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Programy autorskie i programy innowacyjne

Rozmowa z Haling Krupq — konsultantem ds. terapii pedagogicznej i wychowania do zycia w rodzinie

w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku

W terminologii dotyczqcej opracowywania no-
wych dzialan wdrazanych przez nauczycieli funk-
cjonuje jednoczesnie kilka pojeé, ktorych czesto —
mylnie — uiywa si¢ zamiennie. Jaka jest roZnica
miedzy innowacjq pedagogicinq a programem in-
nowacyjnym?

Rozporzadzenie MENIS z dnia 9 kwietnia 2002r.
w sprawie warunkow prowadzenia dziatalnosci in-
nowacyjnej i eksperymentalnej przez publicznej
szkoty i placowki (Dz.U. Nr 56, poz. 506) daje moz-
liwos¢ wprowadzenia do szkot nowych rozwiazan pro-
gramowych, organizacyjnych i przedmiotowych. Kazdy
nauczyciele moze zaplanowac innowacyjne tresct w za-
kresie: przedmiotu, modutéw przedmiotowych, scie-
zek miedzyprzedmiotowych, kot zainteresowan.

Nowatorstwo pedagogiczne sprawia, Ze nauczy-
ciel staje si¢ kreatywny, tworczy, potrafi pracowac wy-
korzystujac nauki interdyscyplinarne, dba o rozwo;j
osobisty swoj i ucznia.

Nie ma zasadniczej réznicy miedzy innowacja pe-
dagogiczna a programem innowacyjnym. Innowacja
to ,,ukuty w glowie” pomyst czy projekt, zbidr infor-
macji zebranych na podstawie posiadanej na wiedzy i
majacych oparcie we wlasnym doswiadczeniu. To
zmierzenie si¢ z rzeczywistoscia w celu wprowadzenia
nowych, atrakcyjnych tresci edukacyjnych na grunt
szkoty, instytucji wychowawczo-opiekunczych i kul-
turalno-o$wiatowych. To niekonwencjonalny styl pra-
cy nauczycielaz dzie¢mi i miodzieza,

Program innowacyjny opiera si¢ na tych samych
zalozeniach co innowacja. Natomiast pod wzgledem
formalnym i merytorycznym program innowacyjny jest
udokumentowany i przedtozony na pi$mie odpowied-
nim wiadzom o§wiatowym.

Co to jest program autorski? Kiedy wymaga
on zatwierdzenia przez ministerstwo?

Sciste okreslenie znajdziemy ww. rozporzadzeniu
MEN:S. Okreslenie ,,program autorski” odnosi si¢ za-
réwno do ogdlnodostepnych programow wpisanych
do wykazow ministra wiasciwego do spraw oswiaty 1
wychowania, jak rowniez programéw opracowanych
1realizowanych przez nauczyciela (nauczycieli) na po-
ziomie danej szkoly i tylko w tej szkole. Czgsto na-
uczyciele przeceniaja znaczenie programu autorskiego
opracowanego i realizowanego na poziomie konkret-
nej szkoly (po dopetnieniu wymaganych procedur),
natomiast pomniejszajg rangg 1 znaczenie programow
autorskich, wpisanych do wykazu MEN.

Jaka jest procedura zatwierdzania programu
autorskiego?

Kazdy program autorski, mimo swojego indywi-
dualnego charakteru, musi spelnia¢ wymogi okreslone
w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i
Sportu z dnia 5 lutego 2004 r. w sprawie dopuszcza-
nia do uzytku szkolnego programow wychowania
przedszkolnego, programéw nauczania i podrecz-
nikow oraz cofania dopuszczenia (Dz.U. 2004 nr
25 poz. 220).

Zgodnie z przywolanym rozporzadzeniem, aby
program autorski —opracowany przez nauczyciela sa-
modzielnie lub z wykorzystaniem programdéw dopusz-
czonych do uzytku szkolnego i wpisanych do wykazow
MENIS - byt dopuszczony do realizacji w danej szkole
(przedszkolu) i wlaczony do szkolnego zestawu pro-
gramoOw nauczania (czyli do realizacji w danej szkole),
musi uzyskac:
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Opinia
pozytywna opini¢ nauczyciela miano-
wanego lub dyplomowanego, posiada-
jacego wyksztalcenie wyzsze
1 kwalifikacje do pracy w przedszkolu;

Program
Wychowania
przedszkolnego

Program pozytywna opini¢ nauczyciela miano-
nauczania wanego lub dyplomowanego, posiada-
ogdblnego jacego wyksztalcenie wyzsze w zakre-
sie zgodnym z zakresem tresci naucza-
nia, ktdre program obejmuje;

Nauczania pozytywna opini¢ kuratora o$wiaty,
dla zawodu a w wypadku programéw nauczania dla
lub dla danego zawodéw podstawowych dla zeglugi
profilu morskiej i srodladowej, a takze pozy-

tywna opini¢ odpowiednio ministra
wlasciwego do spraw gospodarki mor-
skiej i ministra wlasciwego do spraw
transportu.

Programy autorskie, o ktérych mowa powyzej,
dopuszcza do uzytku w danej szkole 1 whacza do szkol-
nego zestawu programéw dyrektor szkoly, po zasig-
gnieciu opinii rady pedagogicznej 1 rady szkoty, ajezeli
nie zostata ona powolana, opinii rady rodzicéw lub in-
nego przedstawicielstwa rodzicow.

Gdzie mozna szukac wskazowek, jakie elemen-
ty koniecznie powinna zawiera¢ dokumentacja
niezbedna do zatwierdzenia programu autorskie-
go?

Wytyczne do opracowania, przygotowania do za-
twierdzenia zawarte sa we ww. Rozporzadzeniu ME-
NiS z dnia 5 II 2002 r. Natomiast uprawnienia do
wprowadzenia szkolnych programéw autorskich lub
innych programéw nieumieszczonych w urzedowym
wykazie MENIS daje szkotom 1 nauczycielom Rozpo-
rzadzenie Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu z dmia
91V 2002 r. w sprawie warunkow prowadzenia dzia-
talnosci innowacyjnej i eksperymentalnej przez pu-
bliczne szkoty i placowki (DzU Nr 56 poz. 506).

Proponuj¢ zestaw literatury, ktdéra moze pomoc
nauczycielowi przy realizacji projektu, planowaniu pro-
gramowym, metodycznym i organizacyjnym:
= Komorowska H.: Konstrukcja, realizacja i ewalu-
acja programu nauczania. Warszawa: 1995

= Niemierko B.: Pomiar sprawdzajacy w dydakty-
ce. Warszawa:1990

= Niemierko B.: Miedzy oceng a dydaktyka. War-
szawa: 1997

= Niemierko B.: Drogi i bezdroza ewaluacji. ,,Kwar-
talnik Pedagogiczny” nr 3.

» Szczepanska M.: Program autorski - jak go napi-
sa¢? Stupsk:1999

® M. Sobanska-Bondaruk, Zasady konstruowania
programdw nauczania. ,, Wiadomosci Historyczne™

= ] Kedzierska, Nauczyciel 1 jego program autor-
ski, Edukacja i reforma, t.2, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagiellonskiego

Kiedy i czy w ogole mozna zawiesic realizacje
innowacji lub programu autorskiego?

Programy innowacyjne zatwierdzone sg przez or-
gan nadzorujacy badz rad¢ pedagogiczna, a progra-
my autorskie przez rade pedagogiczna i rade¢ szkoty.
Czas realizacji programow to najczesciej okres 1 roku
szkolnego (z mozliwoscig kontynuacji w nastepnych
latach). Program, ktory jest juz realizowany mozna
zawiesi¢ wtedy, gdy np:

* nauczyciel realizujacy program jest nieobecny
z powodu dhugotrwatej choroby (2-3 miesiace),

= wtrakcie innowacji nauczyciel przeszed! na urlop
macierzynski lub zdrowotny,

® propozycja programu innowacyjnego lub autor-
skiego nie spetnia oczekiwan uczestnikow zajec
(mate zainteresowanie tematem),

= po kilku miesigcach pracy z programem nauczy-
ciel nie widzi oczekiwanych efektow,

® nauczyciel jest zniech¢cony ,,oporem” uczniow
1 ciggle napotyka problemy natury bazowe;j, finan-
sowej, organizacyjnej itp.

W zaleznosci od przyczyny rezygnacji autor pro-
gramu moze przerwac jego wdrazania wedtug ustalo-
nych procedur:

» zgloszenie radzie pedagogicznej, z podaniem przy-
czyny zawieszenia programu lub calkowitej rezy-
gnacji z jego realizacji,

» przeglosowanie przez cztonkow rady pedagogicz-
nej wstrzymania realizacji programu,

= odnotowanie w protokole rady pedagogicznej za-
wieszeniu innowacji lub catkowite rezygnacjiz jej
prowadzenia,

=  dokonanie adnotacji w dokumentacji programow
autorskich i innowacyjnych o zmianie postanowie-
nia,

= zgloszenie wniosku do odpowiednich instancji o za-
wieszeniu lub catkowitej rezygnacji z wdrazania in-
nowacji — jest to niezbedne w przypadku
przyznania przez organ prowadzacy dodatkowych
godzin na t¢ innowacje; decyzje podejmie organ
prowadzacy (w przypadku przyznania dodatko-
wych godzin, bedacych do dyspozycji dyrektora,
decyzje podejmuje dyrektor).
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Polecamy...

Ustawy

Ustawa z dnia 18 pazdziernika 2006 r. o zmianie
ustawy - Kodeks pracy (Dz.U. 2006 nr 217,
poz.1587).

Rozporzadzenia:

Rozporzadzenie Rady Ministréow z dnia 23 li-
stopada 2006 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie ustalania okolicznosci i przyczyn wy-
padkéw przy pracy oraz sposobu ich doku-
mentowania, a takze zakresu informacji
zamieszczanych w rejestrze wypadkow przy
pracy (Dz.U. 2006 nr 215, poz.1582)

Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spo-
lecznej z dnia 29 listopada 2006 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie szczegolowych za-
sad udzielania urlopu wypoczynkowego,
ustalania i wyplacania wynagrodzenia za czas
urlopu oraz ekwiwalentu pieni¢znego za urlop
(Dz.U. 2006 nr 217 poz. 1591).

Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 23 li-
stopada 2006 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie ustalania okolicznosci i przyczyn wy-
padkéw przy pracy oraz sposobu ich doku-
mentowania, a takze zakresu informacji
zamieszczanych w rejestrze wypadkow przy
pracy (Dz.U. 2006 nr 215 poz. 1582).

Rozporzadzenie Ministra Finanséw z dnia 29
listopada 2006 r. w sprawie wysokosci kwoty

ulgi uczniowskiej w podatku dochodowym od
oséb fizycznych (Dz.U. 2006 nr 218 poz. 1594).

Rozporzadzenie Ministra Finanséw z dnia 29
listopada 2006 r. w sprawie wysokosci kwoty
ulgi uczniowskiej w podatku dochodowym od
0s6b fizycznych (Dz.U. 2006 nr 218 poz. 1594).

Rozporzadzenie Ministra Finanséow z dnia 29
listopada 2006 r. w sprawie wysokosci kwoty
ulgi uczniowskiej (Dz.U. 2006 nr 218 poz.
1595).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 listopada 2006 r. zmieniajace rozpo-
rzadzenie w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogodlnego w poszczegélnych typach szkol (Dz.U.
2006 nr 228 poz. 1669).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 15 grudnia 2006 r. w sprawie szczegolo-
wych zasad sprawowania nadzoru pedagogicz-
nego, wykazu stanowisk wymagajacych
kwalifikacji pedagogicznych, kwalifikacji oséb,
ktérym mozna zlecaé prowadzenie badan
i opracowywanie ekspertyz (Dz.U. 2006 nr 235
poz. 1703).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 21 grudnia 2006 r. w sprawie sposobu
podzialu czesci o§wiatowej subwencji ogolnej
dla jednostek samorzadu terytorialnego w roku
2007 (Dz.U. 2006 nr 246 poz. 1799).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 31 stycznia 2007 r. zmieniajace rozpo-
rzadzenie w sprawie egzaminow eksternistycz-
nych (Dz.U. 2007 nr 14 poz. 86).

Wyroki Trybunatu Konstytucyjnego

Wyrok Trybunalu Konstytucyjnego z dnia 16
stycznia 2007 r. sygn. akt U 5/06 (Dz.U. 2007
nr 10 poz. 70) +

Lech Kowalewski
konsultant ds. doskonalenia
kadry kierowniczej i oswiaty samorzqdowej
w ODN w Stupsku
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& ,Trudne Wybory”
Ogolnopolski konkurs na esej

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli oraz
Stowarzyszenie ,,Dzieci Holocaustu” w Polsce
zapraszaja do wziecia udzialu w przedsiewzigciach
zwiazanych z obchodami Dnia Pamieci o Holokauscie
i przeciwdzialaniu zbrodniom przeciwko ludzkosci. Dzieft
Pamigci o Holokauscie i przeciwdziataniu zbrodniom
przeciwko ludzkosci zostal wprowadzony do szkél przez
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu w 2004 roku,
w ramach inicjatywy Rady Europy - ,Nauczanie
pamieci —edukacja na rzecz przeciwdziatania zbrodniom
przeciwko ludzko$ci” oraz w zwiazku z Deklaracja
Sztokholmska Grupy Roboczej do Wspélpracy
Miedzynarodowej w Dziedzinie Edukacji, Pamigci
1 Badan nad Holokaustem.

Jako stata data tych obchoddéw w szkotach
w naszym kraju wybrany zostal 19 kwietnia - rocznica
wybuchu powstania w Getcie Warszawskim.

Uczniowie szkét gimnazjalnych i ponadgimna-
zjalnych moga wzia¢ udziat w ogélnopolskim konkursie
—,,Trudne Wybory” - dla na esej, ktérego temat dotyczyt
bedzie trudnego wyboru, przed ktérym niejednokrotnie
stawali ludzie w czasie okupacji hitlerowskiej w Polsce.

Celem konkursu jest kreowanie pozytywnych
wzorcow spotecznych, rozwijanie wrazliwosci,
budowanie etyli zycia spotecznego. Konkurs ma
ksztaltowa¢ i promowaé wsrod miodych ludzi postawe
otwartosci, altruizmu, solidarnosci i niezgody na
obojetnosé, ma przyczynié sie do budowania wigzi
migdzypokoleniowej i uwrazliwi¢ miodych ludzi na
zagrozenia wynikajace z fanatyzmu i braku tolerancji.

Szczegolowe informacje: www.codn.edu.pl

# XIV Slupska Wiosna Literacka

XIV Stupska Wiosna Literacka trwaé bedzie od 16
do 20 kwietnia 2007 r. Zapraszamy dzieci, mlodziez, bi-
bliotekarzy, nauczycieli oraz zainteresowanych rodzima
literatura mieszkancow Stupska i regionu na wiosenne
spotkania z literatami — go$¢mi SWL: Liliang Bardi-
jewska, Wanda Chotomska, Izabella Klebanska, Bar-
bara Kosmowska, Jolanta Nitkowska—-Weglarz, Grze-
gorzem Kasdepke, Ryszardem Kurylczykiem, Grze-
gorzem Leszczynskim, Edwardem Lutczynem, Da-
nielem Odija Michatem Ogorkiem.

Ze strony: www.pbw.slupsk.pl

# IV Swiatowy Kongres Rodzin

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli jest
wspolorganizatorem [V Swiatowego Kongresu Rodzin
- najwigkszego Swiatowego spotkania rodzin i liderow
organizacji prorodzinych. Kongres odbedzie si¢ w War-
szawie w Sali Kongresowej Patacu Kultury i Nauki w
dniach od 11 do 13 maja 2007 r. W tym roku spotkanie
bedzie przebiegato pod hastem: ,, RODZINA WIOSNA
DLA EUROPY I SWIATA”

Dotychczasowe Swiatowe Kongresy Rodzin odbyty sig:
[ —w Pradze w 1977 .

I — w Genewie w 1999 r.

Il — w Meksyku w 2004 r.

Szczegdtowe informacje: www.kongresrodzin.org.pl
Ze strony: www.codn.edu.pl

¢ Technologiainformacyjna w nauczaniu oraz
doskonalenie nauczycieli

Osrodek Edukacji Informatycznej i Zastosowan
Komputeréw w Warszawie oraz Unia Europejskich Fe-
deralistow POLSKA zapraszaja do udziatu w progra-
mie edukacyjnym: ,,Wykorzystanie technologii
informacyjnej w nauczaniu oraz doskonalenie nauczy-
cielt w tym zakresie w Holandii” Haarlem, 06-
13.10.2007.

Gléwne elementy programu: * Zapoznanie z zasa-
dami organizacji oswiaty w Holandii. * Ksztalcenie pe-
dagogéw i nauczycieli w zakresie technologii
komputerowych. * Metodyka nauczania z wykorzysta-
niem technologii informacyjnej na poszczegdlnych po-
ziomach ksztalcenia. * Nawiazanie kontaktow z kadra
szkot holenderskich. * Elementy turystyczne: Amster-
dam, Haga, Rotterdam. Program obejmie wizyty w szko-
fach, w ramach ktérych planowane sa spotkania z kadra,
pedagogiczna, zwiedzanie obiektoéw, hospitacja zajec.
Uczestnicy beda mieli szanse poréwnania metod naucza-
nia stosowanych w Holandii i Polsce, nawiazania kon-
taktdéw z kadra szkét holenderskich.

Termin: 06-13.10.2007

Koszt: 1700 zi.

Zgloszenia przyjmowane sa do dnia 20 kwietnia 2007
roku. Decyduje kolejnos¢ zgloszen.

W sprawie szczegolow nalezy kontaktowac si¢ ze wspoi-
organizatorem wyjazdu: Bozeng Boryczka — OElIZK
(tel. kom. 0 601 935 774, holandia@oeiizk.waw.pl).

Zasady rekrutacji oraz szczeg6towe informacje na stro-
nie: www.oeiizk wawpl 4
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s nabiezaco (zgodnie z potrzebami) informuja cztonkow
rady pedagogicznej, a po zakonficzeniu przedstawiaja
pena informacje o efektach prowadzonej dziatalnosci
innowacyjnej i eksperymentalnej wraz z wynikami
ewaluacji.

Bezposrednio po zakonczeniu eksperymentu:

* Dyrektor szkoty prowadzacej eksperyment sktada

pismo do kuratora o§wiaty, informujace o zakoncze-
niu eksperymentu wraz z zatgcznikami:
a) pismem do MEN o zakonczeniu eksperymentu,
b) ocena eksperymentu dokonana przez jednostke
naukowa, ktéra sprawuje opiek¢ nad przebiegiem
eksperymentu.

= Dyrektor szkoly przekazuje rowniez informacje do
organu prowadzacego szkolg i organu sprawujace-
go nadzdr pedagogiczny o ocenie, o ktérej mowa
w par. 7 ust. 3 pkt. 2 ww. rozporzadzenia MENiS
z dnia 9 IV 2002r.

» Kurator oswiaty do pisma dyrektora, skierowanego
do MEN o zakoniczeniu eksperymentu, dotacza swo-
ja oceng, o ktére) mowa w par.8 ust. 2 ww. rozpo-

rzadzenia.
Przykiadowy wzor uchwaty

Uchwata nr 1/ (dzien, miesiac, rok) Rady Pedagogicznej Gim-
nazjum nr ... W ............. z dnia .......... 2005 roku w sprawie

wprowadzenia innowacji (lub eksperymentu) w zakresie ...........

na podstawie art. 41 ust. | pkt. 3 Ustawy z dnia 7 wrzesnia
1991 roku O systemie oswiaty (tekst jednolity Dz.U. z 2004r. Nr
256 poz.2572, z pézniejszymi zmianami ) oraz Rozporzadzenia
MENIS z dnia 9 kwietnia 2002r. w sprawie warunkéw prowadzenia
dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej przez publiczne szkoty
i placowki (Dz. U.56.poz. 506)

Rada Pedagogiczna Gimnazjumnr..... w.......... postanawia:
§ 1. Od roku szkolnego 2005/2006 wprowadzi¢ innowacj¢ pedago-
giczna lub eksperyment pedagogiczny polegajacana.......c...coccceeceeee.
§ 2. Wykonanie uchwaly powierza si¢ Dyrektorowi Gimnazjum.
§ 3. Uchwata wchodzi w zycie zdniem ........................ 2005 roku.

Przewodniczacy Rady
Pedagogicznej Gimnazjumnr....  W...ocinvnnnn. SO

(podpis) +

(podpis)

Na podstawie informacji opracowanej przez H.Soral
(st. wizytator KO w Gdansku) przygotowata:

Halina Krupa
konsultant ds. terapii pedagogicznej
i wychowania do zycia w rodzinie
w ODN w Stupsku

Karta innowacji pedagogicznej
PRZYGOTOWANIE DOKUMENTACJI

Wielu nauczycieli rozwaza mozliwos¢ opracowa-
nia i wdrozenia wiasnych projektow edukacyjnych, kto-
re wzbogacityby ich warsztat pracy, a jednoczesnie
wniosly nowe tendencje do powszechnie znanych pro-
gramo6w nauczania i wychowania. Rozwazaniom tym
sprzyja procedura awansu zawodowego, jak rowniez
wspotczesna, dosy¢ dynamiczna w swoich zmianach,
sytuacja szkot 1 placowek oswiatowych. Przedstawiona
nizej ,,Karta innowacji pedagogicznej” ma za zadanie
utatwié nauczycielom oraz dyrektorom szkot proces opra-
cowywania i wdrazania innowacji pedagogicznej. Na
podstawie rozporzadzenia MENIS z dnia 9 lutego 2002
r. wskazano w niej podstawowe dane, niezbedne dla
doktadnego opisania proponowanych dziatan, nadajace
dokumentacji formalny charakter.

Karta innowacji pedagogicznej (przyktad)
Imie i nazwisko dyrektora placéwKi: ......c..coeeeneee.
Autor (zesp6t autorski) iInnowacji: ..........cccceveeceee.
Wdrazajacy InNOWACIE: ..coocoervuiiiiiiirireeeeieceenneene
Nazwa /tytut innowacji: ........c.ococo i
Okreslenie rodzaju iINNOWACH: ....coovviviieiriieiecene.

N & WN -

Za rozporzqdzeniem MENIS z dnia 9 lutego
2002r. w sprawie warunkow prowadzenia dziatal-
no$ci innowacyjnej i eksperymentalnej przez pu-
bliczne szkoly i placowki (Dz.U.z 2002r. nr 56,
poz.506) dobrze jest przyjaé podzial na innowacje
. programowe, organizacyjne lub metodyczne’.
Mozna rozszerzyé ten podzial o rodzaje mieszane,
np. programowo-metodyczne, organizacyjno-progra-
mowe, metodyczno-organizacyjne. Najlepiej zasto-
sowaé¢ zasade wuznawania za programowe te
innowacje, w ktorych zmiany dotyczq programéw
zajeé¢ edukacyjnych; za organizacyjne te, ktore do-
tyczq organizacji ksztalcenia, wychowania lub opie-
ki: natomiast za metodyczne te, w ktérych zmiany
odnoszq sie do metod pracy dydaktycznej, wycho-
wawczej lub opiekuriczej. Autor lub autorzy kieru-
jac sie wlasnq ocenq wagi i znaczenia wprowa-
dzanych zmian, powinni okresli¢ rodzaju innowa-
cji.

Nalezy okreslié:

a) dla jakich zaje¢ edukacyjnych jest przeznaczo-'
na (wszystkie zajecia, grupa przedmiotow, wy-
brany przedmiot lub rodzaj zajeé edukacyjnych),

b) do kogo jest adresowana (cata szkola, wybrane
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testy,

sprawdziany,

arkusze diagnostyczne,

obserwacja,

hospitacja,

okresli¢, kto, kiedy i w jakiej formie opracuje
wyniki ewaluacji oraz jak zostanq one wykorzy-
stane, komu bedq udostepnione.

&.....

W momencie uruchomiania procedury wdroze-
nia projektu nalezy przygotowac - w zalqczeniu —
kolejne niezbedne dokumenty tj.:

a) pisemnq zgode nauczycieli, ktorzy bedq uczest-
niczyé w innowacji,

b) pisemnq zgode autora inmowacji na jej prowa-
dzenie w szkole, w przypadku gdy zatozenia in-
nowacji nie byly wczesniej publikowane,

c) opinie rady szkoty

» jezeli rada szkoly nie zostata powolana, zaste-
puje jq rada pedagogiczna (art.52 ust.2 ustawy
o systemie oswiaty). Przed wydaniem takiej opi-
nii (w ,zastepstwie” rady szkoty) rada pedago-
giczna powinna zasiegnqc¢ opinii rady rodzicow,
co wynika z zawartego w art.54 ust.l ustawy
z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.
U z 1996 r. nr 67, poz.329 ze zmianami) upraw-
nienia rady rodzicéw do wystepowania z wnio-
skami i opiniami dotyczqcymi wszystkich spraw
szkoly. Rada pedagogiczna wydaje najpierw
opinie w sprawie wprowadzenia innowacji (wy-
stepujac w roli rady szkoly), a nastepnie podej-
muje uchwale w sprawie jej wprowadzenia.
Podjetq uchwate rady pedagogicznej, opis za-

sad innowacji (np. wg ww. ,, Karty..”) oraz opinie

rady szkoly (lub opinie rady pedagogicznej, jezeli
nie ma rady szkoty), wraz z zalqczonq zgodq autora

(autorow) dyrektor szkoly lub placowki przekazuje

kuratorowi oswiaty i organowi prowadzqcemu w ter-

minie do 31 marca roku poprzedzajqcego rok szkol-
ny, w ktorym planowane jest rozpoczecie wdrazania
innowacji.

Gdy okaze sie, ze realizacja projektu wymaga
przyznania szkole / placéwce dodatkowych srodkéw
finansowych, nalezy uzyskaé pisemnq zgode orga-
nu prowadzqcego na ich zabezpieczenie. Kopie tej
pisemnej zgody nalezy rowniez zalqczy¢ do doku-
mentacji przekazywanej przez dyrektora szkoty -
kuratorowi oswiaty. +

Wiadystawa Hanuszewicz
konsultant ds. szkolnictwa specjalnego
w ODN w Stupsku
dyrektor SOSW w Damnicy

Kim bede?
WARSZTATY Z ZAKRESU PSYCHOEDUKACJI
| PREORIENTACJI ZAWODOWEJ

Gimnazjum nr 3 jako jedyna szkota w Stupsku przy-
stapito do realizacji programu preorientacji edukacyjno-
zawodowe) dla gimnazjalistéw. Program ten zostat
wdrozony dzigki wspdtpracy ze Stowarzyszeniem Cen-
trum Wolontariatu w Stupsku, ktore przy pomocy fi-
nansowej Polskiej Fundacji Dzieci i MlodzieZy oraz
Fundacji Bankowej im. Leopolda Kronenberga zor-
ganizowalo szkolenie, a nastgpnie umozliwito wybranym
placéwkom przystapienie do projektu w roku szkolnym
2003/2004. Zainspirowanie pomystem byfo punktem
wyjscia programu autorskiego, wzbogacajacego zakres
proponowanych przez Wolontariat tresci o psychoedu-
kacje, majaca na celu rozwdj osobisty ucznia.

Prawidlowy wybor szkoty, zawodu powinien
uwzglednia¢ zarowno indywidualne cechy, wlasciwosci
psychiczne i fizyczne ucznia, jak i realia wspdtczesnego
rynku pracy. Koszty decyzji przypadkowych, nieprze-
myslanych sg zbyt wysokie — ponosi je zarowno spote-
czenstwo, jak i osoby podejmujace decyzj¢ o wyborze
zawodu. Dlatego tez potrzebne sa zabiegi wychowaw-
cze, majace pomoc miodziezy w samodzielnym, wiasci-
wym i uzasadnionym wyborze zawodu — orientacja
zawodowa. Obejmuje ona dziatania szkoty, rodzicow oraz
innych osdb, grup i instytucji. Gtéwna jednak rola przy-
gotowania miodziezy do wyboru zawodu oraz kierunku
ksztalcenia przypada szkole. Jej szczegdlne zadania
w tym zakresie polegaja na:

= ksztaltowaniu pozadanych postaw wobec pracy oraz
motywacji i aspiracji zyciowych,

= rozwijaniu zdolnosci i zainteresowan,

= pomaganiu i wspieraniu procesu poznawania siebie.

Podczas zaje¢ warsztatowych uczniowie maja oka-
zj¢ rozwijac swoje zainteresowania i zdolnosci oraz po-
zna¢ swoj temperament. Ksztatca tez umiejgtnosé
rozpoznawania cech wlasnej osobowosci i poréwnywa-
nia ich z wymaganiami poszczegdlnych zawodow. Pod-
czas zaje¢ gimnazjaliSci poznaja rézne zawody, a
szczegblnie tzw. zawody przysztosci, preferowane
w krajach Unii Europejskiej. Uczniowie majg rowniez
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okazje dowiedzie¢ si¢ jak funkcjonuje w Polsce syste-
mem ksztalcenia zawodowego z uwzglgdnieniem lokal-
nych sieci szkot.

Jedna z ciekawszych form realizacji programu sg
zajecia symulacyjne, podczas ktdrych trzecioklasisci
odgrywaja konkretne sytuacje zwiazane z poszczegol-
nymi zawodami (autoprezentacja i wpisywanie si¢
w kontekst zawodowy, spoteczny, dotyczacy wiasnych
perspektyw rozwojowych, rozwiazywanie konfliktow,
skuteczna komunikacja interpersonalna).

Cele warsztatow:

= wprowadzenie uczniow w problematyke orientacji
zawodowej poprzez uswiadomienie znaczenia wy-
boru szkoty i zawodu,

= podjecie przez ucznia dojrzatej 1 Swiadomej decyzji
zawodowe],

=  wyrobienie umiej¢tnosci samooceny,

= poszukiwanie i zdobywanie informacji na temat szko-
ty, zawodu i przysztego zatrudnienia.

Czes¢ zajeé poswigcona jest psychoedukacji.
Uczniowie ksztalca umiejetnosci komunikacyjne w szko-
le, pracy i w rodzinie dotyczace:

= wzordw skutecznego komunikowania sig,
= zasad savoir vivre’u,

= rozwiazywania sytuacji problemowych,

* mechanizmé6w obronnych i ich przyczyn,
= omunikacji werbalnej i niewerbalna.

Uczestnicy warsztatow doskonala tez techniki re-
laksacyjne, wspomagajace walke ze stresem i jego skut-
kami psychofizycznymi. Wykonuja ¢wiczenia
relaksacyjne z zastosowaniem neurolingwistycznego pro-
gramowania. Stosuja tez techniki wizualizacyjne oraz
ucza si¢ asertywnosci.

Warsztaty wprowadzono po raz pierwszy w roku
szkolnym 2003/2004 w klasie III i kontynuowano w ko-
lejnych latach. 31 marca 2004 r. odbyta si¢ lekcja poka-
zowa, w ktoérej uczestniczyli: nauczyciele jezyka
polskiego, dyrekcja szkoty oraz redaktora ,,Glosu Stup-
skiego” R. Hetnarowicza. Celem zajg¢ byto spopulary-
zowanie orientacji zawodowej, takze na famach prasy.

Potrzeba prowadzenia zajec z zakresu orientacji za-
wodowej dla ucznidw jest bezdyskusyjna. Propozycja
programowa realizowana w Gimnazjum nr 3 w Stupsku
cieszy si¢ duzym zainteresowaniem uczestnikow warsz-
tatow. Dzigki niej gimnazjalisci uzmystawiaja sobie, ze
praca jest niezwykle waznym elementem ludzkiego zy-

cia. Takie zajgcia moga by¢ tez forma przeciwdziatania
bezrobociu. Im wezesniej si¢ je wprowadzi, tym wigk-
sze szanse trafnego wyboru zawodu i mniejsze prawdo-
podobienstwo podjecia btednej decyzji. Realizacja
programu jest mozliwa dzieki wspolnemu wysitkowi na-
uczyciela i jego wychowankéw.

W Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych nr2 w Stupsku
wdrazone i realizowane sg programy autorskie:

e programy nauczania réznych przedmiotow:

* Autorski program , Nauczanie filozofii” — War-
cistawa Machury,

= Autorski program ,, Ekonomia stosowana” — Ta-
mary Kropiowskiej,

»  Autorski program dla klasy przyrodniczej — Ta-
mary Kropiowskiej,

®  Autorski program ,, Przedsiebiorczos¢”” — Tama-
ry Kropiowskiej,

* Autorski program nauczania chemii, oparty na
zintegrowanym nauczaniu biologii — geografii,
turystyki — chemii o celach behawioralnych
—Marii Dabrowskie;j,

*  Autorski program , Logika gier” — Bogustawa
Dyka;

e programy interdyscyplinarne:

Autorski program interdyscyplinarny , Zielona
Szkota” 2002/2003 Krzysztofa Kalugi, Beaty
Szlom, Agnieszki Pysniak, Lucyny Markiewicz,

» Autorski program Zielonej Szkoty ,, Woda — Gle-
ba— Powietrze — Kultura” — Lucyny Markiewicz,
Warcistawa Machury, Tamary Kropiowskiej, Joan-
ny Miynarkiewicz;

e programy z zakresu metod pracy wychowaw-
czej, pomocy pedagogiczne;j i profilaktyki do-
minuj3 programy:

®  Autorski program ,, Licealista i gimnazjalista”
z zastosowaniem cwiczen ruchowych, integrujq-
cych potkule mézgowe oraz wspomagajqcych
przeciwdziatanie uzaleznieniom — Bozeny Gajdzis,
Lucyny Markiewicz,

»  Autorski program ,, Pracy z uczniem wymagajq-
cym pomocy dydaktyczno — wychowawczej —Da-
riusza Bownika,

»  Autorski program HIV/AIDS dla uczniow gimna-
zjum i szk6t ponadgimnazjalnych ,, Swiadomos¢
tak — ryzyko nie” — Anny Wolikowskiej;
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e programy autorskie obejmujace przedmioty hu-
manistyczne:

»  Autorki program dla klasy dziennikarskiej — Ire-
ny Debowskiej,

" Autorski program dla klasy o profilu humani-
stycznym, o kierunku filmowo — teatralnym —

Jolanty Gierszewskiej,

" Autorski program z zakresu komunikacji jezy-
kowej. ,, Mowie do Ciebie...” — Kingi Mielcza-
rek,

= Autorski program na realizacje artystycznych za-
Jec¢ pozalekcyjnych — Barbary Gadomskie],

" Autorski program zajeé pozalekcyjnych z muzy-
ki i plastyki: |, Ze sztukq na ty” — Emilii Seme-
niuk.

e programy autorski obejmujace preorientacje
zawodowg ucznia i absolwenta:

»  Autorski program pozyskania bezrobotnych ab-
solwentow do odbycia stazu zawodowego — Lu-
cyny Markiewicz,

»  Autorski program: ,, Kim bede?"” Warsztaty z za-
kresu psychoedukacji i preorientacji zawodowej
dla uczniow klas 11l gimnazjum — Joanny Jasnie-
wicz-Gwizdalli. 4

Joanna Jasniewicz-Gwizdalla
Zespot Szkot Ogdlnoksztatcqeych nr 2
w Stupsku

Fiofek to stowik
Serdecznym lisciem ogrzane,
Chege mifosci aksamit wystowic —
Skromne fiotKi
SpieaIajq wonnosci sopranem.
W swiecie kwiatow

Fiofek - to stowik,

Maria Pawlikowska-Jasnorzewska

Zobaczyé¢, zrozumie¢, zapamietac,
czyli zaprzyjazni¢ sie z historig

W roku szkolnym 2005/2006 wraz z czterema na-
uczycielami ze Szkoty Podstawowej im. Henryka Sien-
kiewicza w Globinie wziglam udziat w ogélnopolskim
programie ,Nauczyciel z klasg”. W ramach tego pro-
gramu pracowali$my z uczniami migdzy innymi metoda
projektu. Grupa moich ucznidéw pracowata nad projek-
tem, zajmujac si¢ zabytkami w panstwach graniczacych
zPolska. W trakcie realizacji zadania dosztam do wnio-
sku, ze poznawanie $wiata najlepiej jest zaczac od wia-
snego podwoérka, stad narodzit si¢ pomyst udziatu
w programie ,,Slady przesztosci. Uczniowie adoptuja
zabytki”.

Historia i spoteczenstwo to przedmiot nauczania,
ktory odgrywa wazna role w systemie ksztatcenia. Jego
zadaniem jest miedzy innymi przekazywanie wiedzy
o mechanizmach funkcjonowania spoteczenstw i panstw
w przesztosci, wprowadzenie uczniéw w krag wartosci
narodowych oraz ksztattowanie postaw patriotycznych.

Jako przedmiot obowiazkowy, ktorego trzeba sie
uczy¢, poznajac dawne dzieje, zapamigtujac fakty i daty
bardzo wielu waznych wydarzen stanowi dla uczniow
niezbyt atrakcyjny obowiazek. Wystarczy jednak zwro-
ci¢ uwage ucznidw na to, co ich otacza, a okaze sig, ze
mijane codziennie budowle i przedmioty, ktdre sa w na-
szym najblizszym otoczeniu moga by¢ niezwykle intere-
sujacymi pamiatkami historti i kultury (niejednokrotnie
bardzo cennymi, ale zaniedbanymi). Wystarczy zebraé
o nich informacje, a sposob patrzenia na nie zmieni sig.
Cos, co wezesniej byto niedostrzegane stanie si¢ cieka-
we. Taka mozliwo$¢ innego spojrzenia na pamiatki prze-
sztosci daje uczniom udzial w programie ,,$lady
przesziosci. Uczniowie adoptuja zabytki”. Uczniowie
w czasie zaje¢ sami poznaja dzieje regionu, w ktorym
mieszkaja.

Programu nauczania historii w szkole podstawowe;j
nie mozna w petni zrealizowa¢ ze wzgledu na mata licz-
be godzin, zakres materiatu oraz mozliwosci poznawcze
uczniow.

W roku szkolnym 2006/2007 dyrektor mojej szkoty,
biorac pod uwagg zainteresowania uczniow, przeznaczyt
dodatkowa godzine dydaktyczna na koto historyczne.
Podczas prowadzonych przeze mnie zajed realizuje z
uczniami moj program autorski ,,Zobaczy¢, zrozumied,

INFORMATOR OSWIATOWY



1/2007

INFORMACJE = OPINIE * PROPOZYCJE

zapamigtac, czyli zaprzyjaznic si¢ z historig”, w ramach
ktérego uczestniczymy réwniez w ogélnopolskim pro-
gramie edukacyjnym ,,Slady przesztosci. Uczniowie ad-
optuja zabytki”.

Dla zainteresowanych proponowang tematyka
uczniow z klas IV — VI zaje¢cia prowadzone sg w wy-
miarze 1 godziny lekcyjnej tygodniowo. Przewidziana
grupa ochotnikéw — 12 uczniow.

Gléwnym celem ogolnopolskiego programu, w kto-
rym bierzemy udziat jest poszukiwanie przez uczniow
w ich okolicy ciekawych obiektow historycznych.
Uczestnicy programu samodzielnie wybrali jeden zaby-
tek, ktorym chca si¢ zajaé; poznac jego dzieje i podjac
si¢ opieki nad nim. Dla uczniéw jest to mozliwos¢ od-
krycia i zrozumienia bogactwa lokalnej tradycji i spo-
tkan z ludzmi, ktorzy potrafia si¢ nig fascynowac.

Ponizej zamieszczam obszerne fragmenty omawia-
nego programu.

Cele

Celem giéwnym programu autorskiego jest zapo-
znanie uczniow w przyjazny sposob z réznorodna i bo-
gata tematyka historyczna.

Udzial w Ogolnopolskim Programie Edukacyjnym
,Slady przesztosci. Uczniowie adoptuja zabytki”, w ra-
mach, ktérego uczniowie odszukaja ciekawe zabytki,
poznaja ich historie i zaopiekuja si¢ jednym z nich. Po
wybraniu tego zabytku do opieki uczniowie beda gro-
madzi¢ informacje na jego temat, sporzadza¢ dokumen-
tacje. Poprzez to mam nadziej¢ na rozwijanie u uczniow
myslenia historycznego, zwlaszcza zdolnosci do global-
nego ujmowania zjawisk politycznych, spotecznych i kul-
turalnych oraz pogligbia swoje postawy historyczne,
naucz4 si¢ poszanowania tradycji.

Celem autorki programu jest ksztaltowanie
u uczniéw postawy mtodych obywateli Polski, Europy,
tolerancyjnych wobec historii, obyczajow, kultury, otwar-
tych na informacje z roznych zrédet. Ksztattowanie sza-
cunku wobec dorobku przesztych pokolen wraz
z potrzeba ochrony tradycji.

Cele szczegolowe:

e Zachecenie do zdobywania wiedzy historycznej, ze
szczeg6lnym uwzglednieniem wiasnego regionu,

e Ksztaltowanie umiejetnosci samodzielnej oceny
wydarzen historycznych,

e Doskonalenie umiejetnosci odczytywania interpre-
tacji i analizy roznego typu zrédet historycznych,

o Ksztalcenie umiejetnosci poszukiwania informacji
z réznych zrddel, umiejetnos¢ wilasciwej selekcji
1 wykorzystania ich w pracy,

e Lokalizowania w czasie i przestrzeni omawianych
wydarzen,

¢ Rozpatrywania wydarzen z uwzglednieniem ich cia-
glosci, rozwoju i wzajemnych zwiazkow,

¢ Rozwijanie wiedzy o historii i kulturze wlasnego re-
gionu, zainteresowanie jego przeszioscia,

e Rozwijaniu szacunku dla dorobku minionych pokolen,

e Ugruntowanie poczucia tozsamosci regionalne;j, na-
rodowe;j, europejskiej,

e Poznanie tradycji i zwyczajow kultywowanych przez
mieszkancéw regionu,

e Wdrazanie uczniéw do prezentowania wlasnych
pogladoéw i opinii,

¢ Stymulowanie kreatywnosci uczniéw, ich ciekawo-
$ci oraz zdolnos$ci rozwiazywania problemow,

¢ Rozwijanie umiej¢tnosci wspotpracy i wspdtdziata-
nia uczniéw w grupie,

* Doskonalenie umiejetnosci korzystania z Internetu
do wyszukiwania potrzebnych informacji,

e Doskonalenie umiejgtnosci korzystania z programow
komputerowych: Word, Power Point, Paint,

¢ Doskonalenie umiejetnosci korzystania z drukarki,
skanera, cyfrowego aparatu fotograficznego,

¢ Poszukiwanie instytucji wspierajacych (Muzeum
Pomorza Srodkowego w Stupsku, Polskie Towarzy-
stwo Historyczne Oddziat w Stupsku, stupska Dele-
gatura Wojewddzkiego Urzedu Ochrony Zabytkéw
w Gdansku, wiadze samorzadowe, instytucje
zajmujace si¢ tematyka historyczna) 1 wspdtpraca
Z nimi.

Metody, formy i sSrodki realizacji programu

Realizujac program autorski bedg stosowata zroz-
nicowane metody i formy pracy, takie, ktére wymagaja
od uczniow aktywnosci, kreatywnosci oraz samodziel-
nego myslenia. Z moich obserwacji wiem, ze uczniowie
w czasie zajg¢ prowadzonych metodami aktywnymi nie
tylko ucza si¢ rozmaitych umiejetnosci podstawowych
i tych specyficznych dla przedmiotu historia i spoleczen-
stwo, ale rowniez buduja swoj zasob wartosci i postaw.

Ten rodzaj zaje¢ ma charakter praktyczny, ponie-
waz ksztattuje u uczniow samodzielno$é, umiejetnosce
wyrazania wlasnych pogladdw, argumentacji, ksztattuje
umiejetnos¢ pracy zespotowe] i odpowiedzialnos¢ za jej
efekt koncowy, co jest niezwykle wazne podczas prac
dtugoterminowych takich jak projekt.

Cze$¢ zaje¢ odbywac sie bedzie z wykorzystaniem
komputeréw w szkolnej pracowni. Znalezione informa-
cje uczniowie beda gromadzi¢ w specjalnie przygoto-
wanych tematycznie folderach. Majac tak zgromadzone
materiaty beda mogli przygotowaé prezentacj¢ z wyko-
rzystaniem dostepnych edytoréw tekstu, po odpowied-

INFORMATOR OSWIRTOWY






1/2007

INFORMACIJE « OPINIE » PROPOZYCJE

Wiecej ruchu dla maluchéw

W roku szkolnym 2005/2006 razem z kolezanka
Barbara Antonowicz — nauczycielka nauczania zinte-
growanego, zaczgly$Smy realizowac w klasie pierwszej
»a~ w Szkole Podstawowej nr 7 w Shupsku opracowa-
na przez nas innowacj¢ pedagogiczna: ,,Wigcej ruchu
dla maluchéw”. Dotyczyla ona zaje¢ sprawnosciowych
z elementami profilaktyki z zakresu zdrowia dziecka.
Nasza idea bylo osiagniecie przez dziecko odpowied-
niego poziomu usprawnienia i umiejgtnosci ruchowych
oraz poglebienie jego swiadomosci, ze trzeba dbac
o wlasne ciato i zdrowie. Zalezalo nam, by ta innowa-
cja uksztaltowata pozytywna postawe wobec doskona-
lenia umiejetnosci ruchowych oraz zdobywania nowej
wiedzy, dzigki ktorej uczen, a w przyszlosci dorosty czio-
wiek, bedzie chciat i umiat zadbac o sprawnos¢ fizycz-
na i swoje zdrowie.

Dla ucznia klasy pierwszej duza aktywnos¢ rucho-
wa jest naturalnym zjawiskiem, a nowy tryb zycia, wy-
nikajacy z regulaminu szkolnego, znaczaco wptywa na
jego rozw¢j fizyczny. Dlatego juz wérdd pierwszoklasi-
stow postanowilysmy realizowac edukacje¢ prozdrowot-
na oraz zajecia ruchowe, zapobiegajace wadom
postawy.

Nasza innowacja zawierala:
1. Zabawy ksztalcace orientacje w schemacie ciala

i W przestrzeni.

2. Gry i zabawy ruchowe z elementami gimnastyki
korekcyjnej.

3. Zajeciaruchowe zuwzglednieniem rytmu, muzyki
1 tafica.

4. Gry i zabawy ruchowe z wykorzystaniem przybo-
row nietypowych.

5. QGry i zabawy w terenie otwartym.

6. Spotkania ze specjalistami od edukacji prozdrowot-
nej.

W roku szkolnym 2006 / 2007 kontynuujemy inno-
wacje ,, Wigcej ruchu dla maluchow” w klasie drugiej,
poniewaz uczniowie bardzo polubili nasze zajgcia i uczest-
niczyli w nich z chgcia i zaangazowaniem. Inspiracja
do napisania programu dla klasy drugiej byto dazenie do
stworzenie warunkow pelniejszego i bardziej harmonij-
nego rozwoju fizycznego uczniéw. Zajgcia sprawnoscio-
we wzbogacity$Smy o tematyke dotyczaca profilaktyki
wad postawy oraz ksztaltowanie wlasciwych nawykow
higienicznych.

Majac na uwadze to, ze okres szkolny, ze wzgledu
na nieukonczony proces rozwoju dziecka, jest jedynym,
w ktérym ingerencja korekcyjna ma szanse powodze-
nia, potozytysmy nacisk na ksztattowanie nawyku dba-
nia o wlasng sylwetkg i przyjmowanie prawidiowe;j
postawy ciata podczas zaje¢ ruchowych.

W tym roku realizujemy:

1. Zabawy orientacyjno-porzadkowe.

2. Zabawy ksztalcace orientacje w schemacie ciata
1 przestrzeni.

3. Gry i zabawy ruchowe z elementami gimnastyki
korekcyjnej.

4. Gry izabawy biezne, skoczne, rzutne, kopne.

Zabawy terenowe | wedrowki piesze.

6. Zajgcia ksztattujace nawyki i zachowania prozdro-
wotne.

wn

Pozytywna opinia doradcy metodycznego o nasze;j
innowacji oraz zaangazowanie uczniow w nasze zajecia
zachecily nas do napisania programu dla klasy trzeciej,
ktory zamierzamy realizowaé w przyszlym roku szkol-
nym. Tym razem opracowalysmy innowacje ,,Wigcej
ruchu dla maluchéw”, dotyczaca zajec sprawnosciowych
z elementami minigier sportowych. Obserwujac rozwoj
sprawnosci ruchowej naszych uczniow, zauwazamy
petne przystosowanie dzieci do warunkow szkolnych.
Ich ruchy sg bardziej swiadome i celowe, tatwo opano-
wuja nowe umiejetnosci sportowe i przyswajaja cate
przebiegi ruchowe. Dzieci éwiczg chetniej, gdy zadania
sg bardziej skomplikowane i wystepuja elementy wspot-
zawodnictwa. Zajecia sprawnosciowe, uwzgledniajace
elementy minikoszykowki, minisiatkowki czy minipitki
recznej, pomoga trzecioklasistom dobrze opanowac ce-
lowe, precyzyjne i skoordynowane umiejetnosci rucho-
we.

Beda to ciekawe i atrakcyjne zajecia ruchowe,
w ktdrych zastosujemy podstawowe elementy techniki,
taktyki, wspdtzawodnictwa i wspotdziatania w grach
zespotowych. Zmniejszenie wymiaréw boiska, ciezaru
1 wielkosci pilek, zastosowanie odpowiedniego sprzetu
oraz uproszczeniu przepiséw gier pozwoli na dostoso-
wanie ¢wiczen do mozliwosci rozwojowych dzieci w wie-
ku wezesnoszkolnym.

Podstawa proponowanych zajec, zawierajacych
minigry sportowe, powinny by¢ przede wszystkim za-
bawy, gry ruchowe i druzynowe, ktore swoja specyfika
sa zblizone do danej minigry.

Zaktadamy, ze tresci ksztalcenia w klasie trzeciej
beda kontynuacjg programu ,,Wiecej ruchu dla malu-
chow” realizowanego w klasie pierwszej i drugie;.
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Lekcje beda zawierac:

1. Zabawy orientacyjno-porzadkowe.

2. Zabawy ksztalcace orientacj¢ w schemacie ciata
1 przestrzeni.

3. Gry i zabawy ruchowe z elementami gimnastyki
korekcyjne;.

4. Zabawy ruchowe z uwzglednieniem rytmu
1muzyki.

5. Cwiczenia indywidualne i gry druzynowe przygoto-
wujace do minigier sportowych.

6. Zabawy i gry terenowe.

Innowacja pedagogiczna ,,Wigcej ruchu dla malu-
chow” wynika z przyjetej przez nas koncepcji takiego
wspierania rozwoju fizycznego i psychicznego dziecka,
by mogto si¢ ono cieszy¢ dobrym samopoczuciem i zdro-
wiem. 4

Graiyna Gazicka
nauczyciel gimnastyki korekcyjno-kompensacyjnej
w Szkole Podstawowej nr 7 w Stupsku

LITERATURA: ® Bondarowicz M., Owczarek S.: Zabawy i gry
ruchowe w gimnastyce korekcyjnej. Warszawa: 1997 = Broich
J.: Zabawy na swiezym powietrzu, Kielce: 1999 = Dudkiewicz
K., Konieczny T.: Wychowanie fizyczne w edukacji klas mtod-
szych. Warszawa: 2001# Kasperczyk T.: Wady postawy ciata,
diagnostyka i leczenie, Krakow: 2002 = Kotodziej J., Kolodziej
K.,Momolal.: Gimnastyka korekcyjno-kompensacyjna w szko-
le. Rzeszow: 1998 = Kolodziej M., Kolodziej J.: Wybrane lek-
cje wychowania fizycznego w nauczaniu poczatkowym.
Rzeszéw: 1998 » Mroz J.: Baw si¢ w minikoszykowke. Warsza-
wa: 1994 = Napierala M.: Zabawy i gry ruchowe- wybrane za-
gadnienia. Bydgoszcz: 1997 = Trzesniowski R.: Zabawy i gry
ruchowe. Warszawa: 1995 » Wlaznik K.: Wychowanie fizycz-
ne w klasach 1-3: przewodnik metodyczny nauczyciela. £.6dz:
1996 = Wlaznik K.: Zabawy i gry ruchowe dla dzieci w wieku 6
— 10 lat: przewodnik metodyczny nauczyciela. Warszawa:
2002 = Zajaczkowski K.: Program profilaktyczno — wychowaw-
czy dla uczniow klas 1 — III szkoty podstawowej. Krakow:
2002 = Kawalec. B.: Zabawa moze by¢ twércza, moze by¢ na-
uka: materialy warsztatowe. Stupsk: 2005

Diagnoza sprawnosci fizycznej
uczniow klas I-lll

W roku szkolnym 2005/2006 grupa nauczycielek
klas mtodszych wyszta z inicjatywa sprawdzenia pozio-
mu zdolnosci motorycznych uczniéw naszej szkoty.

Pod pojeciem sprawnosci fizycznej rozumie si¢ naj-
czesciej ,,aktualna mozliwos¢ wykonywania czynnosci
ruchowych, wymagajacych zaangazowania sity, szyb-
kosci, wytrzymatosci, koordynacji ruchowej(zwinnosci),
gibkosci” (za ,,Mala Encyklopedia Sportu”, Sport i Tu-
rystyka, Warszawa 1986 r.). Sprawnos¢ fizyczna moz-
na podzieli¢ na:

e 0golna,
¢ ukierunkowana,
e specjalna.

W edukacji wezesnoszkolnej mamy najczesciej do
czynienia ze sprawnoscia ogolna, czyli zdolnoscia do
wykonywania czynnosci ruchowych utylitarmych, po-
trzebnych cztowiekowi do poruszania si¢ bez wigkszych
trudnosci w otaczajacym go srodowisku. By¢ spraw-
nym fizycznie tzn. poruszac si¢ swobodnie, umiec bie-
gac, pokonywaé najprostsze przeszkody terenowe,
przenosi¢ cigzary, niewymagajace specjalnego przygo-
towania sitowego, mie¢ dobra kondycje fizyczng po-
trzebna do pracy i czynnego wypoczynku.

Stopien sprawnosci fizycznej okresla si¢ prostymi
testami (w réznych kategoriach wiekowych z uwzgled-
nieniem pilci), opracowanymi dla pewnych grup, np.
uczniow, studentéw, pracownikow fizycznych i umysto-
wych.

Badajac sprawnos¢ fizyczng uczniow klas I-III
naszej szkoty, postuzyly$Smy sig testem K. Zuchory.
Obejmowat on nastepujace proby:
szybkosé,
skocznosé,
site ramion,
gibkos¢,
wytrzymatos¢
site miesni brzucha.

O wyborze tego testu zdecydowat fakt, ze nie wy-
maga on uzycia specjalistycznego sprz¢tu oraz to, ze
jest stosunkowo prosty do przeprowadzenia. Test zostat
wczesniej przeanalizowany na zespole samoksztalcenio-
wym klas [-III. Oméwity$Smy i pokazatysmy kazda z prob
testu. Poinformowaty$my, jak nalezy zapisywa¢ wyniki
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poszczegdlnych prob. Kazda nauczycielka otrzymata
opis proby, tabele z punktacja oraz tabele, w ktorej na-
lezato nanosi¢ punkty, zdobyte przez poszczegdlnych
uczniow.

INFORMACIE * OPINIE » PROPOZYCJE

¢ W miare mozliwosci stosowac indywidualizacje pra-
cy na lekcjach wychowania fizycznego, wobec
uczniow, ktérych wyniki w duzym stopniu odbiegaja
od sredniej klasy.

. Rezultaty prob w punktach
I";“? I TYDZIEN 1l TYDZIEN 1l TYDZIEN
1P |nazwisko| spybkosé | skocznodc |sita ramion| gibkose | WYY |sifamigéni| Razem ) Ocena
ucznia malos¢ | brzucha | punktow
pr.lipr. II \pr.1|pr. II |pr.1|pr. Il jpr. Iipr. Il |pr.1|pr. 11 |pr.1|pr. Il
Srednia
klasy

Test powinien by¢ przeprowadzony rzetelnie. Aby
jego wyniki byly wiarygodne, musi spetnia¢ kryteria:

e czas przeprowadzenia testu powinien by¢ scisle
okreslony, jednakowy dla wszystkich badanych grup
(nie przekraczajacy jednego miesiaca);

e badane grupy wykonuja dana probg w tym samym
czasie, w jednakowych warunkach (sala gimna-
styczna; potrzebne przyrzady: drazek, stoper);

e kazda sprawnosé badamy dwukrotnie, wybierajac
lepszy wynik;

e wymagany strdj do przeprowadzenia testu: szorty,
koszulka z krétkim rekawem, haléwki (chodzi o to,
aby stroj byt w miarg jednakowy dla wszystkich ba-
danych).

Na podstawie uzyskanych wynikéw sformutowa-
tysmy wnioski do dalszej pracy nad sprawnoscia fizyczna
ucznidw klas I-11I naszej szkoty. Opracowujac wyniki,
konsultowalysmy sie z kierownikiem Studium Wycho-
wania Fizycznego 1 Sportu PAP w Stupsku —dr. R. Ba-
kiem.

Whioski 1 zalecenia dla nauczycieli prowadzacych
zajecia z wychowania fizycznego w klasach miodszych:

e  We wszystkich klasach, w ktérych uzyskane wyni-
ki w zakresie poszczegolnych cech motorycznych
byty najnizsze, nalezy zwigkszy¢ liczbe éwiczen
ksztattujacych dana cech¢ motoryczna.

e Zaktywizowa¢ dzieci do podnoszenia sprawnosci fi-
zycznej, a w szczegb6lnosci u uczniow, ktdrych wy-
niki wskazuja na jej niski poziom.

e Zachecac dzieci do podnoszenia sprawnosci fizycznej
poprzez uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych
iinnych formach rekreacji oraz czynnego
wypoczynku w czasie wolnym

e Przekazywac dzieciom i rodzicom wiedzg o funkcjo-
nowaniu organizmu ludzkiego.

e Propagowac rodzinna rekreacj¢ ruchowa.

Analiza testu pozwolita zauwazy¢ réznice w zakre-
sie sprawnosci fizycznej na poziomie poszczego6inych
oddziatow Okreslono rowniez, jaki nalezy zastosowaé
srodki zaradcze i dziatania stuzace podnoszeniu spraw-
nosci fizycznej uczniow.

Joanna Domaszk
Iwona Dudkowska-Juzwa
Beata Kostrzewa
Malgorzata Lapiviska-Wenclawska
Mariola Ostrowska
zkota Podstawowa nr 8 w Stupsku

INFORMATOR OSWIATOWY



INFORMACIE = OPINIE = PROPOZYCJE

1/2007

Zabawy srodlekcyjne

wspomagajace rozwoj psychoruchowy

Wsrod réznych form aktywnosci ruchowej dziecka
zabawa zajmuje od dawna pierwsze miejsce. Dziecko
chce si¢ bawi¢, odczuwa ,,gtdd ruchu”, bo potrzeba dzia-
fania ruchowego tkwi w jego naturze. [ to wlasnie moze
wykorzysta¢ nauczyciel, aby poprzez odpowiednio do-
brane i zorganizowane zabawy $rodlekcyjne, wspoma-
ga¢ psychoruchowy rozwdj swoich wychowankow,
wplywajacy zarowno na motoryke, jak i psychike mate-
go dziecka.

Organizacja pracy umysfowej ucznia w systemie
klasowo-lekcyjnym powoduje czgste wystgpowanie ob-
jawdw znuzenia i zmeczenia, obnizajacych sprawnosé
umystowa 1 ostabiajacych funkcje wegetatywne organi-
zmu. Przeciazony zostaje analizator wzrokowy, niedo-
krwieniu ulegaja migs$nie szkieletowe, gérna czgsé
tutowia i mozg. Niedbata pozycja w fawce sprzyja osfa-
bieniu miesni grzbietu i przykurczeniu migsni klatki pier-
siowej, co ma duzy wplyw na powstawanie wad postawy.

Majac na uwadze wymienione czynniki negatyw-
nie, wpltywajace na psychoruchowy rozwdj dziecka
w wieku wezesnoszkolnym, cheiatabym zaproponowac
dwarodzaje zabaw do stosowania w czasie lekcji. Beda
to:

e zabawy ksztaltujace orientacj¢ w schemacie ciafa

i przestrzeni,

e oraz zabawy z elementami gimnastyki korekcyjne).

Do nauczycieli nalezy wybor, kiedy 1 jakiego rodza-
ju zabawg mozna zastosowac.

Zaburzenia orientacji przestrzennej znaczaco wply-
waja na percepcje wzrokowa dziecka w procesie czy-
tania i pisania, poniewaz aspekt kierunkowy we
wzrokowym ujmowaniu ksztattow w takim samym za-
kresie dotyczy ogdlnego poziomu analizy i syntezy wzro-
kowej, jak i orientacji przestrzennej. Dziecko moze
prawidtowo ujmowac symetryczne ksztalty graficzne,
ale popetnia¢ btedy w ujmowaniu ksztaltow asymetrycz-
nych.

Cwiczenia usprawniajace orientacje w przestrzeni
powinny przebiega¢ etapami:

Etap I to utrwalanie orientacji w schemacie wlasnego
ciafa (wykonywanie $wiadomie kontrolowanych ruchow
ze stownym okresleniem i opisem ruchu i jego
kierunku).

Etap II to wykonywanie kontrolowanych ruchéw w sto-
sunku do przedmiotéw w otoczeniu (sa to zabawy, w kto-
rych na polecenia stowne dziecko wykonuje okreslone
ruchy catym cialem i znajduje sobie miejsce w prze-
strzeni w stosunku do przedmiotow).

Etap III to ¢wiczenia wykonywane tylko na przedmio-
tach (dziecko w okreslony sposob sytuuje przedmioty
w roznych miejscach przestrzeni).

Chciatabym zaproponowac¢ przyktady zabaw nasla-
dowczych z ilustracja sfowno-ruchowa, ktére mozna
z powodzeniem wykorzystaé podczas zajec lekcyjnych
W nauczaniu zintegrowanym

1. ,,Pokaz proszg”

Dzieci stojac odzwierciedlaja ruchem stowa i gesty na-
uczyciela:

Pokaz prosze, gdzie masz oczy?
Wskazanie rekami oczu.
Gdzie masz uszy?

Wskazanie rekami uszu.

A gdzie nos?

Wskazanie rekami nosa.
(Gdzie masz rece?

wyciqgniecie rgk przed siebie.
Gdzie masz nogi?

Skion tutowia w przod i wskazanie na nogi.
(Gdzie na glowie rosnie wlos?
Glaskanie sie po glowie.
Podnies barki.

Podniesienie barkow

Tupnij noga!

Tupniecie prawq i lewq nogq.
Kiwnij glowa: ,tak”.

Skion towy w przod.

Kiwnij glowa: ,,nie”.

Przeczqcy ruch glowy.

Klasnij w rece.

Jedno klasniecie w rece.

Hop do gory!

Podskok obunoz.

Razem zakrecimy sig.

Obrat dookota wlasnej osi.
Pokaz prosze, gdzie masz tokcie?
Uniesienie fokci w gore.
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Gdzie kolana?

Skion i klepniecie rekami w kolana.
I gdzie kark?

Polozenie dioni na karku.

Gdzie na palcach sa paznokcie?
Poruszanie palcami rak.

I gdzie jest twdj lewy bark?
Dotkniecie lewego barku.

Teraz kucnij.

Przysiad

Skocz do gory pajacykiem: raz i dwa!
Wyskok i ,, pajacyk’.

Podaj rece sasiadowi.

Podanie rqk koledze z tawki.
Teraz pare kazdy ma!

2. ,,Ciasto”

Dzieci, siedzac w tawkach, odzwierciedlaja stowa i ge-
sty nauczyciela:

Baba placek ugniatata.

Ruchy ugniatania.

Wyciskata, watkowata.

Ruchy sciskania i watkowania.
Raz na prawo.

Ruch watkowania w prawo.
Raz na lewo.

Ruch watkowania w lewo.
Potem troch¢ w przoéd.

Ruch watkowania , od siebie".
I wtyl

Ruch watkowania , do siebie”.
Zeby placek dobry byl!

Ruch poklepywania tawki.

3. ,,Glowa, ramiona”

Dzieci stojac, odzwierciedlaja stowa i gesty nauczycie-
la:

Glowa, ramiona, kolana, palce.

Wskazujemy gtowe, ramiona, kolana i palce stdp.
Kolana, palce.

Wskazujemy kolana i palce stop.

Kolana, palce.

Wskazujemy kolana i palce stop.

Glowa, ramiona, kolana, palce.

Wskazujemy glowe, ramiona, kolana i palce stop.
Oczy, uszy usta, nos.

Wskazujemy oczy, uszy, usta i nos.

Zabawe powtarzamy kilkakrotnie, przyspieszajac
tempo.

Na skutek dtugotrwatego siedzenia w tawkach
dziecko przyjmuje niewlasciwa postawe ciala i niepra-
widtowo oddycha. Jedna z przyczyn trudnosci w sku-
pieniu uwagi oraz niechgci do pisania sa nadmierne

napigcia migsniowe plecow, kregostupa, szyi, topatek,
barkow, fokci i dloni. Wprowadzajac elementy gimna-
styki korekcyjnej w czasie zabaw srddlekcyjnych, zwiek-
szamy wydolno$¢ uktadu oddechoweg, sercowo-
naczyniowego i wigzadlowo-kostnego. Wplywa to na
wiasciwe dziatanie narzadéw wewnetrznych, ruachomosé
w stawach i site migsni. Tworzy prawidtowy gorset mig-
$niowy 1 ksztattuje fadna sylwetke. Do stosowania w cza-
sie lekcji polecatabym =zabawy korekcyjne
z wykorzystaniem ¢wiczen oddechowych, elongacyjnych
i wyrabiajacych nawyk przyjmowania prawidtowej po-
stawy. Przykladowe ¢wiczenia:

1. ,,Wiatr i waz”

Dzieci siedzac w pozycji skorygowanej stuchaja tekstu,
robia wdech nosem i1 nasladuja szum wiatru i syk weza,
wykonuja gleboki wydech ustami:

Szumi wiatr, szumi wciaz.

5Z SZ SZ ......

A tu glosno syczy waz.

Wiatr piosenke nowa szumi.
SZ §Z SZ ...
Lecz syk weza szum ten thumi.

Zdenerwowal sie¢ wiec waz:
,,Czy mam szumu stuchaé wciaz?
Przeciez pigknie sycz¢ sam
Teraz ja tu koncert dam!”

Weza syk i wiatru szum
Nasladuje dzieci thum:

2. ,,Skrzydelka”

Dzieci siedzac, odzwierciedlaja stowa nauczyciela:
Najpierw glowe podnosimy

I prosto przed siebie patrzymy.

Siedzenie w pozycji skorygowanej.

Potem raczki uginamy.

I skrzydetka z bokow mamy.

Ramiona w skurczu pionowym.

Teraz wspoélnie z nami.

Macha skrzydetkami

Kazde zwierze, co ma pierze: (nauczyciel wymienia
Zwierzeta).

Wrobel,

Dzieci machajq skrzydetkami w gore i w dol.
Bocian,

Dzieci machajq skrzydetkami w gore i w dot.
Ston.

Dzieci nie ruszajq ramionami.
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3. ,Start rakiety”

Dzieci siedza w pozycji skorygowanej z ramionami ufo-
zonymi w ,.skrzydetka” — jest to ,,rakieta na wyrzutni”.
Nauczyciel gtosno odlicza: trzy, dwa, jeden zero, start!
Przy stowie ,start” dzieci powoli prostuja rece, wycia-
gaja je w gore jak najwyzej i wytrzymuja w tej pozycji 2
— 3 sekundy. Nastepnie szykuja do startu kolejng ,ra-
kiete”.

Grazyna Gazicka
nauczyciel gimnastyki korekcyjnej
w Szkole Podstawowej nr 7
w Stupsku

LiTeraTura:® Apulska E.: Uczen z zaburzeniami orientacji
przestrzennej. W: Terapia pedagogiczngq Podred. E. M. Sko-
rek, Krakow: 2005= Bondarowicz M., Owczarek S.: Zabawy |
gry ruchowe w gimnastyce korekcyjnej, Warszawa: 1997 = Go-
recka A., Laskowska-Kabala D.: Zaburzenia orientacji prze-
strzennej W: Terapia pedagogiczna. Podred. E. M. Skorek,
Krakow: 2005 Mankowska 1.: Kreowanie rozwoju dziecka.
Gdynia: 2005 Minczakiewicz E.: Jak pomdc w rozwoju dziec-
ka z zespotem Downa. Krakow: 2001= Wlaznik K.: Wychowa-
nie fizyczne w klasach 1-3.: Przewodnik metodyczny dla
nauczyciela. Warszawa: 1996

Stowik

Stowiki sq dzisiaj nieswoje.
Bzy sq jak chmury KrzyZyKow.
Chceesz zabic serce moje?

Przeciez si¢ nie zabija stowikow?

Maria Pawlikowska-Jasnorzewska

Trudnosci adaptacyjne
dziecka trzyletniego
w grupie przedszkolnej

Podczas wielu lat pracy pedagogicznej w przedszko-
lu zaobserwowatam powtarzajacy si¢ wciaz problem:
trudny zarowno dla dzieci, jak tez dla rodzicéw, szcze-
golnie dzieci trzyletnich okres adaptacyjny na poczatku
roku szkolnego.

Przekroczenie progu przedszkola przez dziecko trzy-
letnie to moment rozpoczgeia zycia w dwoch srodowi-
skach: rodzinnym i instytucjonalnym. Wiek przedszkolny
w zyciu czlowieka jest okresem najistotniejszych prze-
mian rozwojowych, ksztaltowania si¢ podstawowych
cech osobowosci, a trzylatek ma jeszcze trudnosci z in-
terpretowaniem swojego ,,ja”. Przypisuje sig to wiasci-
wej dla tego wieku zaleznosci emocjonalnej dziecka od
matki oraz trudnosci w nawiazywaniu dtuzszych kontak-
tow z nieznanymi osobami.

Uktad nerwowy dziecka trzyletniego jest bardzo sta-
by i delikatny. Nie jest ono zdolne do odbierania wigkszej
liczby silnych bodzcow. Procesy poznawcze sa w fazie
intensywnego rozwoju. Zadna z podstawowych funkcji
psychicznych nie jest jeszcze w petni rozwinigta i uksztal-
towana. Myslenie, mowa, spostrzezenia silnie zwigzane
sa z dziataniem. Dziecko ma trudnos$ci w rozpoznawaniu
zwiazkow logicznych w otoczeniu i rozumienia stosun-
kow spotecznych. Poziom rozwoju mowy stwarza liczne
bariery w petnym werbalnym porozumieniu si¢ dziecka
z otoczeniem. Poznawanie przestrzeni dokonuje si¢ za
pomoca doznan wielu zmystow i koordynacji miedzy nimi.
Dziecko uczy si¢ jej dzigki stopniowemu osiaganiu po-
czucia statosci otaczajacych je obiektow z najblizszego
srodowiska.

U dziecka w wieku przedszkolnym sfera emocjo-
nalna petni role kierunkowa w rozwoju, co oznacza, ze
to ona ma znaczenie pierwszoplanowe w procesie przy-
stosowania.

W sferze fizjologiczno—biologicznej dokonuje si¢
szybki wzrost organizmu, doskonali wiele jego funkcji
i uktadow wewnetrznych. Poprawia si¢ sprawnosc fi-
zyczna 1 motoryczna. Mimo to dziecko nadal jest nieod-
porne na zmeczenie, wysilek fizyczny i hatas.

Trzylatek jest w fazie intensywnego poznawania
i tworzenia wlasnej osoby poprzez odréznienie siebie od
reszty $wiata. Réznicowanie ja — inni jest warunkiem
koniecznym do zachowania poczucia wiasnej tozsamo-
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sci. Stawanie si¢ cztonkiem jakiejs grupy spotecznej po-
woduje ograniczenie lub $wiadome rezygnowanie z pew-
nego zakresu swojej niezaleznosci.

Przygladanie si¢ prawidlowosciom rozwojowym
dziecka trzyletniego uswiadamia, jak wiele trudnosci i
ograniczen wynika tylko z samego procesu rozwojowe-
g0, z ktérym musi ono poradzi¢ sobie podczas adapta-
cji. Mozemy powiedziec, ze przebieg tego procesu zalezy
zawsze od ogolnego poziomu rozwoju psychoruchowe-
go dziecka, u ktorego zaden z mechanizméw adaptacyj-
nych nie jest w petni uksztattowany i dojrzaty.

U dzieci trzyletnich mamy do czynienia z réznymi
wlasciwosciami rozwojowymi, utrudniajacymi rozpoczy-
nanie edukacji przedszkolnej, ktora w znaczacym stop-
niu poszerza srodowisko wychowawcze dziecka.

Przekroczenie po raz pierwszy progu przedszkol-
nego zawsze stwarza klopotliwe sytuacje dla dzieci i ich
rodzicéw. Pierwsze dni sa bardzo trudne przede wszyst-
kim dla maluchéw rozpoczynajacych przedszkolna edu-
kacje. Dziecko na wiele godzin pozbawione jest
bezpiecznego, rodzinnego domu, najblizszych mu osdb,
na ktérych pomoc i wsparcie mogto liczy¢ w kazdej chwi-
li. W zamian ma catkiem nieznany, przedszkolny swiat
z obcg pania i spora grupg rowiesnicza. Taka sytuacja
moze okaza¢ si¢ dla niego wyzwaniem, ktore odwazy
si¢ podjac, badz tez cigzarem, ktéremu nie podota. Czy
taki maluch zaakceptuje nowa sytuacje, odnajdzie si¢
w grupie, w ktorej nie ma mamy i czy sprosta zadaniom
i wymaganiom placowki zbiorowego wychowania? To
wszystko zalezy od nas — dorostych, od naszego zaan-
gazowania w proces adaptacyjny i naszej zyczliwej po-
stawy wobec dziecka rozpoczynajacego edukacje
przedszkolna.

Proces adaptacji matego dziecka do $rodowiska,
jakim jest grupa przedszkolna, trwa bardzo dhugo. Nie
dla wszystkich wychowankow konczy si¢ po miesiacu
lub dwéch; dla niektorych trwa nawet przez caty rok.
Dla dziecka trzyletniego moment pdjscia do przedszkola
to przetom 1 sytuacja budzaca silne emocje. Dziecko
czuje sie wyrwane z rodzinnego ukfadu, ktory gwaran-
tuje mu poczucie stabilnosci. Nowe jest otoczenie, 050-
by, oczekiwania, rytm dnia, jedzenie. W konsekwencji
tak licznych zmian dziecko nie jest w stanie kontrolo-
wacé sytuacji i odczuwa ja jako zagrozenie.

Dzieci reaguja na nowe sytuacje w rozny sposob:

e placza — w ten sposob daja ujscie emocja,

e wycofuja si¢ — emocje nie znajduja ujscia, maluch
staje si¢ apatyczny, smutny,

e pozornie je akceptacja — dziecko stosuje si¢ do po-
lecen nauczycielki, jego zachowanie w przedszkolu
nie budzi niepokoju, natomiast w domu staje si¢ nie

do wytrzymania,

e zaburzeniem funkcjonowania — objawem moze by¢
moczenie sig, jakanie. Taka sytuacja wymaga inter-
wencji specjalistow.

Zaburzenia w funkcjonowaniu ktdrego$ z powyz-
szych obszaru prowadza do powstania urazu. Dlatego

najwigcej zajmuja ja te maluchy, ktore rozpaczaja
po rozstaniu z rodzicami. Dziecko zwigzane emocjonal-
nie z matka, ktéra zaspokajata dotychczas jego potrzeby
zyciowe, pozostawione w nieznanym srodowisku, prze-
zywa lgk, poniewaz utracifo fizyczny kontakt z osoba,
do ktorej jest przywiazane; odczuwa brak kontroli nad
tym, co si¢ z nim begdzie dziato w przedszkolu.

Na poczatku roku szkolnego dzieci przychodzace
do przedszkola bardzo réznig si¢ stopniem samodzielno-
$ci, a prog stawianych im przez srodowisko zbiorowego
wychowania wymagan jest jednakowy. Nie na wiele si¢
tu zdaje udzielanie doraznej pomocy. Dzieci mniej sa-
modzielne mogg czu¢ si¢ bezkarne lub opuszczone, co z
pewnoscia wptywa na ich samopoczucie i stosunek do
nowego Srodowiska. Nauczycielka zdobywa informa-
cje o umiejetnosciach dziecka wtedy, gdy nie radzi sobie
ono z czynnosciami wymagajacymi samodzielnych dzia-
fan (jedzenie, korzystanie z toalety, zapinanie guzikow,
zawiazywanie butow, ubieranie i rozbieranie sie).

W srodowisku przedszkolnym najwazniejsza dla
dziecka osoba jest nauczycielka, ktora pierwsza nawia-
zuje z nim kontakt i zapewnia mu poczucie bezpieczen-
stwa. To ona kreuje srodowisko wychowawcze przez
Jjego materialne wyposazenie, tworzenie sytuacji wycho-
wawczych, zaspakajanie potrzeb dziecka, aranzowanie
atmosfery emocjonalnej w grupie. Jest osoba najblizej i
najsilniej zwiagzang z wychowankiem i przez to ma ogrom-
ny wplyw na jego wychowanie i rozwoj.

W naszym przedszkolu juz od kilku lat w czerwcu
zapraszamy rodzicow na zebranie pofaczone z wykia-
dem na temat adaptacji dziecka trzyletniego, ktore ma
przygotowac rodzicdw do udzielenia dziecku wsparcia
psychicznego, w trudnym dla niego okresie adaptacyj-
nym. Na zebraniu omawiany jest rowniez temat przy-
gotowania dziecka do przedszkola. Ankiety
przeprowadzane wsrod rodzicow, pozwalajq na zebra-
nie niezbg¢dnych informacji o dziecku.

W sierpniu organizowane sa spotkania adaptacyj-
ne, ktdre maja przede wszystkim pomSc dziecku w prze-
kroczeniu progu przedszkolnego, poznawaniu nowego
otoczenia i zaspakajaniu poczucia bezpieczenstwa, kto-
re jest dla dzieci w tym wieku bardzo wazne i wptywa
na postawe, jaka dziecko bedzie prezentowato wobec
podobnych doswiadczen w dalszym zyciu. Staramy sie,
aby podczas spotkania dzieci nauczyly si¢ korzystac z po-
mieszczen nalezacych do grupy i nawiazaty kontakt z ro-
wiesnikami i wychowawczyniami z przedszkola.
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Podczas dni otwartych w sierpniu bawitam sie
z dzie¢mi i rodzicami. Poznawalismy si¢ wzajemnie pod-
czas zabaw integracyjnych oraz w kontaktach indywi-
dualnych. Poznawatam zainteresowania oraz sposoby
zaspakajania potrzeb dzieci. Byl to réwniez czas, aby na
moment zosta¢ wylacznie z dzie¢mi, bez obecnosci ro-
dzicow. Dzieci réznie reagowaty na nieobecnos¢ rodzi-
cow. Niektore baly sig, inne ptakaty lub krzyczaly.
Niektore byly spokojne, bawily sig blisko pani. Byly tez
dzieci, ktore wykazywaty duzo odwagi, postanawiajac
przetrwac cigzka probe roztaki.

We wrzesniu zaobserwowatam, ze dzieci, ktore
mialy okazje wczesniej przebywa¢ w przedszkolu ra-
zem z rodzicami, przystgpowaly do zaje¢ z mniejszym
lgkiem, chociaz nie obylo si¢ bez ptaczu. Zdobyte do-
$wiadczenia dowodza, ze im dtuzej pozwolitam rodzi-
com na bliskos¢ z dzieckiem w obrgbie grupy
przedszkolnej, tym diuzej dzieci przezywaly potem dra-
mat roztaki, prowokujac jednoczesnie do placzu inne
dzieci. Rodzice maluchow wykazali sie wspaniata po-
stawa podczas pozZegnan, wspierajac dzieci i okazujac
réwniez w ten sposob zaufanie do pan pracujacych w
grupie.

Aby utatwic dziecku adaptacj¢ do warunkow przed-
szkolnych w pierwszym okresie pobytu dziecka mozna:
e pozwoli¢ dziecku przynies¢ zdomu ulubiong zabawke

—przytulanke; poprzez kontakt z czyms bliskim, przy-
pominajacym dom, stwarza si¢ dziecku poczucie bez-
pieczenstwa.

e nie naklaniac na poczatku dziecka do przebierania
si¢ w pizame, tylko przykry¢ kocykiem, zmniejszy
si¢ w ten sposob zakres napiec o te, ktore towarzy-
sza rozbieraniu i ubieraniu si¢, a zwiekszy szansa
dziecka na sen;

e powiedzie¢ dziecku Nie musisz spaé. Odpocznij i
posiedz na lezaku. Zmeczone dziecko po chwili
samo zasnie;

e zorganizowal zaciszny kacik z kilkoma poduszka-
mi, gdzie dziecko moze si¢ schroni¢'i odpoczag,

e pozwoli¢, aby dziecko podejmowato decyzje doty-
czaca jedzenia; nie zmuszac dziecka, tylko zachg-
cac je do jedzenia;

e pozwolic¢ dziecku si¢ wyzali¢ i podtrzymac je na du-
chu; dziecko powinno wiedzie¢, ze moze w trud-
nych chwilach zaufa¢ swojej pani, tak samo jak
mamie.

Bardzo skuteczna pomocg w moich dziataniach
adaptacyjnych okazata si¢ metoda pedagogiki zabawy.
W codziennej pracy z dzieckiem wykorzystuje jej ele-
menty, aby ulatwi¢ maluchom kontakt migdzy soba
1 stworzy¢ warunki do radosnych przezy¢ zwiazanych
z zabawa. Duzym powodzeniem wsrdd dzieci ciesza sig
tez zabawy prowadzone metoda Weroniki Sherborne.

Zauwazytam, ze podczas tych zabaw dzieci chetnie na-
wiazuja kontakt sie z rowiesnikami, sg radosne i zapo-
minaja o roztace z najblizszymi. Zabawy te daja im
poczucie bezpieczenstwa. Nawet te dzieci, ktore kur-
CZOowo trzymaja si¢ mamy, osmielaja sie i dotaczajg do
bawiacej si¢ grupy. Zachowuja sie swobodnie, wyzwa-
laja naturalng potrzebe ruchu.

Kazde dziecko jest inne i inaczej sie rozwija. Kaz-
de wymaga indywidualnego, wiasciwego podejscia i zro-
zumienia oraz akceptacji. To my - dorosli - odpowiadamy
za to, czy w przysziosci bedzie ono soba cos reprezen-
towalo, czy tez zacznie sprawia¢ same problemy. Dla-
tego staram si¢ wspiera¢ dziecko w jego indywidualnym
rozwoju i uswiadamiam rodzicom, jak wazne jest przed-
szkole dla ogdlnego rozwoju matego cztowieka. Na ze-
braniach i podczas réznych spotkan prowadze
pedagogizacj¢ rodzicow. Wspdlnie staramy si¢ wytyczy¢
odpowiedni kierunek pracy z ich dzie¢mi.

Jestem do dyspozycji rodzicdw, udzielam wszelkich
informacji — nawet telefonicznie — na temat zachowa-
nia dziecka w grupie. W miarg potrzeby, umozliwiam
rodzicom kontakt z psychologiem 1 pedagogiem. Infor-
macje 1 porady dotyczace przygotowania dziecka do
przedszkola rodzice znajda réwniez na tablicy ogloszen.
Spotkania integracyjne i okazjonalne uroczystosci, ktore
organizuje, dostarczajg wiele radosci i zadowolenia nie
tylko rodzicom i dzieciom, ale rowniez i mnie.

Podsumowujac: mogg stwierdzié, ze realizowanie
dziatan wspomagajacych adaptacj¢ dziecka trzyletnie-
go i dobra wspétpraca z rodzicami pozwolita mi na zmi-
nimalizowanie stresu dziecka w okresie inicjacji
przedszkolnej i zapewnienie mu poczucia psychicznego
bezpieczenstwa.

Dzieci chetnie i z radoscia przebywaja w przed-
szkolu, maja poczucie wspdtistnienia w grupie, sa samo-
dzielne na miare swojego wieku, rozwijaja sie ruchowo
i spotecznie. Same spontanicznie podejmuja zabawe i na-
wiazuja kontakty stowne z kolegami i dorostymi.
Rodzice natomiast majg zaufanie do mnie i innych pra-
cownikow przedszkola i bez obawy zostawiajg swoje
dziecko w grupie, a takze polecaja nasze przedszkole
znajomym. Czynnie uczestnicza w dziataniach adapta-
cyjnych i w zyciu placowki. +

Lidia Wojtas
Miejskie Przedszkole nr 23
w Stupsku

LiteraTura:® Gatkowski T.: Przystosowanie psychospotecz-
ne dziecka do przedszkola: Warszawa: 2000 = Lubowiecka J.
Pierwsze szes¢ iat zycia - rozwoj i wychowanie. Warszawa:
1975
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Ksztatcenie europejskie
w systemie edukacji narodowej

Mtodzi Europejczycy coraz bardziej potrzebuja
wyksztalcenia majacego na celu rozwijanie ,,europejskiej
swiadomosci”, odwotujacej si¢ do wspolnego dziedzic-
twa duchowego, tradycji humanistycznej i wiary w wol-
nos¢. W ksztatlceniu mlodziezy powinno zawsze
uwzgledniaé sie tolerancje, solidarnos¢, umiejetnosc
wspotpraca. Nowe pokolenia musza by¢ wychowywa-
ne do zycia w pokoju i w spoteczenstwie demokratycz-
nym. Mtodzi ludzie musza wiedzie, ze sa obywatelami
spoteczenstwa europejskiego. Uswiadomi¢ powinna im
to szkota, poprzez odpowiednie ksztalcenie wychowa-
nie. Uczniom nalezy przyblizy¢ rézne czynniki (geogra-
ficzne, kulturalne i polityczne) decydujace o jednosci
Europy. To pozwoli im zrozumiec, jak struktury zjedno-
czonej Europy moga wplynac na ich zycie oraz istnienie
spotecznosci lokalnych, regionow, krajow i catego Swia-
ta.

Tworzenie swiadomosci europejskiej jest mozliwe
poprzez:

a) przygotowanie do ksztatcenia ,,swiadomosci euro-
pejskiej” - powinno ono zaczyna¢ si¢ mozliwie jak
najwczesniej, nawet juz w szkole podstawowe;j;

b) ksztalcenie interdyscyplinarne, a nie zawg¢zone do
pewnego okreslonego tematu lub grupy tematow;

c) umieszczenie tresci europejskich we wszystkich pro-
gramach i dzialaniach szkolnych, obowiazujacych
1 dodatkowych — powinny one obejmowac wiele dys-
cyplin;

d) podkreslanie:

* wspodlnego dziedzictwa,

= kulturowej jednosci i réznorodnosci,

= wspolzaleznosci i potrzeby wspotpracy,

= znaczenia pluralizmu europejskiego,

= celow integracji,

= roli Europy w kontekscie §wiatowym.

Dziatalnos$¢ Klubow Europejskich jest tylko jednym
ze sposobow rozwijania $wiadomosci europejskiej. Szkol-
ne kluby sa swobodnie tworzone przez stowarzyszenia
uczniow i nauczycieli. Dziataja one w poszczegolnych
szkotach. W czasie spotkan pracuje si¢ nad projektami
badawczymi indywidualnie i grupowo. Uczniowie moga
zbiera¢ informacje i gromadzi¢ dokumentacjg¢ o pan-
stwach czlonkowskich oraz przygotowywac materialy

szkoleniowe.
Cele klubow to:

a) ksztaltowanie poczucia przynaleznosci do spotecz-
nosci europejskiej;

b) zachgcanie odpowiednich instytucji do pomocy
w rozpowszechnianiu informacji o:

= geografii, historii, kulturze, gospodarce Europy;

= strukturze, celach i sposobach dziatania, instytucji
europe;jskich;

= zyciu politycznym, spotecznym, kulturowym krajow
czfonkowskich Wspolnoty Europejskiej i Rady Eu-
ropy;

= dziedzictwie kulturowym i sSrodowisku naturalnym;

* wyzwaniach stojacych przed wspolczesna Europa;

» celach integracji europejskie;j .

III Migdzyszkolny Konkurs
»Cala Europa koleduje”

Do wspodlnego kolgdowania zaprosit wszystkich
szkolny Klub Europejski ,,Euromaniacy”, dzialajacy w
Szkole Podstawowej nr 2 w Stupsku juz od 2000 roku.
Impreza odbyta si¢ po raz pierwszy 17 grudnia 2004 roku.
Il edycja miata miejsce 6 stycznia 2007 roku.

Cele konkursu:

= mobilizowanie uczniéw do zdobywania wiedzy i po-
znawania dorobku kulturowego innych krajow;

= rozwijanie umiejetnosci korzystania z réznych zro-
det wiedzy na temat panstw europejskich;

* poszerzenie wiedzy o kulturze 1 cywilizacji europej-
skiej;

* motywowanie do nauki jgzykow obcych;

= poszukiwanie wspolnych zrodet kultury i obyczajo-
wosci wszystkich panstw europejskich.

Warunki uczestnictwa:

Kazda szkota uczestniczaca w konkursie mogta by¢
reprezentowana przez dwéch wykonawcow (mogly to
by¢ rowniez 2 zespoly, skfadajace si¢ maksymalnie z 10
osob). Kazdy z reprezentantow szkoly spiewat kolgde
w dowolnym jezyku panstw europejskich (nie mégt to
by¢ jezyk polski). Mile widziane byto wykorzystanie in-
strumentow muzycznych lub podktadu muzycznego.

Do konkursu zglosito si¢ 8 wykonawcow z 5 stup-
skich szkot podstawowych:
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Tytul
WYKONAWCA wykonywane;j Opiekun
koledy
1. Szkota Podstawowa nr 6 -Christmas Time™ Barbara
duet Natalia Kwasniak i Prawdzik
Patrycja Zblewska
2. Szkota Podstawowa nr 8 .Dans la creche” Iwona Sazon
Zespot Stoneczka
3. Szkota Podstawowa nr | .Leise rieselt der Agata
solista Aleksandra Dy$ schnee” Machowiec
Dorota Duraj

4. Szkota Podstawowa nr 5 Jingle bells” Beata
solista Aleksandra Hulecka Kaminska
3. Szkota Podstawowa nr 8 ~Merry Christmas Bogustawa
Zespot Tecza everyone” Plebanek
6. Szkota Podstawowa nr 4 Leise rieselt der Edyta
solista Marcelina Krych schnee” Stanczyk
7.Szkota Podstawowa nr 5 AT want for Beata
solista Ola Cybula Christmas™ Kaminska
8.Szkola Podstawowa nr | .Labt uns froh und Agata
solista Aleksandra munter sein” Machowiec
Manczak Dorota Duraj

Jury w skladzie:

Magdalena Kwidzinska - muzyk MDK,

Beata Poswietna - muzyk,

[zabella Antoniak - nauczyciel jg¢zyka angielskiego SP 2
Shupsk,

Iwona Engler - nauczyciel j¢zyka niemieckiego SP 4
Puck ustalito nastgpujace wyniki:

W kategorii zespol:

I miejsce - ,Stoneczka” z SP 8§,

II miejsce - , Tecza” z SP 8§,

III miejsce - duet z SP 6 Natalia Kwasniak, Patrycja
Zblewska.

W kategorii solista:

I miejsce - Ola Hulecka z SP 5,

II miejsce - Ola Dys$ z SP |

III miejsce - Aleksandra Cybula z SP 5

Wszyscy uczestnicy oraz ich opiekunowie otrzymali
$wiateczne nagrody oraz dyplomy dla szk6t. Nauczycie-
lom wreczono podzigkowania.

Organizatorzy dzigkuja panu Przemystawowi Na-
mystowskiemu, Dyrektorowi Biura Promocji i Integracji
Europejskiej Urzedu Miejskiego w Stupsku oraz pani
Emilii Wysockiej-Cabaj za ufundowanie atrakcyjnych na-
grod. +

Monika Fortunska
nauczyciel jezyka angielskiego
w Szkole Podstawowej nr 2 w Stupsku

Czarno - bialy swiat
SCENARIUSZ LEKCJI

Temat: Dlaczego Swiat nowoczesnej rodziny jest
czarno — bialy?

Lekcja jezyka polskiego powinna by¢ poprzedzona
uczestnictwem miodziez w spektaklu ,, Telerodzina”.

CELE OPERACYJNE

Uczen potrafi:

* wyraza¢ poglady i1 opinie na temat postaw etycz-
nych i roli rodziny w ksztattowaniu osobowosci czto-
wieka;

= czynnie uczestniczy¢ w inscenizacji;

* analizowac i interpretowac tekst literacki.

METODY PRACY:

* pogadanka;

* heureza;

= praca w grupach, praca indywidualna;
= elementy dramy.

SRODKI DYDAKTYCZNE:

= arkusze szarego papieru, markery,

= kserokopia fragmentow tekstow sztuki M. Kamin-
skiej-Sobczyk ,, Telerodzina™.

= scenariusz spektaklu oraz fragmenty ,,Ferdydurke”
W. Gombrowicza,

»  kartka z pytaniami pomocniczymi dla uczniéw (pod-
czas pracy w grupach).

PRZEBIEG ZAJEC
Uwaga! Temat lekcji zapisujemy pozniej.
Wprowadzenie
1. Tuz po wejsciu do klasy uczniowie koricza zdania
zapisane na arkuszach szarego papieru (kazde zda-
nie na osobnym arkuszu).
Rodzina jest dla mnie
Kiedy jestem w domu........uceee.
Rodzice nauczyli mnie.............

................

2. Nauczyciel przykleja arkusze tasma w widocznym
miejscu (na tablicy). Wspdlnie z uczniami odczytuje
zapisane propozycje, omawia je. Uczniowie przed-
stawiaja swoje opinie na temat rodziny.

3. Nauczyciel: Jak okreslilibyscie rodzing ze spektaklu
,.Telerodzina™?
Proponowane odpowiedzi uczniow:

= dziwna (dziwnie ubrani rodzice, nosza maski),

= brak w niej mitosci, uczué rodzicielskich,

= g wobec siebie obojetni,

*  powoczesna,
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podazajaca za moda itp.,
niemajaca szacunku dla starszych,
sztuczna.

Nauczyciel: W jakim kolorze zostal przedstawio-
ny $wiat rodzicow Marysi? Dlaczego w takiej
tonacji?

Proponowane odpowiedzi uczniow:

$wiat jest czarno-biaty (brak w nim innych koloréw),
czarno-bialy, czyli nijaki,

ten $wiat jest schematyczny,

czamo-bialy, czyli ubogi, jednolity;

brak w nim fantazji,

smutny, brak w nim szczescia;

te kolory sa nowoczesne, modne;

jest sztuczny.

W starszych klasach gimnazjum lub szkole sred-
niej mozna zapytaé o role maski w utworze. dla-
czego bohaterowie je noszq, co pod nimi
ukrywajq itp. Mozna rowniez nawiqzac do roli
maski w teatrze greckim.

W tym momencie nauczyciel z pomoca uczniéow kon-
struuje i zapisuje na tablicy temat lekcji (najlepiej w
formie pytania, aby prowokowat do dyskusji i cieka-
wych wnioskow).

Czesé wlasciwa

1.

w

4.

Dzielimy uczniéw na dwie lub cztery grupy. Kazde;j
z nich rozdajemy fragment tekstu: jeden to fragment
scenariusza spektaklu ,, Telerodzina” autorstwa Mat-
gorzaty Kaminskiej-Sobczyk, drugi to fragment ,,
Ferdydurke” Witolda Gombrowicza.

. Nauczyciel prosi uczniéw o zapoznanie si¢ z tek-

stem, a nastepnie przygotowanie odpowiedzi na py-
tania.

Pytania pomocnicze dla uczniow:

Jakie sa relacje miedzy rodzicami a dzie¢mi (matka
a corka)?

Dlaczego tak si¢ dzieje? Wezcie pod uwage zacho-
wanie obu stron tego konfliktu.

Jak mozna temu zaradzié?

. Po przygotowaniu si¢ wybrani uczniowie odczytuja

fragmenty tekstu i prezentuja swoje odpowiedzi, pro-
pozycje rozwiazania konfliktu.

W gimnazjum, w klasach tworczych i aktywnych,
a takze w szkole sredniej mozna w tym momencie
porozmawiaé z uczniami na temat obu tekstow,
poprosic¢, aby wskazali podobienstwa i roznice,
przyblizyé tematyke ., Ferdydurke” W. Gombro-
wicza, szczegdlnie tych fragmentow utworu, ktore
dotyczq rodziny Miodziakow.

Nastepnie nauczyciel zawraca si¢ do uczniow

a)

b)

z propozycja, aby na podstawie swoich przemyslen
1 propozycji zaimprowizowali krétkie scenki, przed-
stawiajace sytuacje z przeczytanego tekstu w taki
sposob, aby:

przedstawiata w sposob dostowny sytuacje z tekstu
i nieprawidlowe relacje rodzicow i dzieci,

relacje rodzinne byly prawidlowe, bezkonfliktowe.

5. Po inscenizacji nauczyciel rozpoczyna dyskusj¢ na

temat postawy etycznej rodzicéw i wzorow wycho-
wania zaprezentowanych w scenkach. Obserwato-
rzy przedstawiaja swoje odczucia i wrazenia,

wymieniaja poglady i opinie.

6. Nauczyciel nawiazuje do spektaklu ,, Telerodzina”,

pytajac ucznidéw:

Ktoéry zmomentow spektaklu mozna uznac za prze-
tomowy w stosunkach rodzicéw i Marysi? (przewi-
dujemy, iz uczniowie wskaza zdjecie masek przez
rodzicow).

Co oznacza zdjecie masek przez rodzicéw Marysi?

7. Uczniowie zapisuja w zeszytach wnioski z dyskusji.

Niektore z proponowanych notatek:

RodZzice ksztaltujq postawy etyczne swoich dzie-
ci poprzez prezentowanie im wlasciwych wzor-
cow zachowan. To dom ksztaltuje postawy dzieci
zgodnie z lacinskim przystowiem ,, Verba docent,
exempla trahunt” (Slowa uczq, przykiady pocig-
gajq).

To, co wyniesiemy z domu, jest kapitatem na cale
zycie.

Dom jest kolebkq osobowosci i ksztaltuje posta-
we czlowieka wobec swiata i ludzi.

Podsumowanie

1.

Nauczyciel prosi uczniow, aby sprobowali odpowie-
dziec¢ na pytanie sformutowane w temacie lekcji.
Dlaczego swiat nowoczesnej rodziny przedstawio-
ny w sztuce jest czarno — biaty?

Pytania pomocnicze:

Czy wszystkie wspotczesne- nowoczesne rodziny
Zyja w taki sposéb jak Telerodzina?

Od czego zaleza prawidlowe relacje w rodzinie?
Czy tradycyjna rodzina staje si¢ niemodna?

Jak powinna wyglada¢ rodzina, ktéra zalozycie
w przysziosci?

. Zadanie domowe: Zareklamuj swoja rodzing

(metoda i forma pracy — dowolne). +

Joanna Jasniewicz-Gwizdalla
ZS0 nr 2 — Gimnazjum nr 3
w Stupsku
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Praca w grupach i w parach

Sprawnos¢ mowienia na lekcjach jezyka angielskiego w szkole sredniej

W ostatnich latach wprowadzono w szkolnictwie
wiele reform majacych na celu usprawnienie nie tylko
systemu nauczania, ale takze podkreslenie znaczenia zna-
jomosci jezykow obcych, a w szczegblnosci jezyka an-
gielskiego. Wszystkie zmiany zostaly dos¢ szybko
wdrozone, wynikiem czego jest nowa matura. Wiaze sie
z tym koniecznos¢ doskonalenia podrecznikow takze do
jezyka angielskiego, aby utatwic rzetelne przygotowania
ucznidéw szkot ponadgimnazjalnych do egzaminu matu-
ralnego.

Zmienito sie tez podejscie do nauczania jezykow ob-
cych w szkotach. Nowa matura wymaga od uczniéw
umiejgtnosci komunikowania si¢ z obcokrajowcami i prze-
kazywania konkretnych informacji z mniejszym uwzgled-
nieniem poprawnosci gramatycznej wypowiedzi. Stad tez
unika si¢ ciaglego powtarzania zagadnien gramatycznych
i doskonalenia jezyka w tym zakresie. Dzieki temu mozna
poswigci¢ wigcej czasu na rozwijanie umiejgtnosci mo-
wienia w danym jezyku. Zmienila si¢ takze rola nauczy-
ciela w procesie nauczania jezyka obcego i rodzaj ¢wiczen
przeprowadzanych na lekcji.

Uczniowie szkot srednich powinni wykazaé sie zna-
jomoscia leksyki, fonetyki i zasad gramatycznych jezyka
angielskiego, by méc komunikowac sie swobodnie z jago
rodzimymt uzytkownikami. W zwiazku z tym, rola na-
uczyciela jest wigksza niz mozna by przypuszczac. To
nauczyciel 1 jego lekcje daja uczniowi szanse blizszego
poznania jezyka i1 doskonalenia umiejetnosci postugiwania
si¢ nim. To nauczyciel przekazuje wiedzg o jezyku i kraju,
z ktérego ten jezyk pochodzi, dlatego tez powinien on
wykazac si¢ nie tylko wiedza teoretyczna, ale takze zna-
jomoscia kultury danego obszaru j¢zykowego. Cheac, by
uczniowie odniesli sukces w komunikacji jezykowej, an-
glisci powinni informowac¢ ucznidw o normach j¢zyko-
wych obowiazujacymi w czasie konwersacji oraz zwracaé
szczeg6lng uwage na stopien formalnosci jezyka, wyni-
kajacy z sytuacji jego uzycia.

Coraz wiekszy nacisk w procesie nauczania jezyka
obcego kiadzie sig na stworzenie takich warunkow w kla-
sie, aby jak najbardziej przypominaly one realia zastoso-
wania tego jezyka przez rodzimych uzytkownikdw. Zaleca
si¢, aby ¢wiczenia komunikacyjne byly przeprowadzane
w parach lub grupach. Pozwala to uczniom na czgsciowe
przejecie odpowiedzialnosci za postepy w nauce, zwiek-
sza stopien interakcji, a takze czestotliwosc ustnych wy-
powiedzi.

Przeprowadzone badania pozwalaja wyciagna¢ wnio-
sek, ze nauczyciele jezyka angielskiego rzadko stosuja na
lekcjach prace w grupach lub w parach. Zapytani o czg¢-

stotliwos$¢ wykorzystywania takich form pracy, odpowia-
dali, ze wprowadzaja ja tylko wtedy, gdy zajecia tego
wymagaja. Rowniez przeprowadzone wsrod uczniow an-
kiety wykazaty, ze nauczyciele sporadycznie pracuja na
lekcjach w taki sposob. Ankietowani zgodnie wyrazili chec¢
czestszej pracy w grupach. Wedtug nich jest ona znacz-
nie ciekawsza od innych form ¢wiczen, bo pozwala na
wyrazanie wiasnych sadow i opinii. Jedynym wyjasnie-
niem niecheci nauczycieli do wprowadzenia na lekcji pra-
cy w grupach lub w parach wydajg si¢ by¢ rutyna albo
tez strach przed problemami dyscyplinarnymi, jakie moga
si¢ pojawi¢ podczas takich zaj¢¢. Problem moze tez stwa-
rza¢ kryterium podziatu na grupy. Zaleca si¢ najtatwiejszy
sposoby przypisywania uczniéw do grup, czyli prace pa-
rami w tawkach. Warty podkreslenia jest fakt, iz obecnie
forma ¢wiczen komunikacyjnych przeprowadzanych za
pomoca pracy w parach lub grupach jest postrzegana jako
najkorzystniejsza dla uczniéw, gdyz pozwala ona na wy-
¢wiczenie nawykow jezykowych, jednocze$nie zwigksza-
jac szanse ucznia na wypowiedz.

Uczniowie uczacy si¢ jakiegokolwiek jezyka obcego
zawsze napotykaja pewne przeszkody, zwlaszcza, jesli
chodzi o umiejgtnos¢ mowienia i opanowanie sztuki pro-
wadzenia rozmdw. Te przeciwnosci moga byé réznego
rodzaju, poczawszy od nieznajomosci stownictwa, a na
nieumiejetnosci przekazania informacji skonczywszy. Z
tego typu problemami nalezy si¢ uporac, przezwycigzy¢
je, by osiagna¢ sukces. W przypadku jezykéw obcych
jest to o tyle tatwe, ze mozna skorzysta¢ ze strategii ko-
munikacyjnych, ktore ufatwiaja i pomagaja w radzeniu
sobie z problemami wystepujacymi w dyskursie. Row-
niez uczniowie, czgsto nie§wiadomie, z nich korzystaja,
nadrabiajac nieznajomos¢ pewnych zagadnien ich opisa-
mi lub przywotujac synonimy. Mozna wyrézni¢ dwa ro-
dzaje strategii komunikacyjnych. Za pomocg jednych
uczniowie staraja si¢ pokonac problemy pojawiajace sie
podczas rozmowy I W ten sposob odnosza sukces w ko-
munikacji. Gdy uzywaja strategii drugiego rodzaju, moga
skroci¢ informacjg lub catkowicie ja przerwaé. Ankiety
przeprowadzone wsrod nauczycieli jezyka angielskiego
wykazaty, iz uczniowie bardzo czgsto uzywaja strategii
komunikacyjnych, przewaznie, gdy brakuje im stownic-
twa lub nie potrafia w pelni przekazac niezbednych infor-
macji. Bardzo czgsto zdarza si¢ rowniez, ze uczniowie
polegaja na wiedzy partneréw ze swoich grup lub prosza
nauczyciela o pomoc — okazuje si¢, ze jest to takze sku-
teczna metoda na pokonanie barier jezykowych.

Obserwacje lekcji jezyka angielskiego w szkotach
$rednich wérdd grup srednio-zaawansowanych pozwoli-
ty na wyciagnigcie szeregu wnioskow dotyczacych ro-
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dzaju ¢wiczen komunikacyjnych czesto wprowadzanych
na lekcjach. Do tych, ktore przewazaja w procesie na-
uczania naleza te, ktére opieraja sie na luce informacyjne;j
lub takie, ktére pozwalajq uczniom odnosi¢ si¢ do wia-
snych przezy¢ i doswiadczen. Ankiety przeprowadzone
wsrod nauczycieli wykazaty rowniez, ze znacznie rzadziej
korzystaja oni z gier jezykowych nastawionych na roz-
woj umiejetnosci mowienia, czego rezultatem wydaje sig
byc¢ czeste uzycie dryli jezykowych. Z drugiej jednak stro-
ny, zapytani, jakie ¢wiczenia sprawiaja uczniom najwiecej
przyjemnosci, zgodnie uznawali, ze sg to gry jezykowe.
Wiegc dlaczego tak rzadko z nich korzystaja? W rozmo-
wach przeprowadzanych z nauczycielami po kazdej ob-
serwowanej lekcji udato mi sie uzyska¢ odpowiedz na to
pytanie. Nie byla ona zbyt satysfakcjonujaca, poniewaz
swoje wybory motywowali oni przewaznie brakiem cza-
su lub checig zrealizowania catosci materiatu. W tym
wypadku mozna pokusié sie o wskazowke dla nauczy-
cieli: realizacja materiatu nie powinna by¢ wazniejsza niz
rozwdj jezykowy ucznidw, przeciez wiadomo, ze moga
oni wynie$¢ wiecksze korzysci, uczac sie jezyka w taki
sposob, jaki jest dla nich najdogodniejszy. Tym samym
nauczyciele nie powinni ba¢ si¢ wprowadzania raz na ja-
kis czas gier jezykowych, ktdre nie tylko pozwola uczniom
na szybsze, ale takze i ciekawsze przyswajanie jezyka
obcego.

Nauczyciel, ktory chce zmotywowac ucznidw | za-
ciekawi¢ ich tematyka lekcji, a jednoczesnie dazy do roz-
woju ich kompetencji jezykowych, musi podjaé wiele
decyzji. Najwazniejsza zdaje sie by ta, ktora pozwoli mu
na dokonanie wyboru ¢wiczenia, za pomoca ktérego
chciatby umozliwié uczniom wyéwiczenie pewnych na-
wykow komunikacyjnych, a co za tym idzie, og6lny roz-
woj kompetencji jezykowych w zakresie dyskursu. Ta
decyzja moze wydawaé sie stosunkowo trudna, gdyz
nauczyciel moze dokona¢ wyboru sposréd wielu cwiczen
dostepnych na rynku. Cheac, aby ¢wiczenie w pelni sig
sprawdzilo 1 by uczniowie jak najwigcej z niego wyniesli,
mozna skorzysta¢ z wytycznych, co do wyboru zadania,
jakie proponujg — nauczycielom metodycy.

Giownym celem ¢wiczenia, jakie chcemy wprowa-
dzi¢, powinien by¢ rozwdj umiejetnosci komunikowania
si¢ ucznia. Dlatego tez uczniowie nie moga wykonac go
przy uzyciu pojedynczych stow lub zdan. Tym samym
uwaza sie, ze najkorzystniejsze dla ucznia sg takie éwi-
czenia, ktore wymagajg od niego aktywnosci. Trzeba pa-
migtac, ze kazde ¢wiczenie powinno miec jasny cel, z
ktorym nalezy zapozna¢ uczniow, by ryzyko niepowo-
dzenia zostato wyeliminowane. Cecha charakterystyczna
¢wiczen komunikacyjnych jest to, ze wymagaja one inte-
rakcji pomigdzy uczestnikami, dlatego tez te, ktére na-
uczyciel zamierza wprowadzi¢ na lekcji powinny te
wytyczng w petni realizowac, przede wszystkim po to,
by da¢ uczniom szanse wgladu w to, jak moze wygladaé

komunikacja pomigdzy uzytkownikami danego jezyka
w rzeczywistosci. Ponadto, kazde ¢wiczenie, zwlaszcza
to rozwijajace umiejgtnos¢ méwienia, powinno stanowic
pewne wyzwanie jezykowe dla ucznia, stad tez poziom
jego trudnosci powinien trochg przewyzszaé poziom je-
zykowy danej grupy uczniéw. Nalezy jednak pamigtaé
o tym, zeby nie byt on zbyt wysoki, gdyz w takim wy-
padku uczniowie prawdopodobnie sobie z tym ¢wicze-
niem nie poradzi¢. Warto tez jak najczesciej wykorzystywac
¢wiczenia, ktdre wymagaja uzycia jak najbardziej auten-
tycznego jezyka, gléwnie z tego wzgledu, ze jezyk, jakie-
go my — nauczyciele uczymy naszych ucznidéw, powinien
by¢ jak najbardziej zblizony do tego, ktérego uzywaja jego
rodzimi uzytkownicy.

Reasumujac: rola nauczyciela w przygotowaniu
¢wiczenia komunikacyjnego jest bardzo wazna, poniewaz
to od niego zalezy, jakie ¢wiczenie zostanie przeprowa-
dzone i jakie cele beda im przy$wiecaty. Stad tez przyjmu-
je sig, ze selekcji powinno sie dokonywa¢ bardzo starannie,
biorac pod uwage wyzej wymienione czynniki, aby umoz-
liwi¢ uczniom wyniesienie jak najwigkszych korzysci je-
zykowych z danego ¢éwiczenia.

Nauczanie mowienia w szkole sredniej moze stano-
wi¢ wyzwanie zaréwno dla nauczyciela, jak i dla samych
uczniow. Obie grupy musza wykazac sie uzdolnieniami w
wielu dziedzinach, aby cel, jaki przy$Swieca nauce jezyka
angielskiego w szkole sredniej, zostat osiagniety. Jednak-
ze nie nalezy zapominad, ze to do zadan nauczyciela nale-
zy zadbanie o to, aby ¢wiczenia, ktore maja w tym pomoc
byty nie tylko ciekawe, bo zgodne z zainteresowaniami
uczniow, ale zeby pozwalaty réwniez na kreatywne uzy-
cie danego jezyka (w tym wypadku jezyka angielskiego)
w kontekstach jak najbardziej zblizonych do rzeczywisto-
sci. Bo przeciez sposob prowadzenia lekcji przez nauczy-
cielairodzaj ¢wiczen, jakie przeprowadza, przektadaja sie
na percepcj¢ danego przedmiotu przez ucznia: Co wigcej,
majg one ogromny wplyw na motywacje ucznia i moga
zarowno zacheci¢ go do dotozenia wiekszych staran, ce-
lem rozwoju jgzykowego, jak réwniez moga ostudzi¢ jego
zapat do pracy, a w rezultacie spowodowac brak zainte-
resowania dalsza nauka. Pamietajac o tym, ze jezyk an-
gielski jest obecnie bardzo powszechnym narzedziem
stuzacym do komunikacji miedzyludzkiej na catym $wie-
cie, nauczyciele nie powinni ba¢ si¢ wprowadzania pracy
w parach lub grupach, gdyz tym samym zmniejszaja szanse
swoich uczniéw na wyrobienie nawykéw jezykowych
oraz ograniczajg im mozliwos¢ odniesienia sukcesu w ko-
munikowaniu sie w tym jezyku. 4

Katarzyna Cybula
nauczycielka jezyka angielskiego
w Liceum Ogdlnoksztatcqcym
w Bytowie
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ODN zaprasza

DRUGIE POLROCZE ROKU SZKOLNEGO 2006/2007

STUDIA PODYPLOMOWE

(przy wspolpracy z Wyzsza Szkota Humanistyczno-Eko-

nomiczna w Lodzi)

= Bibliotekoznawstwo
Oligofrenopedagogika

*  Oligofrenopedagogika - 120 godz. studia uzupetnia-
jace dla absolwentow kursu kwalifikacyjnego
MENIS
Pedagogika opiekuricza z elementami resocjalizacji
Studia nadajace kwalifikacje pedagogiczne
Socjoterapia

» Terapia pedagogiczna z elementami arteterapii
Zarzadzanie w oswiacie

Termin naplywu zgloszen: 10 marzec 2007 r. Liczba
miejsc ograniczona. Liczba godzin: 360; trzy seme-
stry; Odplatnosé: ok. 2850,00z1 (3 raty). Istnieje moz-
liwosé stworzenia grup w Leborku, Bytowie
i Czluchowie .

KURSY KWALIFIKACYJNE

* Przyroda

= Wychowanie do zycia w rodzinie

Liczba godzin: 300; dwa semestry; Odplatnosé: ok.
1600,00zt. Istnieje mozliwo$¢ organizacji Kursow
kwalifikacyjnych o tematyce studiéw podyplomo-
wych!

KURSY DOSKONALACE

Biblioteka szkolna
*  Opiekun szkolnego centrum multimedialnego i infor-
macyjnego - 20 godz.- 16-18.03.2007 r.

Edukacja elementarna /nauczyciele wychowania
przedszkolnego i nauczania zintegrowanego/

» Teatr technik lalkowych jako forma rozwoju osobo-
wosci dziecka - 15 godz. - 17-18.03.2007 r.

- Zabawa w teatr jako metoda integrujaca grupg - 15
godz.- 14-15.04.2007 r.

»  Aktywizujace formy kontaktu z muzyka - 15 godz. -
14-15.04.2007 r.

- Nowe techniki w pisaniu 1 czytaniu - 10 godzin -
10.03.2007 r.

= Wspieranie rozwoju dziecka z deficytami - 10 go-
dzin - 17.03.2007 r.

= Programy wiasne - rozwdj uczniéw i nauczycieli -
10 godzin - 24.03.2007 r.

Edukacja europejska
- Konstruowanie projektéw do unijnych programéw
edukacyjnych - 15 godz.-17-18.03.2007 r.

Emisja i higiena glosu
- Emisja i higiena glosu — 15 godz.-23-24.03.2007 r.

Matematyka

= Standardy wymagan egzaminacyjnych w nauczaniu
matematyki w gimnazjum i szkole ponadgimnazjal-
nej - warsztaty - 10 godzin- 31.03.2007 r.

Muzyka

» Podstawy tanca i choreografii - 30 godz.-rozpocze-
cie 17.03.2007 r.

«  Podstawy muzykoterapii - 15 godz.-24-25.03.2007r.

= Jak uczy¢ Wiedzy o kulturze - 15 godz. - maj 2007r.

Kurs wychowawcéw kolonii i kierownikéw placé-

wek wypoczynku

= Kurs wychowawcow kolonii - 36 godz.- kwiecien
2007 r.

= Kurs kierownikéw placowek wypoczynku -10 godz.
- kwiecien 2007 r.

= Kurs kierownikéw wycieczek szkolnych -10 godz .-
20-21.04.2007r.

Opieka i wychowanie

»  Badanie potrzeb uczniow i rozwiazywanie ich pro-
bleméw - 15 godzin - 14-15.04.2007 r.

- Rodzic - jako trudny ,klient szkoly” - 6 godz. -
23.03.2007 r.

» Dewiacje seksualne i zachowania o charakterze
dewiacyjnym - 6 godz. - 13.04.2007 r.

* Rola nauczyciela w procesie skutecznego rozwig-
zywania problemow wychowawczych /negocjacje
i mediacje szkolne/ - 20 godz. - 20-22.04.2007 r.
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- Strategie postgpowania nauczycieli w sytuacjach
zagrozenia dzieci 1 mtodziezy agresja, przemoca i
uzaleznieniami - 25 godzin - 30.03 - 01.04.2007 r.

Szkolnictwo specjalne

= Weczesnaterapia oraz profilaktyka zaburzen psycho-
motorycznych w swietle metody Marii Montessori -
15 godz. - 21-22.04.2007 r.

Zarzadzanie oSwiata

- Interpretacja i wykorzystanie wynikow egzaminow
zewnetrznych /na bazie wlasnej szkoty/ do podno-
szenia jakosci pracy szkoty i budowania programow
naprawczych -2 x 5 godzin - 23.03. i 13.04.2007r.

Inne
»Original Play”- Niezwykla, Pierwotna, Natu-
ralna Zabawa - 12 godz.- 21-22.04.2007 r. Pro-
wadzacy: autor programu Fred Donaldson. Szczegoly
na www.originalplay.pl. Zapisy do 20 marca!
Koszt: 380zt

*  Projekty innowacyjne w szkole i innych placéwkach
oswiatowych - 4 godziny - 30.03.2007 r.

*  Wpypalenie emocjonalne-pracoholizm - 6 godzin -
16.03.2007 r.

INFORMACJE ORGANIZACYJNE:

@ Istnieje réwniez mozliwos¢ organizowania kursow
W miejscu pracy nauczycieli.

¢ Udziat w wybranej formie doskonalenia nalezy zgta-
sza¢ poprzez przestanie karty zgloszenia dostepne;j
na naszej stronie internetowej www.odn.slupsk.pl:
» faksem (059)84-23-567 = e-mailem: kur-
sy@odn.slupsk.pl = listownie. Mozna tez wypetni¢
elektroniczny formularz zgloszenia dostgpny na
www.odn slupsk.pl

¢ Szczegotowe informacje organizacyjne dotyczace
szkolen mozna uzyska¢ pod numerem telefonu tel.
0~59 842-34-62 wew.40.

& Po otrzymaniu informacji o zakwalifikowaniu si¢ na
dana forme prosimy dokona¢ wplaty na konto: 62
93150004 00119106 2000 0020. +

Ewa Misiewicz
konsultant ds. doskonalenia nauczycieli
i dydaktyki sztuki w ODN w Stupsku

Partnerskie Projekty Szkot
Comenius

Dnia 31 grudnia 2006 r. dobiegta konca II edycja
programu SOCRATES-COMENIUS, ktora realizowa-
na byta w latach 2000-2006. Kontynuacja programu
SOCRATES jest program LIFELONG LEARNING
PROGRAMME (Uczenie si¢ przez cale zycie) przewi-
dziany do realizacji w latach 2007-2013.

Struktura programu
LIFELONG LEARNING PROGRAMME

Cztery gléwne programy sektorowe

Comenius Erasumus Leonardo | Grundtvig
Edukacja Edukacja da Vinci Edukacja
szkolna wyzsza Edukacja | dorostych

i szkolenia i szkolenia

zaawansowane | zawodowe

Program Mig¢dzysektorowy
(Transversal Programme)
4 kluczowe dzialania:
rozwoj polityki oswiatowej;
ksztalcenie jezykowe;
rozwoj nowoczesnych technologii informacyjnych;
upowszechnianie najlepszych praktyk
Program Jean Monet
3 kluczowe dzialania:
® akcja Jean Monet;
* Instytucje Europejskie;
» stowarzyszenia europejskie.

W tym artykule oméwiony zostanie program sek-
torowy Comenius, a wlasciwie ta jego czgs¢, ktdra bez-
posrednio adresowana jest do ucznidéw 1 nauczycieli
wszystkich typow szkot oraz przedszkoli. W dziataniach
uczestniczy¢ moga dzieci i mlodziez od 3 do 19 lat.
Wspiera on inicjatywy, majace na celu podniesienie ja-
kosci edukacji szkolnej i promowanie europejskiego
wymiaru nauczania. Ma za zadanie wzbogacenie i uzu-
penienie systemow edukacyjnych krajow uczestnicza-
cych. Pomaga uczniom i nauczycielom ksztattowaé
poczucie przynaleznosci do spolecznosci europejskie;j.

Projekty moga by¢ realizowane przez partneréw
z krajow Unii Europejskiej (27 panstw), kraje EFTA/
EOG: Islandia, Lichtenstein, Norwegia, kraj kandyduja-
cy: Turcjg oraz inne panstwa: Chorwacja, Szwajcaria.
Udziat tych dwoéch ostatnich krajow w 2007 roku nie
jest mozliwy.
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Znalezienie szkot partnerskich jest obowiazkiem szkoty.
Istnieja dwie internetowe bazy danych, w ktorych mozna
umiesci¢ informacje o szkole lub placowce. Agencje Naro-
dowe programu LLP - Comenius udzielaja pomocy w wy-
szukiwaniu partneréw oraz organizujg tzw. seminaria
kontaktowe, na ktore zapraszani sa przedstawiciele szkdt
z roznych krajow. Sa one okazja do bezposredniego pozna-
nia potencjalnych partneréw. Informacje o tych spotkaniach
mozna uzyska¢ w Agencji Narodowej. Mozna tez wykorzy-
stywaé kontakty osobiste i pomoc samorzaddéw lokalnych
oraz koordynatoréw wojewddzkich w Kuratoriach Oswiaty.

Whnioski (aplikacje) do projektow znajduja sig stronie
internetowej polskiej Narodowej Agencji programu LLP —
Comenius. Aplikacja powinna by¢ przygotowana wspoéinie
przez wszystkich partnerow tak, aby zawarte w niej infor-
macje byly spdjne. Kazda szkota polska, pelnigca funkcje
koordynatora lub partnera, musi wypetnic i przesta¢ wniosek
(dwa egzemplarze): w systemie on-line oraz dodatkowo poczta
do Narodowej Agencji. Szkota ma réwniez obowiazek zto-
zy¢ jeden egzemplarz wniosku w jezyku komunikacji projek-
tu. Szkoly partnerskie sktadaja wnioski we wilasnych
Agencjach Narodowych.

W roku 2007 dla wszystkich szkot i placdwek, biora-
cych udziat w projektach nowych lub kontynuowanych, obo-
wiazywac bedzie jeden termin sktadania wnioskow: 30 marca
2007 roku. Decyduje data stempla pocztowego. W zwiazku
znowym terminem sktadania wnioskéw formalne rozpocze-
cie realizacji zatwierdzonych projektow nastapi | pazdzier-
nika 2007 roku.

W ramach w/w programu mog3g by¢ realizowane dwa
typy projektow:

e Projekty wielostronne (multibilateralne) — partnerstwo
minimum 3 szkot z trzech réznych krajow, uprawnionych
do udziatu w programie, w tym mintmum jedna szkota
z kraju czlonkowskiego Unii Europejskiej.

¢ Projekty dwustronne (bilateralne) — sa to projekty je-
zykowe. Partnerstwo szko6t z dwoch réznych krajow,
uprawnionych do udzialu w programie, w tym minimum
jedna szkota z kraju cztonkowskiego Unii Europejskiej.

Istniejq trzy rodzaje Partnerskich Projektéw Szkotl
Comenius:

1. Partnerskie Projekty Szkol Comenius (dawne
Szkolne Projekty Comeniusa) — projekty wielostronne
(uczestnicza minimum 3 szkoty).

Gtowna role w realizacji odgrywaja uczniowie. Szkoty
uczestniczace w programie i tworzace grupg partnerska pra-
cuja metoda projektu. Dziatania zwiazane z realizacja pro-
jektu powinny by¢ wiaczone w program dydaktyczny
i wychowawczy szkoty. Musza one stanowi¢ integralna czes¢

zajec¢ szkolnych; realizowane sa rowniez w czasie

wizyt w szkotach partnerskich. Uczniowie musza

by¢ zaangazowani w prace nad projektem na kaz-

dym jego etapie (planowania, organizacji, powsta-

wania produktdw, ewaluacji 1 rozpowszechniania

wynikéw projektu). Temat projektu powinien wy-

kraczac poza zakres jednego przedmiotu i mie¢ cha-

rakter interdystyplinarny, taczy¢ prace kilku

nauczycieli, by¢ atrakcyjny, zacheci¢ uczniéw i na-

uczycieli do zdobywania wiedzy i nowego doswiad-

czenia oraz podnoszenia kompetencji jezykowych.
Opracowywane w ramach realizowanego pro-

jektu zagadnienia moga dotyczy¢ takich dziedzin jak:

badania 1 nauka,

jezyki obce,

Jezyk ojezysty,

edukacja srodowiskowa,

dziedzictwo kulturowe,

obywatelstwo europejskie,

wykorzystanie nowoczesnych technologii infor-

macyjnych,

e walka z rasizmem i ksenofobia.

Wspdlpraca szkot powinna zakonczy¢ sig opra-
cowaniem produktu koncowego. Moze nim by¢ np.:
wspolnie przygotowanego przewodnika turystycz-
nego, kasety wideo z przedstawieniem teatralnym,
albumu o historii miast i regiondéw, wystawy prac

artystycznych.

2. Partnerskie Projekty Szkol Comenius
(dawne Projekty Rozwoju Szkoty Comeniusa) — pro-
jekty wielostronne (uczestnicza minimum 3 szko-

ty).

W tego typu projekty zaangazowana jest giow-
nie kadra pedagogiczna i kierujacy szkota lub pla-
cOowka oswiatowa. Projekty koncentruja si¢ oni na
podnoszeniu poziomu zarzadzanma szkota 1 dosko-
naleniu metod dydaktycznych; umozliwiaja nauczy-
cielom i dyrektorom szkot partnerskich wymiane
dos$wiadczen i informacji w celu wspolnego ich opra-
cowania oraz doskonalenia metod nauczania oraz
poszukiwania nowych rozwiazan organizacyjnych.
Tematyka projektow obejmuje gtownie problemy
zwiazane z funkcjonowaniem szkoty, wspotprace
z rodzicami, miejscowymi wiadzami i biznesem. Za-
gadnienia dydaktyczne, bedace przedmiot wspdt-
pracy partnerow, to problemy:

integracji dzieci niepetnosprawnych,

promoc)i zdrowia,

przeciwdzialania agresji i uzaleznieniom,
wyrownywania szans edukacyjnych,

metod pracy z uczniami wybitnie uzdolnionymi,
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e zapobiegania wczesnemu koriczeniu nauki szkolne;.

Wypracowane nowe metody powinny by¢ stoso-
wane nie tylko w szkotach partnerskich, lecz udostgp-
niane innym zainteresowanym instytucjom.

3. Partnerskie Projekty Szkot Comenius (daw-
ne Jezykowe Projekty Comeniusa) — projekty dwustron-
ne (uczestnicza 2 szkoty).

Ten rodzaj projektow ma za zadanie zachecenie
ucznidow i nauczycieli do uczenia si¢ jezykdw obeych.
Promuje tez jgzykowego zréznicowanie Europy po to,
by poglebia¢ znajomos¢ jezykow europejskich, w szcze-
golnosci tych rzadziej nauczanych. Bardzo waznym ele-
mentem projektu jest co najmniej dwutygodniowa
wymiana przynajmniej dziesigcioosobowe)j grupy mio-
dziezy, w wieku od dwunastu lat. Praca nad projektem
oraz wyjazdy maja stworzy¢ uczniom mozliwo$¢ poro-
zumiewania sie w jezyku obcym w konkretnej, codzien-
nej sytuacji, a nie tylko w czasie lekcji jezykowych.
Tematy realizowanych projektow to nie tylko zagadnie-
nia lingwistyczne, ale rowniez np.: ekologiczne, dotyczace
edukacja zawodowa i migdzykulturowe;.

Okres realizacji omowionych projektow trwa dwa
lata. Dotyczy to wylacznie wnioskow skiadanych w 2007
roku.

Bardzo istotna zmiana wprowadzona od 2007 roku
dotyczy budzetu projektu. Od szkoty lub placowki, skia-
dajacej wniosek o srodki na realizacje projektu, nie bg-
dzie wymagana precyzyjna (jak dotychczas) kalkulacja
budzetu, a srodki finansowe beda przyznawane na za-
sadzie ryczaltu. Szkota po zakonczeniu projektu nie be-
dzie zobowiazana do skladania do Narodowej Agencji
programu LLP-Comenius koncowego raportu finanso-
wego. Musi jedynie przedstawic raport koficowy ze zre-
alizowanych dziatan lokalnych 1 migdzynarodowych. 4

Opracowala: Graiyna Wieczorek
konsultant ds. informacji pedagogicznej
i wydawnictw
w ODN w Stupsk

Uwarunkowania wynikow
egzaminu gimnazjalnego

Artykut jest drugg czescia prezentacji rezultatow
badania uwarunkowan wynikow egzaminu gimnazjalne-
go na terenie jednego z powiatow wojewodztwa pomor-
skiego (Patrz: Jak organizacja i przebieg procesu
ksztatcenia wptywaja na wyniki egzaminu gimnazjalne-
go? ,, Informator Oswiatowy”, nr 5/06).

Organizacja zaje¢ szkolnych

We wszystkich szkotach zajecia odbywaly sie
w systemie jednozmianowym. Przydzielajac uczniow do
klas, najczesciej kierowano si¢ miejscem zamieszkania.
Jeden z dyrektorow opisal to nastgpujaco: Podczas usta-
lania skfadu klas dobiera sie tak uczniow, aby mo:z-
liwy byt ich sprawny dowdz. Po tak dokonanym
podziale do klas przydzielani sq uczniowie miejsco-
wi w ten sposob, aby uzyskaé klasy o mozliwie réw-
nym poziomie, jezeli chodzi o wyniki sprawdzianu
i Sredniq ocen. Jednak niektore dane, m.in. liczba ro-
dzicoéw z wyzszym lub srednim wyksztalceniem, liczba
rodzin, ktore funkcjonowaly nieprawidtowo i liczba
uczniow z trudnosciami w uczeniu sie oraz srddroczne
oceny klasyfikacyjne, wskazuja na celowy dobér
uczniow do klas w niektérych gimnazjach.

Mlodziezy zamiejscowej zapewniono dowdz do
szkot. W powiecie P dojezdzato 58,6% trzecioklasistow.
W gimnazjach miejskich najczesciej do klas ,,dojezdza-
jacych” trafili uczniowie o nizszych wynikach spraw-
dzianu. Uzyskali oni réwniez nizsze wyniki egzaminu (ich
rodzice znacznie rzadziej mieli wyksztalcenie wyzsze niz
podstawowe).

Z informacji przekazanych przez dyrektorow wy-
nika, ze w polowie szkot powiatu P baza materialna
gwarantowala realizacje wszystkich ramowych za-
Jjec. W pozostatych bylo inaczej. Pisano migdzy innymi:
Szkola nie spetnia podstawowych wymagan, miesci
sie w dwdch oddalonych o 500 m obiektach, nie
posiada sali gimnastycznej i biblioteki. Pomoce dy-
daktyczne sq stare, zuzyte — jeszcze po szkole pod-
stawowej. Korzystniej byto w gimnazjum X: Doskonata
baza sportowa (hala, boiska petnowymiarowe), bar-
dzo dobre wyposazenie w pomoce dydaktyczne, sprzet
audiowizualny, centrum informacji multimedialnej
(biblioteka). W szkole wykorzystuje sie 100% Srod-
kow z wynajmu pomieszczen (istotne — niektore or-
gany prowadzqce zabierajq wypracowane srodki
i ponownie je przyznajq wedlug uznania).
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Organy prowadzace najczgsciej wspomagaly szkoty
w zakresie spetnienia podstawowych wymagan bazo-
wych. Na przykiad: przystgpiono do realizacji pro-
jektu EFS, pozyskujqc Srodki na budowe sali
gimnastycznej, przydzielono godziny na dodatkowe
zajecia jezyka niemieckiego w kazdej klasie; orga-
nizowano wyjazdy uczniow na basen, bezplatne do-
wozy do kina, teatru, zakupiono ksiqzki na nagrody
w konkursach i na koniec roku. Jednak nie wszyscy
dyrektorzy przekazali pozytywne opinie: W roku szkol-
nym 2005/2006 nie przydzielono dodatkowych go-
dzin na realizacje zaje¢ pozalekcyjnych, zas ilos¢
godzin, ktorymi szkota dysponuje zaspokaja w 50%
potrzeby. Brakuje srodkow finansowych na dowdz
uczniow na zajecia pozalekcyjne w godzinach po-
potudniowych i w soboty.

Organizacja zajec pozalekcyjnych

We wszystkich szkolach nauczyciele prowadzili
zajgcia pozalekcyjne z uczniami. Najliczniejsze grupy
trzecioklasistow braty udziat w zajeciach kot sportowe-
go, matematycznego i jezyka polskiego. Uczestniczyli
w nich zaréwno uczniowie miejscowi, jak i dojezdzaja-
cy, najliczniej w gimnazjum X. Czgsto sygnalizowano,
ze nauczyciele prowadzq kola zainteresowan i zaje-
cia wyréwnawcze w ramach wolontariatu. Gdy po-
réwnano uczestnictwo uczniow z grup W i N w zajeciach
kot zainteresowan i innych dodatkowych, okazalo sig,
ze ta zmienna najbardziej roznicuje obie grupy. W gru-
pie W zdecydowana wigkszos¢ (okoto 82%) deklaro-
wala uczestniczenie w takich zajeciach, w tym
z przedmiotow wchodzacych w zakres tresci egzaminu
gimnazjalnego, natomiast z grupy N prawie nikt nie brat
udziatu w zajegciach kot zainteresowan i rzadko (co dzie-
siaty pytany) wskazywano korzystanie z dodatkowych
zaje¢ przygotowujacych do egzaminu.

Wigkszos¢ gimnazjalistow z powiatu P w klasach I
— III brata udziat w wycieczkach szkolnych. Co druga
osoba byla trzy i wigcej razy na wycieczce jednodnio-
wej, a co trzecia jeden raz na kilkudniowej. W dhuzszych
wycieczkach 14,1% pytanych uczestniczylo dwa razy,
a 7,9% odpowiadajacych brato udziat w takich wyjaz-
dach trzy i wiecej razy. Moze niepokoi¢ fakt, iz 16,1%
trzecioklasistow stwierdzito, ze nie bylo w ogdle na wy-
cieczce jednodniowej i az 40,7% — na kilkudniowej. Z
gimnazjum X najwiecej 0sob byto co najmniej jeden raz
na wycieczce jednodniowej (98,4%) i na kilkudniowe;j
(86,2%). W wycieczkach uczestniczyli zaréwno gimna-
zjalisci z grupy W i N, ale z grupy N wyjezdzalo nieco
mniej 0sob (o okoto 18%) i rzadziej byly to dtuzsze wy-
cieczki. Sugeruje to prosty zwiazek migdzy czestoscig
wyjazdow na wycieczki a rezultatami egzaminu.

Dziatania opiekuncze

W gimnazjach podejmowano dziatania na rzecz za-
pewnienia pomocy psychologiczo-pedagogicznej
uczniom ze szczegdlnymi potrzebami psychofizycznymi
i edukacyjnymi. Dyrektorzy informowali: Funkcjonuje
Swietlica socjoterapeutyczna. Pracownicy poradni
psychologiczno-pedagogicznej prowadzq zajecia dla
milodziezy wymagajqcej wsparcia. Wymieniano row-
niez: tworzenie klas integracyjnych; realizacje pro-
gramow  profilaktycznych,  dostosowywanie
programow nauczania dla uczniéw posiadajgcych
orzeczenia o specjalnym trybie ksztaicenia; prowa-
dzenie terapii pedagogicznej dla uczniow z nadpo-
budliwosciq psychoruchowq i dysleksja rozwojowgq,
wspomaganie w wyborze szkoly ponadgimnazjalnej.
Pisano: Ponad 30% uczniow korzysta ze stypendiow
socjalnych, prowadzone jest dozywianie. Szkola
wspoipracuje z GOPS w celu zapewnienia pomocy
materialnej uczniom. Zorganizowano pomoc w ko-
rzystaniu z bezptatnych podrecznikow.

Wspotpraca nauczycieli

Z relacji dyrektoréw szkot wynika, ze nauczyciele
wspotpracowali ze soba w zakresie przygotowania
uczniéw do egzaminu. Informowano, ze w szkole dzia-
tajq zespoly przedmiotowe, ktore m.in.: dokonujq dia-
gnozy wstepnej w klasach I; opracowujq materialy
do sprawdziandow; przeprowadzajq probne egzami-
ny, analizujq ich wyniki | wyciqgajq wnioski do dal-
szej pracy;, wspdlnie opracowujq i realizujq program
naprawczy;, organizujq warsztaty doskonalgce umie-
jetno$¢ komstruowania zadan.

Cechy indywidualne uczniow

Pozytywnie swoj stan zdrowia ocenito 64,8% an-
kietowanych. Uznali, Ze ich zdrowie sprzyja uczeniu sig.
Jednak odsetek osob, ktére uwazaty inaczej (11,8%),
moze zastanawia¢. Nie zauwazono istotnego zwigzku
odpowiedzi na to pytanie z wynikami egzaminu.

Poproszono réwniez miodziez o samooceneg zdol-
nosci w zakresie poszczegdlnych przedmiotéw wcho-
dzacych w zakres obu cze¢$ci egzaminu gimnazjalnego.
W powiecie P uzdolnienia z jezyka polskiego zauwazyto
u siebie 47,1% pytanych, a z matematyki 37,7%. Nie-
mal co trzeciej osobie w zdobywaniu wiedzy z historii
i wiedzy o spoteczenstwie pomagaty zdolnosci. W gru-
pie przedmiotow przyrodniczych najczesciej zdolnosci
pomagaty w zdobywaniu wiedzy z biologii (45,2% wska-
zan). Kolejnym przedmiotem z tej grupy, ktory wskazy-
wali ankietowani, byfa geografia (38,4% wskazarn).
Wplyw zdolnosci na tatwos¢ zdobywania wiedzy z che-
mii deklarowat co czwarty gimnazjalista. Najnizej oce-
niano swoje uzdolnienia do fizyki i astronomii — tylko
17,1% wskazan.
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Brak wyraznego zwiazku obciazenia pracami domowy-
mi z trudnosciami w odrabianiu lekcji 1 wynikami egza-
minu.

Uczniowie najchetniej spedzali czas wolny od za-
je¢ szkolnych uprawiajac sport amatorski, grajgc w gry
komputerowe, spotykajqc sie z rowiesnikami, niekie-
dy tez ogladajac telewizje. Zaobserwowano, ze ucznio-
wie klas o nizszych wynikach egzaminu czgsto nie potrafili
sprecyzowac w jaki sposob spedzaja wolny czas.

Tylko co trzeci ankietowany deklarowal, ze bywa
w bibliotece systematycznie. Widac€ tu zwiazek z czyta-
niem przez miodziez ksiazek. W powiecie P tylko 58,4%
czytalo lektury szkolne, a 57,5% inne ksiazki. Czgsc¢ czy-
tata tylko lektury, niektorzy tylko inne ksiazki, nieliczni
zaréwno lektury szkolne, jak i inne ksiazki, zas niemal
co czwarta osoba nie czytata ksiazek wcale. W szkole
GX nie bylo lepiej — co piaty trzecioklasista nie czytat
anti lektur, ani innych ksiazek. Nie czytata ich wigkszos¢
uczniéw w klasach o niskich wynikach egzaminu. Czy-
tanie ksiazek okazato sie zmienna, ktéra wyraznie rozni-
cowata uczniow o wysokich i niskich rezultatach
egzaminu. Prawie wszyscy uczniowie (okolo 88%) z gru-
py W czytali lektury szkole, najczgsciej czytali rowniez
inne ksiazki, w tym naukowe, natomiast z grupy N czy-
tali mniej ksiazek (jesli je czytali to rzadko podawali ty-
tuly) i na ogét tylko lektury, a czgsto nie czytali wcale
ksiazek (okoto 81% odpowiedzi ,,Nie”). W grupie W
rowniez czesciej korzystano z komputera jako narzg-
dzia utatwiajacego zdobywanie wiedzy.

Uwagi uczniow dotyczace egzaminu

Na koncu kwestionariusza gimnazjalisci przekazali
opinie o stopniu trudnosci zadan egzaminacyjnych oraz
opisali swoje wrazenia z egzaminu. W opinii 19,7%
badanych z terenu powiatu P egzamin byt trudny w czgsci
humanistycznej, druga czesé egzaminu za trudng uznato
az 79,6% gimnazjalistow. Wrazenia wigkszosci
ankietowanych z czgéci humanistycznej byly pozytywre,
natomiast z czesSci matematyczno-przyrodniczej
negatywne: Niestety, o ile po humanistycznej bylam
zadowolona, o tyle z matematyczno-przyrodniczej
bytam niezadowolona — byla bardzo trudna.
Z niektorych uwag wynikaja rady dla tegorocznych
trzecioklasistow: Z matematyki nieraz odchodzity mnie
checi do kontynuowania zadania, bo wychodzity
wielkie liczby, jednak dobrze, ze sie nie poddatem,
bo mam dobrze rozwiqzane te zadania. Miodziez
najczesciej dos¢ trafnie przewidziata swoje rezultaty. Na
przykfad uczen napisat: Mysle, ze poszio mi dobrze,
licze na duzq liczbe punktéw (wyniki 40 1 47 pkt,
uczeszczat w szkole na dodatkowe zajecia z jezyka
polskiego, historii i geografii, czytat ksiqzki historyczne
i geograficzne). Niektorzy opisali sytuacje, ktore
przeszkadzaty im w skupieniu si¢ podczas egzaminu:

Niestety na obu testach nauczyciele wybrali mi
miejsce w pierwszej tawce przed komisjq, co
powodowato u mnie dodatkowy stres. Uwazam, ze
bylo to niesprawiedliwe! Rozproszylo mnie to, ze obok
mojej lawki chodzil pajgk. Bardzo sie ich boje
(panicznie)! Na sali ciqgle huczalo. Przeszkadzalo
mi, ze komisja jadla cukierki i Ci uczniowie, kitérzy
wychodzili przed czasem. Bytem chory. Bylam
zestresowana i nie mogtam si¢ skupi¢, bolal mnie
brzuch. Nie moglam sie skupi¢, bo pan egzaminator
nie spuszczal ze mnie wzroku. Inni przekazali
pozytywne opinie o egzaminie: Moje samopoczucie
bylo dobre. Egzamin byl przeprowadzony sprawnie,
dobrze sie na nim czulam. Uczniowie o bardzo niskich
wynikach jakby mniej przezywali emocjonalnie egzamin:
Czulem si¢ bardzo dobrze, w ogdle sie nie
denerwowatem, bylem spokojny (wyniki 8 1 6 pkt, uczen
nie uczeszczal na zajgcia dodatkowe 1 nie rozwigzywat
zestawOw egzaminacyjnych z lat poprzednich, nie czytat
tez lektur, natomiast po zajeciach w szkole pomagaf
rolnikom).

Podsumowanie i wnioski

Przekazane informacje pozwalaja sadzi¢, ze orga-
nizacja pracy szkot byta wlasciwa. Wigkszos¢ gimna-
zjalistow dojezdzata do szkot organizacja dowozu i czas
dojazdu nie utrudnialy im korzystania z czytelni i/lub bi-
blioteki. Nie zaobserwowano réwniez, by osoby dojezdza-
jace uzyskaly zdecydowanie nizsze rezultaty egzaminu.
Jednak w gimnazjach miejskich klasy o duzym odsetku
uczniow dojezdzajacych najczesciej uzyskaty nizsze
wyniki egzaminu (rowniez nizsze byty ich wyniki spraw-
dzianu. Rodzice uczniéw z tych zespotéw bardzo rzad-
ko mieli wyksztatcenie wyzsze fub $rednie).

Badanie wykazato, ze dobdr uczniow do klas we-
dtug kryterium organizacyjnego (miejsca zamieszkania i
mozliwosci dowozenia, czyli np. zespoly ,,miejscowe” i
,dojezdzajace”) doprowadzit do ograniczenia szans edu-
kacyjnych ucznidéw niektérych klas. Takze zastosowa-
nie kryterium osobowego — co miato miejsce w niektérych
gimnazjach — czyli tworzenie klas jednorodnych ze wzgle-
du na potencjat edukacyjny i warunki domowe nie byto
dobrym rozwiazaniem. Rodzi si¢ istotne pytanie. Czy
osiagniecie wysokich wynikéw przez uczniow jedne;j kla-
sy przy niskich wynikach uczniéw pozostatych klas tej
samej szkoty jest spetnieniem kryterium wysokiej jako-
$ci edukacji?

Dyrektorzy szkot, we wspdtpracy z organem pro-
wadzacym i GOPS, organizowali pomoc rodzinom znaj-
dujacym si¢ w trudnej sytuacji materialnej, np.:
pozyskiwanie sponsoréw oplacajqcych obiady dla
dzieci; stypendia szkolne, dopilaty do kosztow wy-
cieczek i wyjazdow na imprezy kulturalno-oswiato-
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ne miedzy soba pod wzgledem srodowiska rodzinnego i
potencjatu edukacyjnego na poczatku nauki w gimna-
zjum, co raczej nie przyczynito si¢ do sukcesu szkoly na
egzaminie (patrz: Rysunek 7.).

Na podstawie wynikow badania mozna sformuto-
wac kolejne wnioski:

1. Szkoty réznily si¢ baza materialna. Przypadek szko-
ty GX, gdzie byta ona dobra, pozwala twierdzié, ze
wyposazenie szkoly moze miec prosty zwiazek z wy-
nikami egzaminu.

2. Sposoéb doboru gimnazjalistow do klas miat zwiazek
zwynikami egzaminu — lepszym rozwigzaniem wy-
daje si¢ by¢ tworzenie zespotow, do ktdérych przy-
dziela si¢ uczniéw zroznicowanych pod wzgledem
potencjatu edukacyjnego 1 warunkéw domowych.

3. Procent 0sob dojezdzajacych w grupach ucznidéw o
wysokich i niskich wynikach (W i N) egzaminu by}
zblizony, zatem dojazdy nie stanowily istotnej prze-
szkody w osiagnigciu sukcesu na egzaminie.

4. Z poréwnania uczestnictwa w zajeciach kot z za-
kresu przedmiotéw objetych egzaminem (czgsto pro-
wadzonych w ramach wolontariatu) uczniow z grup
W i N wynika prosty zwiazek (dos¢ silny) udziatu w
takich zajgciach z wynikami egzaminu. Zajgcia kot
przedmiotowych raczej stuzyly przygotowaniu
uczniéw-do egzaminu, niz rozwijaniu ich zaintereso-
wan. By¢ moze dlatego tylko cztery osoby uzyskaty
tytut laureata konkursu.

5. Mimo ze nie zauwazono wyraznego wplywu udzia-
tu w wycieczkach na wyniki egzaminu, to fakt, ze
niemal co szosty gimnazjalista z powiatu P w kla-
sach I - III nie byt na wycieczce jednodniowej i az
40,7% nie bylo na kilkudniowej moze wskazywac
uczestnictwo w wycieczkach jako jeden z czynni-
kow determinujacych osiagnigcie sukcesu na egza-
minie zewnetrznym.

6. Czytanie lektur i innych ksiazek przez uczniow z grup
W i N wskazuje na wptyw tych zmiennych na rezul-
taty egzaminu. To, ze 40% gimnazjalistow z powia-
tu nie czytato lektur i niewiele mniej (38,9%) nie
czytato innych ksiazek moze by¢ jedna z przyczyn
ich niskich wynikow w czesci humanistycznej egza-
minu.

7. Uczniowie z grupy N rzadziej niz z W widzieli w
nauce sposob na zapewnienie sobie sukcesu. Brak
prostej zaleznosci miedzy przyjemnoscia uczenia sie
a wynikami egzaminu.

8. Nie zaobserwowano zwiazku migdzy opiniami
uczniéw o swoim srodowisku domowym a wynika-

mi egzaminu, gdyz najczescie) miodziez pozytywnie
odpowiadata na wszystkie pytania dotyczace poby-
tu w domu. Jednak wypowiedzi wychowawcow klas
wskazuja na prosta zalezno$¢ poziomu osiagnigc
edukacyjnych miodziezy od wyksztalcenia rodzicow
oraz sytuacji materialnej i wydolnosci wychowaw-
czej rodzin.

Badanie nie wykazalo silnej i prostej zaleznosci mig-
dzy organizacja pracy szkot a rezultatami egzaminu gim-
nazjalnego. Przyczyny stosunkowo niskich wynikow
egzaminu w powiecie P tkwig przede wszystkim w $ro-
dowisku spoteczno-ekonomicznym rodzin, w ktorych zyli
uczniowie. Powiat charakteryzuje wysoka stopa bezro-
bocie (ponad 30%) 1 mata inicjatywa mieszkancéw w po-
dejmowaniu dzialan na rzecz poprawy sytuacji
materialnej. Jeden z dyrektorow napisat: Szkota pra-
cuje w typowej gminie popegeerowskiej, stopien bez-
robocia w niej wynosi 39,2%, zas w miejscowosciach
popegeerowskich przekracza 50%. Na wyniki egza-
minu mogty mie¢ wplyw: patologie w rodzinach, brak
podrecznikéw; bierna postawa rodzicow wobec wy-
ksztalcenia dzieci, zla sytuacja materialna; przeko-
nanie, ze kazdy uczen dostanie sie do , jakiejs
szkoly” (niezaleinie od wyniku egzaminu i ocen na
Swiadectwie). Natomiast szkota GX znajduje si¢ na te-
renie gminy typowo rolniczej. Jej atutem jest wykorzy-
stywanie walorow krajobrazowych regionu do rozwoju
agroturystyki, co zapewnia ludnosci dodatkowe docho-
dy w sezonie letnim. Mimo ze sytuacja rodzinna
uczniéow nie byla dobra, gdyz wielu pochodzifo z ro-
dzin wielodzietnych, czesto biednych, rodzice byli
w peini $Swiadomi wazko$ci probleméw wyboru no-
wej szkoly i dalszej edukacji ich dzieci.

Pokrywa si¢ to z wynikami wczesniejszych badan
nad uwarunkowaniami osiagnie¢ szkolnych [1, 2]. Na
przykiad badania przeprowadzone w USA pod kierun-
kiem J. Colemana pokazaly, ze ,,najwigksza role w ka-
rierze szkolnej odgrywa srodowisko domowe, a poziom
osiagnie¢ wyznacza przede wszystkim wyksztatcenie
rodzicow”. Badania przeprowadzone w Polsce, towa-
rzyszace tzw. eksperymentowi watbrzyskiemu, rowniez
wykazaly, ze ,,istnieje silny prostoliniowy zwigzek mig-
dzy poziomem wyksztalcenia rodzicow a osiagnigciami
szkolnymi i intelektualnymi dziecka™.

Sformulowanie ostatecznych odpowiedzi na pyta-
nia badawcze na tym etapie jest niemozliwe. Wymaga
poglebienia badania z wykorzystaniem innych metod, np.
obserwacji zaje¢ edukacyjnych oraz zebrania opinii ro-
dzicow, nauczycieli 1 innych oséb odpowiedzialnych za
ksztalcenie miodziezy w gimnazjach. Poréwnujac dane
z badania w poszczegoinych szkotach kierowano sie
wynikami surowymi egzaminu gimnazjalnego. Natomiast
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prace prowadzone nad interpretowaniem edukacyjnej
wartosci dodanej (EWD) wykazaty, ze ,,ocena efektyw-
nosci nauczania w klasach na podstawie EWD daje
odmienny obraz niz poréwnywanie wynikow surowych:
rdznice miedzy klasami sg niewielkie a kierunki roznic
bardziej zroznicowane”. Jak napisat dr M. Jakubowski*,
.wiele wskazuje, ze efekt koncowy (wzrost wiedzy
uczniow) zalezy m.in. od poziomu wiedzy uczniow w kla-
sie i kontekstu spotecznego, w jakim szkoty funkcjonuja.
Nalezy tez podkresli¢, ze zréznicowanie uczniéw w kla-
sie jest uwarunkowane zarowno lokalizacja i wielkoscia
gimnazjum (w jednoklasowych gimnazjach begdzie ono
mniejsze niz w wigkszych szkotach lub placowkach miej-
skich), jak i polityka dzielenia uczniéw na oddzialy przez
dyrektora.”

Analiza odpowiedzi gimnazjalistow pokazata nie-
ktore obszary dziatan podejmowanych w szkotach, kto-
re wymagajg refleksji i postawienia kolejnych pytan
badawczych. Na przykiad:

1. W jakim stopniu dobdr ucznidéw do klas determinuje
przyrost osiagniec¢ edukacyjnych uczniow?

2. Co jest przyczyna duzego zréznicowania procentu
dyslektykow w poszczegdlnych gimnazjach?

3. W jaki sposéb zwigkszy¢ zainteresowanie szersze-
go kregu spoteczenstwa korzysciami ptynacymi z lep-
szej edukacji?

Warto rozwazy¢ kolejne rekomendacje.
Dyrektorzy szkot wraz z nauczycielami powinni:

® uwzglednia¢ w zasadach doboru uczniéw do po-
szczegoOlnych klas oprocz kryteriow organizacyjnych,
takze kryteria osobowe, by w kazdym zespole kla-
sowym byli uczniowie o zréznicowanych mozliwo-
$ciach edukacyjnych i warunkach rodzinnych,

® analizowa¢ wyniki sprawdzianu, egzaminu probne-
go oraz klasyfikacji srédrocznej i rocznej, a w przy-
padku stwierdzenia, Ze poziom osiagnigc
edukacyjnych ucznia uniemozliwi lub utrudni konty-
nuowanie nauki w szkole programowo wyzszej,
w miare mozliwosci, stworzy€ uczniowi szanse uzu-
pelnienia brakéw,

= monitorowa¢ i poddawac¢ ewaluacji inne niz lekcje
dziatania majace na celu podwyzszenie poziomu
wiedzy i umiejetnoscei gimnazjalistow, np. wyciecz-
ki, zajecia kot przedmiotowych i inne zajgcia dodat-
kowe,

" motywowac uczniow do wykonywania zadan zwia-
zanych z procesem uczenia sig, ponoszenia odpo-
wiedzialnosci za wlasny rozwoj, w tym za wynik

egzaminu, a takze uswiadamia¢ im zyciowa uzytecz-
nos¢ czytania ksiazek,

= wspierac rodzicow w dziataniach majacych na celu
rozbudzenie motywacji mtodziezy do zdobywania
wiedzy oraz nabywania i rozwijania umiejetnosci
niezbednych w zyciu i na kolejnym etapie edukac)i
m.in. poprzez uswiadomienie im korzysci wynikaja-
cych z nauki ich dzieci, a takze zagrozen ptynacych
z bagatelizowania sygnatow o trudnosciach z odra-
bianiem lekcji,

® stwarza¢ warunki na zwigkszenie szansy na sukces
w konkursach przedmiotowych, poprzez umozliwie-
nie uczniom uzdoinionym rozwijania swoich zainte-
resowan.

Warto réwniez podejmowac — we wspdlpracy z or-
ganem prowadzacym — dziatania na rzecz wyrowny-
wania szans edukacyjnych miodziezy, gdyz, jak
powiedziat dyrektor szkoty GX, wyniki zalezq od wielu
czynnikéw: srodowiska, sytuacji materialnej rodzin,
przygotowania i doskonalenia nauczycieli, atmos-
fery pracy zespolow nauczycielskich, pracy wycho-
wawczej w szkole, wzorow osobowych, mozliwosci
samorealizacji uczniow. +

Teresa Kutajczyk
starszy ekspert
Wydziatu Badan i Analizy
w OKE w Gdansku

LITERATURA: ® Cichomski B.: Srodowisko rodzinne ucznia
a wyniki testow kompetencji szkolnych. Analiza wynikow
.. Eksperymentu Watbrzyskiego... ", Instytut Studiow Spotecz-
nych, UW 1997= Sleszynski P.: Ekonomiczne uwarunkowa-
nia wynikdw sprawdzianu széstoklasistow i egzaminu
gimnazjalnego przeprowadzonych w latach 2002-2004,
Uwarunkowania zréznicowan przestrzennych wynikéw eg-
zaminu gimnazjalnego w 2002 r. Biuletyn Badawczy Nr 2,
CKE

* Empiryczna analiza metod szacowania edukacyjnej war-
tosci dodanej dla gimnazjow, Biuletyn Badawczy CKE
8/2006 (patrz: www.cke.edu.pl)
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»Za reke z Einsteinem”

W dniu 23 stycznia 2007 r. w Auli Gtéwnej Poli-
techniki Gdanskiej, z inicjatywy Jego Magnificencji Rek-
tora prof. dra. hab. inz. Janusza Rachonia odbylo si¢
spotkanie wiadz Wydziatu Fizyki Technicznej i Mate-
matyki Stosowanej z dyrektorami gimnazjéw wojewddz-
twa pomorskiego.W spotkaniu uczestniczyli
przedstawiciele wladz panstwowych i samorzadowych
wojewddztwa, wladz oswiatowych, Okregowej Komis;ji
Egzaminacyjnej i publicznych placowek doskonalenia
nauczycieli.

Celem tego spotkania bylo zachg¢cenie gimnazjow
z terenow wiejskich do udziatu w organizowanym przez
Wydziat Fizyki Teoretycznej i Matematyki Stosowane;j
Politechniki Gdanskiej konkursie pod nazwa ,,Za reke
z Einsteinem”. Jest on przeprowadzony w ramach pro-
jektu 8/2.1a/2006, ogloszonego na podstawie zapisow w
Uzupetnieniu Programu Operacyjnego Rozwdj Zasobow
Ludzkich 2004-2006 przez Biuro Wdrazania Europej-
skiego Funduszu Spotecznego w Ministerstwie Eduka-
cji Narodowej w zakresie:

= Priorytetu [ — Rozwoj Spoteczenstwa opartego na
wiedzy.

* Dziatania2.1. — Zwigkszenie dostgpu do edukacji —
promocja ksztatcenia przez cate zycie.

= Schematu a) — Zmniejszanie dysproporcji edukacyj-
nych pomiedzy wsig a miastem.

*  Typu projektu — Dotacje dla szkot na projekty roz-
wojowe.

Istotg konkursu jest zlozenie najlepszego projektu
planowanych na najblizszy rok (od 1 marca 2007 do 31
marzec 2008) dzialan dotyczacych metod i sposobow
nauczania w gimnazjach matematyki i fizyki. W swoim
zagajeniu podkreslit J. M. Rektor prof: dr hab. inz. Ja-
nusz Rachon — oby w trakcie nauki tych przedmiotéw
nie zrazic¢ i nie zniecheci¢ miodych ludzi do poznawania
prawidet funkcjonowania naszej rzeczywistosci. Stad
zrodzifa si¢ myS$l przystapienia do projektu i ogloszenia
konkursu.

Wystarczy wigc mie¢ ciekawy pomyst jak nauczac
uczenia sie matematyki i fizyki. Trzeba przedstawic har-
monogram dziatan, opisac je, sporzadzi¢ kosztorys cate-
go przedsigwzigcia i mozna ubiega¢ si¢ o niebagatelne
srodki: od 10 tys. do 38,5 tys. zt. Korzystne w projekcie
jest to, Ze niepotrzebny jest wkiad wlasny gimnazjum,
nie ma tez parametréw ograniczajacych pozyskiwane
srodki. Moze by¢ tak, ze male gimnazjum z miejscowo-
sci A uzyska srodki wigksze, niz duze gimnazjum z miej-
scowosci B. Zalezy to jedynie od pomystu autorow
projektu. Warto$¢ zgtoszonego (do 20 lutego 2007 r.)

przedsigwzigcia w dniu 28 lutego 2007 r. oceni Organi-
zator (zespol zarzadzajacy projektem). Informacje
o rozstrzygnigciu znajda si¢ na stronie: http://al-

bert.mif.pg.gda.pl

Jedynym formalnym ograniczeniem jest, to by co
najmniej 35% ogdtu ucznidéw gimnazjum, stanowili ucznio-
wie z terenow wiejskich (z miejscowosci do 5 tys. miesz-
kancow).

Kazdy z uczestnikéw spotkania otrzymat przewod-
nik po programie ,,Za reke z Einsteinem”, w ktorym zo-
staty w bardzo dokladny i przejrzysty sposdb opisane
zasady przystapienia i udziatu w omawianym projekcie.

Organizatorzy spotkania (dr inz. Leszek Wicikow-
ski oraz pracownicy techniczni) zaprezentowali uczest-
nikom pokaz kilkunastu bardzo efektownych
doswiadczen fizycznych z réznych dziatéw tej nauki.
Byto troche huku, ,,dziwnych obrazkéw” jak np. $wie-
caca neondéwka trzymana w reku Pana Doktora, czy
toczaca si¢ po rowni pochylej, ale pod gore bryla w ksztat-
cie ,,oscypka”. Zaprezentowano tez doswiadczenia
z drganiami mechanicznymi i réznymi falami w tym aku-
stycznymi, oraz doswiadczenia z elektrostatyki i z nad-
przewodnictwa elektrycznego. We wszystkich tych
eksperymentach — jak nas zapewniat prowadzacy — byty
zachowane prawa fizyki, cho¢ nie bardzo chcialo si¢
w to wierzy¢. Autorzy tego pokazu chceieli przekona¢
uczestnikdw, ze nauczanie fizyki nie musi by¢ nudne i mo-
ze zacheca¢ do jej poznawania. Chyba si¢ to udalo.

Na zakonczenie spotkania omawiane byly sprawy
mniej ciekawe — cho¢ szczegdlnie wazne dla prawidlo-
wego przeprowadzenia projektu, zwigzane z wypetnia-
niem i prowadzeniem dokumentéw ksiggowych.

Mysle, ze w gimnazjach gmin wiejskich, gdzie pra-
cuja ambitni, tworczy i poszukujacy nowych rozwiazan
dydaktycznych nauczyciele, powstanie wiele cieckawych
przedsiewzig¢ w zakresie nauczania wlasciwego ucze-
nia si¢ matematyki i fizyki. Mam nadzieje, ze przyczyni
sie to do pogtebiania wiedzy z tych przedmiotow, dzigki
czemu wyniki egzaminéw gimnazjalnych w czgsct ma-
tematyczno-przyrodniczej beda wyzsze niz dotychczas.
Mam réwniez nadziejg, ze miodziez w szkotach ponad-
gimnazjalnych chetniej bedzie uczyta sie przedmiotow
Scistych i bedzie osiagaé lepsze wyniki na egzaminie
maturalnym. Oby tak sie stalo. +

Lech Kowalewski
konsultant ds. doskonalenia kadry kierowniczej
i oswiaty samorzqdowej
w ODN w Stupsku
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Formy
wspomagajgce sprawowanie
nadzoru pedagogicznego

Sprawowanie nadzoru pedagogicznego nie jest je-
dynie dziatalnoscia oceniajaco-kontrolna, ale rowniez
wspieraniem i wspomaganiem celowego rozwoju nad-
zorowanych placéwek. Do dziatalnosci wspomagajace;j
szkoly przez nadzor pedagogiczny (zgodnie z § 3 ust.4
rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15
grudnia 2006 r. w sprawie szczegotowych zasad spra-
wowania nadzoru pedagogicznego, wykazu stanowisk
wymagajacych kwalifikacji pedagogicznych, kwalifika-
cji niezbednych do sprawowania nadzoru pedagogicz-
nego, a takze kwalifikacji 0sdb, ktérym mozna zlecaé
prowadzenie badan i opracowywanie ekspertyz) zali-
cza sie w szczegdinoscei:

1. szkolenia i narady;

2. przekazywanie informacji o aktualnych proble-
mach oswiatowych i przepisach prawa dotycza-
cych dziatalnosci szkot i placodwek;

3. udzial w rozwiazywaniu biezacych problemow
dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych
szkot i placowek, w szczegolnosci przez udzie-
lanie pomocy nauczycielom i dyrektorom; inspi-
rowanie ich do samodzieinej, innowacyjnej i
tworczej dziatalnosci oraz wskazywanie wilasci-
wego trybu postgpowania w konkretnych spra-
wach;

4. upowszechnianie i wdrazanie rozwiazan stuza-
cych skutecznej realizacji zadan szkét i placo-
wek, w szczegdlnosci przez promowanie
przyktadéw dobrych praktyk;

5. inspirowanie lub organizowanie wspdipracy mie-
dzy nauczycielami, szkotami, placowkami, na-
uczycielami akademickimi, szkotami wyzszymi,
jednostkami samorzadu terytorialnego, organa-
mi prowadzacymi szkoty 1 placowki, Centralng
Komisja Egzaminacyjna i okregowymi komisja-
mi egzaminacyjnymi oraz stowarzyszeniami i or-
ganizacjami, ktorych celem statutowym jest
dziatalno$¢ wychowawcza albo rozszerzanie
i wzbogacanie form dziatalnosci dydaktycznej,
wychowawczej i opiekunczej.

Jednym z wazniejszych rozwiazan, jakie mozna i na-
lezy stosowaé w szkole, to przygotowywanie celowych
i dobrze zorganizowanych narad jako kluczowych form
informowania nauczycieli i dyrektoréw o istotnych za-
gadnieniach zwiazanych z funkcjonowaniem, a w jesz-
cze wigkszym stopniu o zmianach i rozwoju prawa
o$wiatowego oraz rozwiazan decydujacych o funkcjo-
nowaniu oswiaty. Narady, szczegélnie te organizowane
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bezposrednio w szkotach, sa rowniez doskonala okazja
do wspdlnego wypracowywania i podejmowania roz-
maitych wewnatrzszkolnych decyzji, stuzacych
wzmocnieniu skutecznosci pracy szkoly i sprzyjajacych
j€) rOZWojowi.

Narady powinny dostarcza¢ najwazniejszych infor-
macji i wskazywad na wartosci uznawane przez nadzor
pedagogiczny, a wynikajace z realizowanej na danym
terenie okreslonej polityki oswiatowe;j. Polityka ta po-
winna opiera¢ si¢ przede wszystkim na podstawowych
zatozeniach powszechnie obowiazujacego w naszym
kraju prawa oswiatowego, jednak moze i powinna by¢
do pewnego stopnia modyfikowana ze wzgledu na spe-
cyfike lokalnych uwarunkowan oraz potrzeb. Narady
organizowane dla rad pedagogicznych, a niekiedy row-
niez z udziatem rady szkoly czy rodzicéw, sa waznym
czynnikiem zespolowego zarzadzania szkota. Waznym
elementem tak przeprowadzonych spotkan powinno by¢
umozliwienie jego uczestnikom autentycznego indywi-
dualnego zaangazowania, wzigcia osobistego udziatu w
procesie kolektywnego wypracowywania wnioskow oraz
podejmowania decyzji 1 wreszcie, ksztattowania odpo-
wiedzialnosci za wspoélnie podjgte zobowiazania.

Przed opracowaniem programu narady, warto si¢
dokfadnie zastanowic, w jakim celu ja organizujemy. Co
chcemy osiagnac? Jezeli zalezy nam tylko na przekazie
informacji, to pewnie lepiej jest napisa¢ to, co mamy do
powiedzenia, powieli¢ 1 rozda¢ uczestnikom przed spo-
tkaniem, a w trakcie narady skupi¢ si¢ tylko na kwe-
stiach najwazniejszych, a przede wszystkim zapytac, czy
wszyscy zrozumieli nasze przestanie i w jakim stopniu je
akceptuja. Poprawne komunikowanie si¢ ma wiele wy-
miaréw. W trakcie narad zazwyczaj skupiamy si¢ na
przekazie informacji, a przeciez dla skutecznosci nasze-
go kontaktu z uczestnikami spotkania, duzo wazniejsze
jest uzyskanie informacji zwrotnej, w jakim stopniu to,
co zaproponowalismy, zostalo zrozumiane i zaakcepto-
wane. Jest to konieczne dla wdrazania niezbednych
zmian w funkcjonowaniu placéwki.

Zastanawiajac si¢ nad przygotowaniem narady,
a nastgpnie analizujac jej efekty, warto zwroci¢ uwage
na to jaki byt porzadek obrad, kto zabiera glos, kogo
przede wszystkim stuchano, czyje opinie byly szczegol-
nie dobrze przyjete. Wazne jest tez to jak byty podejmo-
wane decyzje i czy dochodzenie do porozumienia
i wypracowywanie wnioskow prowadzilo do osiagnig-
cia konsensusu.

Narada musi by¢ elementem pracy zespotowe;j.
Osoba prowadzaca, ktéra rozumie i wykorzystuje dla
dochodzenia do zaplanowanych efektow konsensus,
pokazuje, jak bardzo ceni sobie potrzebg zrozumienia
1 akceptacji ze strony 0sob, z ktorymi rozmawia. Warto
podkreslic, ze jesli poszukuje si¢ porozumienia, to kazdy
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uczestnik ma mozliwos$¢ wypowiedzenia swojego zda-
nia. Natomiast, jesli ma tylko zaakceptowac 1 wykonac
to, co mu si¢ méwi, to dyskusji albo w ogole sig nie prze-
widuje, albo jest jej niewiele.

W podobny sposéb nalezy organizowac szkolenia,

czy czgsciej spotykane w szkole, szkoleniowe rady pe-
dagogiczne. W bardzo ciekawy sposob wypowiadaja sie
na ten temat nauczyciele, ktorzy sa przekonani, ze nie
poniosa konsekwenc)i tego, ze zabrali glos. Przykiadem
sg wybrane wypowiedzi nauczycieli, ktére pojawily si¢
na forum internetowym:
. Mysle, ze w kazdej placowce odbywajq sie szkole-
niowe rady pedagogiczne. Chcialtbym sie dowiedziec,
Jjaka jest najczesciej tematyka takich szkolen i kto
je prowadzi. W mojej placowce problematyka rad
szkoleniowych wynika z planu rozwoju szkoty. Ich
jakos¢ jest rozna - od wykladu (ktérego nikt nie stu-
cha) po warsztaty z wykorzystaniem metod aktywi-
zujqcych. NajczesSciej prowadzq te szkolenia
nauczyciele (zwlaszcza ci, ktorzy sq w trakcie awansu
zawodowego i muszq dzieli¢ sie wiedzq). Na margi-
nesie - uwazam, ze nie wszyscy nadajq sie do prze-
prowadzania takich szkolen.

Zdarza sie rowniez tak, ze dyrektor szkoly za-
prasza na szkoleniowq rade pracownikow osrodkow
doskonalenia”.

. Mysle, ze w kazdej szkole rady szkoleniowe
prowadzq glownie nauczyciele, ktorzy sq w trakcie
awansu. Nasuwa sie¢ pytania, kto je bedzie prowa-
dzit, gdy wszyscy bedaq dyplomowani? W mojej szko-
le, jako dyrektorka pytam na poczatku roku, kto jest
zainteresowany prowadzeniem rad? Nauczyciele
chetnie dzielq sie wiedzq zdobyta podczas roznych
szkolen, warsztatow. Osobiscie jestem bardzo zado-
wolona, jesli uda sie zaprosi¢ do szkoly fachowcow.
Najczesciej sq nimi doradcy metodyczni. Jest wtedy
okazja do wymiany doswiadczen i pewnosé, ze
przeprowadzone szkolenie dotyka probleméw naj-
bardziej istotnych. W tym roku odbyly sie w mojej
placéwce szkolenie dotyczqce oceniania ksztattujq-
cego i prawa oswiatowego. Sama jako ekspert prze-
prowadzatam szkolenia dotyczqce awansu
zawodowego nauczycieli. Obecnie jesteSmy przed
szkoleniem z zakresu profilaktyki zachowan agre-
sywnych. Czasami sytuacje wymuszajq przeprowa-
dzenie szkolenia na wskazany temat. Bardzo wazne
Jjest to, by na biezqco informowac nauczycieli o no-
wosciach’”.

., Wszedzie jest tak samo. Rady szkoleniowe uwa-
zamy za strate czasu, bo sq bez wartosciowe i nie-
ciekawe, a zaproszeni prowadzqcy czesto
wypracowane przez nas materialy zabierajq dla sie-
bie i na ich podstawie przygotowujq wlasne publi-
kacje lub wykorzystuje je do innych zajeé. Dyrektor

nie narzuca zadnych tematéw, a nauczyciele sami
nie wiedza, w czym chcieliby sie szkoli¢. Najczesciej
proponowanymi tematami sq: agresja, narkotyki i
dysleksja. Kiedy zorganizowano szkolenie: ., Uzyt-
kowanie i wykorzystanie laptopa na lekcji” obec-
nosé nauczycieli wyniosta 5%, co $wiadczy o matym
zainteresowaniu tym spotkaniem. Wiadomo, dlacze-
go: przeciez kreda i tablica jest, a uczniowie i tak
sie nie uczq’'.

Opinie na temat szkolen moga by¢ rdzne. Pierw-
sza osoba, ktorej wypowiedzZ zacytowano, jest wyraznie
zainteresowana doskonaleniem zawodowym i chciafa-
by uczestniczy¢ w interesujacych dla niej szkoleniach.
Druga osoba — dyrektorka szkoty — dostrzega celowos¢
szkolen, cho¢ rozumie, ze musza by¢ one organizowane
takze ,,pod” nauczycieli ubiegajacych si¢ o awans za-
wodowy. Trzecia osoba uwaza, ze organizowanie szko-
len ,,pod awans” nie ma sensu.

Szkolenia powinny wigc by¢ poprzedzone diagno-
za potrzeb nauczycieli — wskazaniem konkretnej zmia-
ny, ktéra wymaga od nich nabycia nowych kompetencji.
Zauwazmy, ze kiedy zaczeto wprowadza¢ badanie kom-
petencji poprzedzajace dzisiejsze egzaminy zewnetrzne,
nauczyciele nagle zainteresowali si¢ szkoleniami z za-
kresu pomiaru dydaktycznego oraz szeroko pojetej dia-
gnostyki edukacyjnej. Dzi$, kiedy postawy czesci uczniow
stanowia powazne zagrozenie dla innych czionkéw spo-
fecznosci szkolnej, duzym zainteresowaniem ciesza si¢
zajecia z zakresu przeciwdzialania agresji oraz przemo-
cy. Nauczyciele chetniej biora udziat w szkoleniach, ktore
- w ich mniemaniu - moga pomdc im w skuteczniej re-
agowac na okreslone problemy, z ktérymi spotykaja si¢
w szkole. +

Z informacji nadestanej przez ,, Eduinfo” news@da-
shofer pl material przygotowat

Lech Kowalewski
konsultant ds. doskonalenia kadry kierowniczej
i oswiaty samorzqdowej
w ODN w Stupsku
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Warsztaty

INTERPRETOWANIE | WYKORZYSTANIE WYNIKOW
EGZAMINOW ZEWNETRZNYCH

Zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z dnia 15 grud-
nia 2006 r. w sprawie szczegdfowych zasad sprawo-
wania nadzoru pedagogicznego (...) jedna z form
nadzoru wewngtrznego w szkole jest diagnoza — dyrek-
tor szkoly przed rozpoczeciem roku szkolnego opraco-
wuje plan nadzoru pedagogicznego, projektujac w nim
m.in. badania wybranych zakresow dziatalnosci dydak-
tycznej, wychowawczej i opiekunczej szkoty, a z kori-
cem roku przedstawia radzie pedagogicznej i radzie
rodzicow informacj¢ z realizacji tego planu oraz oma-
wia wnioski z analizy poziomu osiagni¢¢ edukacyjnych
uczniow i wychowankéw z uwzglednieniem ich mozli-
wosci rozwojowych, wymagan edukacyjnych, wynika-
jacych z podstaw programowych oraz wynikow
sprawdzianu i egzaminu.

Nie sposob oceniac osiagnigcia edukacyjne uczniow
danej szkoty na podstawie wynikdw surowych egzami-
now, nawet w porownaniu z wynikami innych szkét, gmin,
powiatow. Relacje i prawidtowosci zachodzace w skali
makro (tj. dla wojewddztwa czy okrggu) nie zawsze
mozna odnalez¢ w skali mikro w warunkach szkolnych
czy klasowych. Podejmowane sa proby relatywizowa-
nia wynikow w danym roku szkolnym lub na przestrzeni
wielu lat poprzez wprowadzenie skali staninowej, ktora
wyznacza wzgledna pozycje szkoly lub ucznia na tle
osiagnie¢ populacji w skali kraju. Natomiast ostatnio
zaproponowany nowy wskaznik — tzw. edukacyjna war-
tos¢ dodana — pozwala okres$li¢ wkiad pracy nauczycie-
la i ucznia w przygotowaniu do egzaminu zewngtrznego.

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku
zaproponowal trzem szkotom z regionu stupskiego (dwa
gimnazja i jedna szkota podstawowa) przeprowadzenie
10-godzinnych warsztatow na temat ,,Interpretowa-
nie i wykorzystanie wynikow egzaminow zewnetrz-
nych — w autorskim opracowaniu Jerzego Paczko-
wskiego, egzaminatora i specjalisty ds. diagnozy peda-
gogicznej. W opinii nauczycieli, bioracych udziat w tych
warsztatach, zajecia o charakterze praktycznym
poszerzyly ich dotychczasowa wiedze i umiejetnosci
zwiazane z interpretowaniem wynikow egzaminow ze-
wnetrznych.

Cel warsztatow:

e nabycie przez nauczycieli umiejetnosci odczytywa-
nia i interpretowania wynikow egzaminéw ze-
wnetrznych oraz analizowania, przetwarzania

1 komunikowania wynikoéw (na poziomie szkoty,
klasy, ucznia),

e nabycie umiejgtnosci budowania programow na-
prawczych i doskonalacych, podnoszacych jakos¢
pracy szkoty.

Formy organizacyjne

Warsztaty moga by¢ prowadzone:

e dla wszystkich cztonkéw Rady Pedagogicznej
danej szkoty (z podziatem na grupy przedmiotowe)
lub dla wybranych grup nauczycieli, zajmujacych si¢
problemem diagnozowania osiagni¢é uczniow
w szkole,

e dlanauczycielskich zespotow diagnozujacych kilku
szkol tej samej gminy czy miasta,

Nauczyciel uczestniczacy w warsztatach otrzymuje za-

swiadczenie o ich ukonczeniu.

Efekty pracy:

e czlonkowie grup zapoznaja sie z:

— formami przedstawienia wynikow (zestawienia
tabelaryczne),

— sposobami obliczania wskaznikdw,

— wieloplaszczyznowymi metodami analizy ilo$ciowo-
Jakosciowej w skali makro (szkota) i mikro (klasa,
standardy wymagan, umiejetnosci uczniow);

e czionkowie grup przedmiotowych:

— pracuja w oparciu o wyniki egzaminu zewnetrznego
wiasnej szkoty,

— analizuja i przetwarzaja wyniki,

— buduja zestawienia analityczno-porownawcze w for-
mie tabel;

e czilonkowie grup:

— wspolpracujg ze soba,

— wymieniajg uwagi,

— formuluja wnioski;

e efektem finalnym zaje¢ warsztatowych jest:

— przygotowanie wstepnego raportu / informacji oraz
wnioskow dla cztonkéw Rady Pedagogicznej,

— zaprojektowanie programow naprawczych (dosko-
nalacych),

— przygotowanie komunikatéw dla poszczegdlnych
grup odbiorcéw (uczniowie, rodzice, srodowisko,
nadzor prowadzacy szkolg, media). +

'Jerzy Paczkowski
konsultant ds. jakosci ewaluacji
i diagnozy pedagogicznej
w ODN w Stupsku
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Xl Ogélnopolski
Konkurs Literacki
im. Adama Mickiewicza

Juz po raz dwunasty II Liceum Ogodlnoksztalca-
ce w Shupsku bylo organizatorem Konkursu Literac-
kiego im. Adama Mickiewicza.

Konkurs z roku na rok cieszy sie coraz wigkszym
zainteresowaniem ucznidéw szko6l ponadgimnazjalnych
z calego kraju.

Jest to konkurs literacki, ktorego glownym celem
jest rozbudzanie twérczych zainteresowan mtodziezy,
zachecanie miodych ludzi, wrazliwych na pigkno sto-
wa do podejmowania réznorodnych prob literackich.
Chcielismy réwniez spopularyzowa¢ wsrod miodzie-
zy utwory typowe dla poszczegdlnych rodzajow lite-
rackich.

Posiedzenie komisji konkursowej odbylo si¢ 6
grudnia 2006 r. W obradach uczestniczyli:

» Jerzy Fryckowski — przewodniczacy jury,
poeta, nauczyciel - polonista, juror wieli konkursow
literackich,

® Mariusz Domanski — wicedyrektor II Liceum
Ogonoksztalcacego, nauczyciel jezyka polskiego, ini-
cjator wielu projektow kulturalnych,

= Jolanta Gierszewska — konsultant ds. eduka-
cjihumanistycznej w ODN w Stupsku, juror wielu kon-
kurséw polonistycznych,

= Maria Pietryka — kierownik biblioteki szkolnej
Gimnazjum nr 4 w Shapsku, organizatorka og6inopol-
skich konkursow literackich dla dzieci i miodziezy.

Jury sposrod prac nadestanych przez ucznidw
szkol ponadgimnazjalnych z catego kraju, wytonito gru-
pe laureatow konkursu i przyznato po trzy nagrody
gldwne oraz 9 wyroznien w dwoch kategoriach: po-
ezja i proza. Przyznano rowniez trzy nagrody pozare-
gulaminowe.

Przy ocenie prac brano pod uwage poprawnos¢ je-
zykowa, oryginalno$¢ ujg¢cia tematu, a przede wszystkim
warto$¢ przekazu.

Najwyzej oceniono prace, ktére zachwycily nie tylko
sztukg sfowa i atrakcyjnoscig formy, ale gtéwnie tym, ze
odnosily si¢ do waznych, ponadczasowych tresci — skla-
nialy do refleksji oraz budzity szacunek do drugiego czto-
wieka.

Fundatorami nagrod XII Ogolnopolskiego Kon-
kursu Literackiego im. Adama Mickiewicza byli:
» Urzad Marszatkowski Wojewoddztwa Pomorskiego ® Ku-
ratorium Oswiaty w Gdansku ® Firma Loton * Firma
Sepix = Ksiegarnia Pegaz.

Jury postanowilo przyznaé¢ w kategorii proza:

I miejsce — Annie Michalskiej z Warszawy

IT miejsce — Tymonowi Kaminskiemu ze Stupska
III miejsce — Aleksandrze Glowackiej z Sycowa

Wyroznienia w kategorii proza otrzymali:

I wyroznienie — Dagmara Krysiak za opowiadanie
O diabet

II wyréznienie — Magdalena Rasmus za opowiadanie
[Nie mruzqc oczu...]

III wyréznienie — Krzysztof Dominski za opowiadanie
Matka, ojczyzna i barman

Wyréznienie — Ewelina Kalczak za opowiadanie /Nie
umiem pisaé dramatycznych opowiesci... ]

Jury postanowilo przyzna¢ w kategorii poezja:

I miejsce — Tomaszowi Gawliczkowi z Rybnika za wiersz
Pytanie i sylogizm

IT miejsce — Agnieszce Grabatowskiej z Piotrkowa Try-
bunalskiego za wiersz Do Pana (Uwodzicielka)

III miejsce — Karolinie Styk z Ptocka za wiersz Na-
dzieja

Wyrdznienia w kategorii poezja otrzymali

I wyroznienie — Agata Sapeta za wiersz Pani Kapulet
nie czula sie winna

I wyroéznienie — Izabela Jaworska za wiersz Podarunki
III wyroznienie — Aleksandra Maczak za wiersz [Pa-
Jjak choé zwinny]

Wyroznienie — Monika Pigdel za wiersz [Nie wiem... ]

Wyréznienie — Maria Niezgoda za wiersz Anorexic +

Iwona Plociennik
nauczycielka jezyka polskiego
w Il LO w Stupsku.
Mariusz Domanski

wicedyrektor
II LO w Stupsku
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Pani Kapulet nie czuta sie winna

Julia

Sie pospieszyta,

Zyta w zbyt dawnych czasach,
Wsrod nie tych ludzi,

W. ztym miejscu.

Nie znano wtedy psychologii,
Sztuki mowienia NIE

Madrze nazwanej asertywnosciq.
Zabrakto:

Telefonow zaufania,
Internetowych przyjaciol,
Rzecznika Praw obywatelskich,
Karetet...

Dorostos¢ wtargneta zbyt nagle.
Ojciec (jak zawsze) wiedziat
najlepiej.

Matka...

Julia utoneta,

sama

W morzu rozpaczy.

Agata Sapeta

XX Edycja konkursu ,,Mdéj las”

W biezacym roku szkolnym odbywa si¢ juz XX edy-
cja dwuetapowego konkursu ,,Mdj las” organizowanego
przez Stowarzyszenie Inzynieréw i Technikow Lesnictwa
i Drzewnictwa oraz Lige Ochrony Przyrody.

12 stycznia 2007 roku nastapito rozstrzygnigcie
konkursu na szczeblu regionalnym, organizowanym przez
Zarzad Okregowy LOP (dawniej wojewodzki). Rozstrzy-
gnigcia konkursu na etapie centralnym dokona Giowny
Sad Konkursowy do dnia 15 kwietnia 2007 roku.

Konkurs prowadzony jest w nastepujacych katego-
riach wiekowych:

Kategoria I — miodziez szkot podstawowych klas I-
I (wiek 7-10 lat)

Kategoria II — miodziez szkét podstawowych klas
IV-VI(wiek 11-12 lat)

Kategoria III — mlodziez gimnazjow (wiek 13-15
lat)

Kategoria IV — miodziez licebw ogo6lnoksztatcacych
oraz pogimnazjalnych szkot zawodowych (wiek 16-18 lat).

W biezacym roku szkolnym w poszczegdlnych gru-
pach wiekowych obowiazywata odpowiednio tematyka:
1 ,Jak nalezy zachowac si¢ w czasie pobytu w lesie”
2. ,,Moje propozycje udziatu klasy lub szkoty w dziata-
niach na rzecz ochrony przyrody”
3. ,/Zadrzewienia w mojej gminie lub miejscowosci i ich
znaczenie”
4. ,Malaretencja wodna w lesie — na czym polega i jaka
jest jejrola?”.

Komisja w sktadzie: przewodniczaca — Irena Czyz,
cztonek — Teresa Kalinowska, cztonek — Ewa Maleszka,
czfonek —Jolanta Pawelec, rozpatrzyla 99 prac, ktére wply-
nety 221 szkét:

grupa [ - 31 prac z 9 szkdt
grupa [1 - 16 prac z 5 szkot
grupa III — 34 prace z 5 szkét
grupa IV — 18 prac z 4 szkot

Nagrody otrzymali:
grupa I

I miejsce: Aleksandra Majchrzak i Julia Lange ze Szko-
ty Podstawowej nr 3 w Stupsku,

II miejsce: Joanna Zywicka i Mikotaj Strozinski ze Szkoty
Podstawowej nr 3 w Stupsku,
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grupa II

I miejsce: Natalia Zacira, Grzegorz Mielniczek ze Szko-
ty Podstawowej w Charnowie,

II miejsce: Karolina Korczynska i Oliwia Stefanczyk i
ze Szkoly Podstawowej nr5 w Stupsku.

grupa III

I miejsce: Klaudia Kurlapska z Gimnazjum nr 2 w Stup-
sku,

II miejsce:Anna Prochownik z Gimnazjum w Debnicy
Kaszubskie;j.

grupalVv

I miejsce: Bartosz Trzebiatowski z Zespotu Szkot Agro-
technicznych w Stupsku,

IT miejsce: Karolina Paprocka z Zespotu Szkét Ponad-
gimnazjalnych nr 1 w Stupsku.

Ponadto komisja postanowila wyrézni¢ prace

nastepujacych uczniow:

grupal:

= Karolina Bernacka t Marta Janicka ze Szkoty Pod-
stawowej w Charnowie.

= Jagoda Ortowicz i Krzysztow Kusiak ze Szkoty Pod-
stawowej nr 3 w Stupsku.

grupa III
= Monika Storman z Gimnazjum nr 2 w Stupsku oraz
Magda Paszkowska z Gimnazjum nr 2 w Stupsku.

grupa IV

= Sylwia Szymczuk z Zespotu Szkét Ponadgimnazjal-
nych nr 1 w Stupsku oraz Malgorzata Wator z Ze-
spotu Szkot Ponadgimnazjalnych nr 2 w Stupsku.

Na etapie centralnym Gléwny Sad Konkursowy
wyloni laureatow I, II i III stopnia i ogtosi wyniki kon-
kursu w terminie do 15 kwietnia 2007 roku.

Przy ocenie prac konkursowych na szczeblu
regionalnym i centralnym sady konkursowe kie-
rujg sie nastepujacymi kryteriami:
= wartoscig merytoryczng pracy,

* forma opracowania pracy,

= samodzielnoscia w opracowaniu pracy oraz orygi-
nalnoscig ujecia tematu,

= 0godlna estetyka pracy,

= pomystowoscig szaty graficzne;j.

Praca musi obowigzkowo zawiera¢ nastepuja-
ce elementy:
= spistresci,
" wstep,
= cze$¢ merytoryczng (rozwiniecie tematu),

* podsumowanie,
= whnioski,
* bibliografie.

Znaczaca ilo$¢ prac juz na etapie regionalnym zo-
stala wyeliminowana, gdyz nie spetniata wymogow for-
malnych.

Nowoscia w obecnym roku okazata sie praca zlo-
Zona w postaci prezentacji multimedialnej. Komisja Kon-
kursowa przekazata ja do Komisji Gtownej z prosba
o ustosunkowanie si¢ i ewentualne naniesienie zmian
w regulaminie nastgpnych konkurséw. +

Irena Czyz
Przewdoniczqca Komisji
konsultant ds. ekologii i promocji zdrowia
w ODN w Stupsku

Ranny ptak

Jakis ptak o swicie oszalal, zwariowat
To sig porwie z galezi, to o ziemig cisnie,
Przelatuje 7 jabloni na kwitnqcq wisnie,

Jak mata blyskawica siwa i rozowa.

Krzyczqc, ze storice wschodzi, leci ku
kasztanom

Itercyy stowo,, storice 7, gwitdze stowo
swschodzi”,
Kolysze sie w galeziach jak w zielonej todzi
I ktuje ranngq cisze, deszczem haftowanag.

Wpatrzony w moretowy wsrod oblokow poZar,

Spada prosto 7 kasztanu w krzak pod moje
okno

I krzyczy wielkim glosem, 7 radosciq
okropnaq,

Ze storice znowu wschodzi! Ze go nikt nie
pozari!!!

Maria Pawlikowska-Jasnorzewska
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Ogodlnopolski Konkurs,, Stowo daje”

Il ETAP

05 01 2007 r. przeprowadzono w Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku II etap

Ogodlnopolskiego Konkursu ,,Stowo daje”. Jury ustalito
nastgpujace wyniki:

CZY
IMIE 1 KWALIFIKUJE _|IMIE I NAZWISKO
LP.[ NAZWISKO SIE DO NAZWA SZKOLY MIEJSCOWOSC| NAUCZYCIELA
UCZNIA KOLEJNEGO PROWADZACEGO
ETAPU?
1 |Mikotaj Szyc 32 pkt. - nie
2 |Aleksander 27 pkt. - nie
Wesotowski
3. |Robert Moroz 24 pkt. - nie
4. |Krzysztof 33 pkt. - nie
Pieluszczak
5. |Szymon 30 pkt. - nie Elzbieta Malec
Sobieszczyk
6. |\Dominika 28 pkt. - nie
Pankanin SSP nr 18 w Gdyni Gdynia
7. |Kacper 23 pkt. - nie
Stachura
8. |Barbara 32 pkt. - nie
Stgpinska
o %Z?iichowska nb Mariola Wronska
10.{Laura 29 pkt. - nie
Krasowska Elzbieta Malec
11.|Jan Krakowski | 25 pkt. - nie
12.|Zuzanna Nyc 33 pkt. - nie Malgorzata
Kus$mierczyk
13.Marta 28 pkt. - nie Elzbieta Troka
Najmrodzka SP nr 3 w Stupsku Stupsk
14.{Claudia 26 pkt. - nie Bogumila Dulewicz
Wasilewska
15. i:f:;;::ki 32 pkt. - nie Hubert Gendig
16.Michat 28 pkt. - nie Katarzyna
Mackiewicz Lisowiec-Porgba
17.|Karolina 38 pkt. - tak Jadwiga
Golec Rybakowska
18.|Przemystaw 32 pkt. - nie Katarzyna
Krawczyk Lisowiec-Porgba
19.|Maja 28 pkt. - nie Katarzyna
PerJuZyﬁska P SP nr 5 w Stupsku S{upsk Lisowi)elac—PorQba
20.|Paulina nb Katarzyna
Nakonieczna Lisowiec-Poreba
21.|Nicola 32 pkt. - nie Jadwiga
Leonczyk Rybakowska
22.|Pawel 28 pkt. - nie Katarzyna
Wyrzykowski Lisowiec-Poreba
23. I%?(i(zabsjrski 30 pkt. - nie Jadwiga Rybakowska
24.|Marcin Zwolan| 32 pkt. - nie Jadwiga Rybakowska
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28. |{Szymon Habecki 24 pkt. - nie Dorota Kaiser

29. |Paulina Pioch 28 pkt. - nie Luiza Szatkowska

30. |Anna Nadworska 18 pkt. - nie Danuta Leciejewska

31. |Emilia Skarbek 25 pkt. - nie Beata Klich

32. |[Kinga Orzeszke 29 pkt. - nie Beata Klich

33. |Patrycja 20 pkt. - nie Lucyna Glowacka
Mielewczyk

34. [Mitosz Kaczmarek 24 pkt. - nie Danuta Leciejewska

35. [Magdalena 29 pkt. - nie Beata Klich
Kotkiewicz

36. |Karolina Wysocki 28 pkt. - nie Dorota Kaiser

37. [Ratarzyna 34 pkt. - tak SP nr 1 w Miastku Miastko |Elzbieta Major
Smolarek

38. [Martyna Mynio 30pkt. - nie Ewa Kowalewska-

Kuczkowska

39. |Alicja Bobinska 29 pkt. - nie Regina Zalewska

40. |Dagna Ziomek 23 pkt. - nie Regina Zalewska

41. |Tomasz Mendyka 32 pkt. - nie Regina Zalewska

42. IPiotr Cheba 15 pkt. - nie Ewa Kowalewska-

Kuczkowska

43. |Grzegorz 29 pkt. - nie Charnowo

Mielniczek SP w Ch ) Dorota R y
w Charnowie 76-270 orota Rymarczy
Ustka

44. |Wojciech Swiatek 18 pkt. - nie

45. |Natalia Zacira 25 pkt. - nie

46. |Kamila Suwata 24 pkt. - nie Zespodt Szkol - Szko{g Podstawowa w Dretyfi |Andrzej Bohdan

Dretyniu

47. |Kamila Wojcik 29 pkt. - nie

48. |Wioleta 24 pkt. - nie
Gornowicz

49. |Krystian Ziarno 23 pkt. - nie SP w Siemianicach Siemianice [Alina Widejko

30. |Krzysztof 24 pkt. - nie SP we Wrzesciu Wrzedcie |Lidia Sadowska
Kaminski

51. [Klara Mirecka 18 pkt. - nie

26 stycznia 2007 r. Organizator Konkursu oglosit
na stronie internetowej www.konkursslowodaje.pl li-
ste szk6t i uczniéw zakwalifikowanych do 11T etapu.
Wojewddztwo pomorskie bedzie reprezentowac Karo-
lina Golec ze Szkoly Podstawowej nr 5 w Shupsku,
przygotowana przez Jagwige Rybakowska.

Wszystkim uczestnikom dziekujemy za udziat
w zmaganiach konkursowych. Dzigkujemy rowniez
nauczycielom, opiekujacym sig startujaca w konkursie
miodzieza. 4

W imieniu Jury
Jolanta Gierszewska
Rejonowy Koordynator Konkursu ., Stowo daje”
konsultant ds. edukacji humanistycznej
w ODN w Stupsku
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Il Konkurs Plastyczny Dzieci i Mtodziezy ,,CZTERY PORY ROKU”

W roku szkolnym 2005/2006 zorganizowalismy [
edycje konkursu ,,Cztery pory roku”, skierowana do dzieci
i mlodziezy uczacych si¢ w szkotach i placéwkach oswia-
towo-wychowawczych regionu stupskiego. II edycja
konkursu rozpoczeta sig¢ w styczniu 2006 1. a zakonczyta
w styczniu 2007 r.

Harmonogram poszczegoéinych czesci konkursu:

I czes¢ - ZIMA - styczen - marzec 2006

I czes¢ - WIOSNA - marzec - maj 2006

I czes¢ - LATO - wrzesien - listopad 2006

IV cze$é - JESIEN - listopad 2006 - styczen 2007

Kazda czes¢ konkursu konczyla sig zostata wysta-
wa, na ktorej eksponowalismy nagrodzone, wyréznione
i zakwalifikowane na wystaweg prace. WreczaliSmy dy-
plomy, nagrody i podzigkowania dla nauczycieli. Ostat-
nia czes¢ konkursu (Jesien) potaczylismy z otwarciem
wystawy podsumowujacej pt. ,,Cztery pory roku” Wre-
czylismy tez dodatkowe podzigkowania nauczycielom
szczegbinie zaangazowanym w prace z miodzieza.

Prace oceniala komisja w skladzie:

Przewodniczacy:
*  Andrzej Szczeptocki

Czlonkowie:
=  Wanda Kowalik,
» Jolanta Kopczak,
= Kinga Zaborowska,
=  Teresa Reksnis,
= Marianna Roszkowska.

Harmonogram, liczba nadestanych prac i wyniki w po-
szczegdlnych czgsciach konkursu

Najwigcej prac nadestano na pierwsza oraz czwarta
czgs¢ konkursu (Zima - 329, Jesien -322 prace), nieco
mniej na dwie pozostate czgsci: Wiosna -282 prace, Lato-
259 prac. W sumie otrzymalismy 1192 prace na wszyst-
kie cztery czesci (w tym 41 fotografii).

Lacznie przyznalismy 19 nagrod oraz 87 wyrdznien,
a 106 prac zostalo dostrzezonych i zakwalifikowanych
na wystawe.

Tak jak w poprzedniej edycji konkursu, taki i teraz
zalezalo nam na tym, aby prace byly wykonane trwaty-
mi technikami malarskimi, rozwijajacymi podstawowe
umiejetnosci w zakresie warsztatu pracy plastyczne;j.
Oceniajac i wybierajac prace, zwracaliSmy uwagg na
oryginalnos¢ pomystow i technik; estetyke wykonania,
samodzielnos¢, zdolnosci plastyczne jak rowniez czytel-
no$¢ w przedstawianiu kazdej z pér roku.

Mamy nadziejg, ze dzigki udzialowi ucznidéw i na-
uczycieli w naszym konkursie, osiagnigte zostaly zato-
zone na poczatku cele:

* rozwijanie wyobrazni,

= odchodzenie od schematow,

® rozwijanie wrazliwosci na pigkno przyrody oraz za-
checanie do jej ochrony,

® rozwijanie wrazliwosci na to, co si¢ wokot nas dzieje,

® ksztalcenie umiejetnosci wykorzystania barw w bu-
dowaniu nastroju i cech poszczegdlnych pér roku,

® poznanie nowych technik.

Cieszymy si¢ z zainteresowania naszym konkursem,
jakie wykazali uczniowie i nauczyciele wiekszosci stup-
skich szkét oraz przedszkoli. Szczeg6lne podzigkowania
naleza sie:
=  Wioletcie Matachowskiej — nauczycielce SPnr2 w

Shupsku,

styczen- Wrzesien- listopad
. o marzec- . 2006-
Termin realizacji marzec . listopad , -
maj 2006 styczen
2006 2006
| 2007
" g
Termin rozstrzygnigcia 26'82'20 19'02'200 1.12.2006 | 2.02.2007 -
Liczba nadestanych prac 329 282 259 322 1192
Liczba szkot A
i placowek bioracych udziat 18 13 13 16 )
liczba przyznanych nagrod 5 3 6 5 19
Liczba przyznanych wyréznien 23 19 19 26 87
Liczba prac zakwalifikowanych na wystawe ,
(oprocz nagrodzonych 58 41 25 31 106
i wyrdznionych)
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» Teresie Reksnis — nauczycielce SP nr 8 oraz ZSP
nr 2 w Shupsku,

* Renacie Gwardzik — nauczycielce SP nr 5 w Stupsku,

= Mariannie Roszkowskiej — nauczycielce Gimnazjum
nr 6 przy ZSO or 3 w Stupsku,

» Barbarze Gadomskiej — nauczycielce I LO w Stup-
sku.

Lista laureatéw Il edycji konkursu

® Nagrodzeni ®= Placowki ® Nauczyciele - opiekunowie

Czes¢ | - ZIMA

Nagrodzeni:

Agata Stepien 11 lat, SP nr10, n-el: Wojciech
Strutynski

Agnieszka Kedzierska 14 lat, G nr 6, n-el: Marianna
Stafirska

Aleksandra Bengier 15 lat, G nr 6, n-el: Marianna
Stafirska

Matgorzata Mijewska lat 6, MP nrl, n-el: Malgorzata
Lisowska

Barbara Szalej lat 16, II LO, n-el: Barbara Gadomska
/za fotografig/

Wyroznieni:

Krzysztof Rownicki 8§ lat, SP nr 3, n-el: Anna Chumek
Ewa Matachowska 12 lat, SP nr 3, n-el: Wioletta
Matachowska

Mateusz Strembski 10 lat, SP nr 3, n-el: Wioletta
Matachowska

Matgorzata Trawczynska 9 lat, SP nr 5, n-el:
Mirostawa Skalna

Marek Osinski 9 lat, SP nr 5, n-el: Mirostawa Skalna
Karol Jachna 9 lat, SP nr 5, n-el: Mirostawa Skalna
Bartlomiej Wroblewski 9 lat, SP nr 5, n-el: Mirostawa
Skalna

Anna Blaszkiewicz 14 lat G nr 6, n-el: Marianna
Stafirska

Natalia Korganowska 15 lat, G nr 6, n-el: Marianna
Stafirska

Monika Onuch lat 6, MP nr 2, n-el: Krystyna Zwara
Alicja Le$niak lat6, MP nr 6, n-el: Ewa Madura
Marta Sikorska lat6, MP nr 6, n-el: Ewa Madura
Kinga Iwaszkiewicz lat7, MP nr 15, n-el: Mirostawa
Krywko

Wiktoria Kusmierczyk lat 5,5, MP nr 19, n-el: Alina
Rabowska

Aleksandra Krewczewska lat 16, II LO, n-el: Barbara
Gadomska

Barbara Szalej lat 16, [ LO, n-el: Barbara Gadomska

/za fotografie/

Tymon Kaminski lat 16, I LO, n-el: Barbara
Gadomska /za fotografie/

Karolina Drozdz 8,5 lat, MDK, n-el: Wanda Kowalik
Olga Marciniak 10 lat, MDK, n-el: Wanda Kowalik
Adam Parol lat 6, MDK, n-el: Jolanta Kopczak
Komnelia Jaworska lat 6, MDK, n-el: Jolanta Kopczak
Marcin Koniszewski 9 lat, Kamil Radko lat 9, MDK,
n-el: Jolanta Kopczak

Sylwia Szanel lat 16, MDK, n-el: Kinga Zaborowska /
za fotografie/

Czesc¢ |l - WIOSNA

Nagrodzeni:

Karolina Dzierzawska 10 lat, MDK, n-el: Wanda
Kowalik

Marta Palacz 6 lat, Nikola Telesiewicz MDK, n-¢l:
Wanda Kowalik

Tymon Tomasz Kaminski lat 17, II LO, n-el: Barbara
Gadomska /za zestaw fotografii/

Wyrdznieni:

Krzysztof Rownicki 9 lat, SP nr 3, n-el: Anna Chumek
Patrycja Kowalska 12 lat, SP nr 3, n-el: Wioletta
Matachowska

Kinga Wojcik 11 lat, SP nr 3, n-el: Wioletta
Matachowska

Iwo Dylewski 11 lat, SP nr 5, n-el: Renata Gwardzik
Matgorzata Halczak 17 lat, ZSP nr 2, n-el: Teresa
Reksnis

Katarzyna Piegat 14 lat, G nr 6, n-el: Marianna
Stafirska

Mateusz Pluto-Pradzynski 4 lat, G nr 6, n-el:
Marianna Stafirska

Bengier Aleksandra 15 tat G nr 6, n-el: Marianna
Stafirska

Paulina Kierecka lat 16, II LO, n-el: Barbara
Gadomska

Ewa Kordek lat 17, I LO, n-el: Barbara Gadomska
Paulina Kalska lat 17, I LO, n-el: Barbara Gadomska
Dorota Pawlowska lat 6, POA-Lebork, n-el: Grazyna
Popin

Lukasz Puzyrewski lat 8, MDK, n-el: Jolanta
Kopczak

Kacper Sztark lat 6, MDK, n-el: Jolanta Kopczak
Karolina Deliga lat 6, MDK, n-el: Jolanta Kopczak
Rafat Szymanski lat 8, MDK, n-el: Jolanta Kopczak
Karolina Zajac lat 5, MDK, n-el: Jolanta Kopczak
Kasia Godlewska 10 lat, MDK, n-el: Wanda Kowalik
Aleksandra Sawicka 10 lat, MDK, n-el: Wanda
Kowalik
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Czesé III - LATO

Nagrodzeni:

Anna Pawlowska 12 lat, SP nr 5, n-el: Karolina
Machutta

Patryk Wesierski 10 Iat, SP nr 5, n-el: Renata
Gwardzik

Natalia Jezewska 7 lat, SP nr 7, n-el: Barbara Pieslak
Magda Gil lat 16, II LO, n-el: Barbara Gadomska
Natalia Paweloszek 8 lat, MDK, n-el: Wanda Kowalik
Jan Grocholski lat 7, MDK, n-el: Jolanta Kopczak

Wyréznieni:

Weronika Maciejska 6 lat, Przedszkole nr 4, n-el:
Anna Lulinska

Julia Kraska 6 lat, Przedszkole nr 4, n-el: Anna

Lulinska

Oliwia Bielska 6 lat, Przedszkole nr 6, n-el: Joanna
Urbanczyk

Aleksandra Kowalska 11 lat, SP nr 2, n-el: Ewa
Szuchyta

Anna Wozniak 12 lat, SP nr 2, n-el: Ewa Szuchyta
Szeli Tandon 11 lat, SP nr 3, n-el: Wioletta
Matachowska

Klaudia Szmidt 11 lat, SP nr 3, n-el: Wioletta
Matachowska

Marta Szocik 7 lat, SP nr 4, n-el: Malgorzata Skibinska
Anna Pawlowska 12 lat, SP nr 5, n-el: Karolina
Machutta

Anna Hataburda 10 lat, SP nr5, n-el: Renata Gwardzik
Oskar Czapiewski 9 lat, MDK, n-el: Wanda Kowalik
Pamela Jackiewicz 9 lat, MDK, n-el: Wanda Kowalik
Karolina Strzembowicz 7 lat, MDK, n-el: Wanda
Kowalik

Dominika Traczyk lat 6, MDK, n-el: Jolanta Kopczak
Mikotaj Szymczyk lat 6, MDK, n-el: Jolanta Kopczak
Alicja Bakika lat 6, MDK, n-el: Jolanta Kopczak
Dominika Nowak 7 lat, MDK, n-el: Kinga
Zaborowska

Karolina Krzyzanowska 6 lat, MDK, n-el: Kinga
Zaborowska

Justyna Motyl 6 lat, MDK, n-el: Kinga Zaborowska

Czesé IV — JESIEN

Nagrodzeni:

Anabella Kazubska 8 lat, SP nr 7, n-el: Elzbieta
Szymanowicz

Katarzyna Piegat 14 lat, G nr 6, n-el: Marianna
Roszkowska

Wiktor Radomski 9 lat, MDK, n-el: Wanda Kowalik
Dominika Hornosko 7 lat, MDK, n-el: Wanda Kowalik
Monika Lipiniska 18 lat ZSOIT, n-el: Milena Ginko /za
zestaw fotografii/

Wyroéznieni:

Natalia Kiwka 6 lat, MP nr 11, n-el: Iwona Lewanska
Bartosz Krzoska 11 lat, SP nr 3, n-el: Wioletta
Matachowska

Paulina Danielewska 12 lat, SP nr 5, n-el: Renata
Gwardzik

Natalia Terefenko 10 lat, SP nr 5, n-el: Renata
Gwardzik

Jan Grocholski 7 lat, SP nr 7, n-el: Barbara Pieslak
Jakub Borowski 10 lat, SP nr 8, n-el: Teresa Reksnis
Mateusz Polanek 8 lat, SP nr 9, n-el: Elzbieta
Wojciechowska

Krzysztof Helinski 10 lat, SP nr 9, n-el: Elzbieta
Wojciechowska

Michat Wierzbicki 8 lat, SP nr 10, n-el: Wojciech
Strutynski

Adrian Szkrawan 8 lat, SP nr 10, n-el: Wojciech
Strutynski

Marta Rosiak 15 lat G nr 6, n-el: Marianna
Roszkowska

Ewelina Metlak 15 lat ZSP nr 2, n-el: Teresa Reksnis
Martyna Plotka lat 16, I LO, n-el: Wanda Kowalik
Urszula Siewierska lat 16, I LO, n-el: Wanda Kowalik
Sylwia Szanel lat 16, I LO, n-el: Wanda Kowalik
Aleksandra Rabowska lat 16, I LO, n-el: Wanda
Kowalik

Paulina Kierecka lat 17, II LO, n-el: Barbara
Gadomska

Natalia Wozniak lat 16, II LO, n-el: Barbara
Gadomska

Szymon Rybak lat 7, MDK, n-el: Wanda Kowalik
Justyna Motyl 6 lat, MDK, n-el: Kinga Zaborowska
Krzysztof Szaja lat 9, MDK, n-el: Kinga Zaborowska
Natalia Zborowska lat 6, MDK, n-el: Jolanta
Kopczak

Gabrysia Dwulit lat 7, MDK, n-el: Jolanta Kopczak
Mikotaj Szymczyk lat 6, MDK, n-el: Jolanta Kopczak
Anna Dabrowska lat 6, MDK, n-el: Jolanta Kopczak
Natalia Jezewska lat 7, MDK, n-el: Jolanta Kopczak

Serdecznie gratulujemy wszystkim uczestnikom
oraz laureatom drugiej i ostatniej edycji naszego kon-
kursu. Zapraszamy do udziatu w kolejnych inicjatywach
zwiazanych z twdrczosciag plastyczna dzieci 1 mtodziezy,
o ktérych informacje mozna bedzie wkrotce uzyska¢ w
naszej placéwce i na stronie www: http://www.mdk-
slupsk.pl/, e-mail: mdkslupsk@wp.pl, tel. 0~59 8425052+

Jolanta Kopczak
wspolorganizator Konkursu
Miodziezowy Dom Kultury w Stupsku
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Miasto spadajacych aniotow

»Uwaga! Spadajace anioty” — na poczatku lat sie-
demdziesiatych XX wieku, napis tej tresci mozna byto
przeczytac na tablicy umieszczonej przed barokowym
kosciotem nad Canale Grande — Santa Maria della Sa-
lute, przed odrestaurowaniem jego marmurowych zdo-
bien. Pisze o tym John Berendt, amerykanski dziennikarz,
w najnowszej ksiazce o Wenecji pod takim wiasnie ty-
tutem.

Czy to mozliwe, by o Wenecji napisac cos jeszcze?!
Wszak juz Mary Mc Carthy postawila spraweg jasno:
»hie mozna (o Wenecji) powiedzie¢ juznic, czego wcze-
s$niej by nie powiedziano”. A Henry James dodat: , ,nie
Jestem pewien, czy nie ma pewnej dozy zuchwalstwa w
udawaniu, ze cos jeszcze dodaé¢ mozna”.

Tak wigc nie bede zuchwata, opisujac nie tyle We-
necje, co historig, ktéra mi si¢ tam przydarzyla. Straci-
fam juz rachub¢ moich wyjazdéw do Wenecji. Nie ma
to w tym przypadku znaczenia. Wiem jedno: z kazdym
kolejnym tam pobytem, odkrywam, jak malo o niej wiem.

Ponownie udowodnit mi to Predrag Matvejevié¢ w
»Innej Wenecji”. Czytajac tg ksiazke, ze zgroza spostrze-
glam, ze w ogole tej Wenec)i, o ktorej on pisze, nie znam.
To odkrycie uspokoilo mnie i przyniosto ulge. Tajemnicy
1 magii tego miasta nie sposéb poznac do konca. I w tym
tkwt jego niepowtarzalny urok.

Wyjazd w 1999 roku byt szczegélny. Swietowali-
$my z mgzem nasze ,,srebrne wesele” i postanowilismy
je uczcei¢ wiasnie w Wenecji. W przygotowaniu tej uro-
czystosci uczestniczyly moje siostrzenice. Jedna i nich
miata przyjechaé z Turynu, gdzie mieszka i pracuje. Mie-
lisSmy zatrzymad si¢ w samym sercu Wenecji w hotelu
,,Gorizia” przy Ponte Rialto, a kolacj¢ tzw. ,,matrimonia-
le”, zjes¢ w uroczej restaurac)i, jakich wiele w Weneciji.

Gdy finalizowalismy sprawy naszej podrozy, bytam
akurat w trakcie lektury ,, Wspomnien i podr6zy” Moni-
ki Zeromskiej, corki Stefana Zeromskiego. Monika wspo-
mina swoje liczne wedréwki po swiecie, przede
wszystkim po Wloszech, ktdre byly jej pierwsza ojczy-

zna. Urodzita si¢ we Florencji, nade wszystko kochata
jednak Wenecje. Podczas pobytu w tym miescie, pod
koniec lat trzydziestych XX wieku, byta pod wrazeniem
sceny, jaka zobaczyla, spacerujac uliczkami, nieopodal
Canale Grande. W hotelu ,,Luna” dostrzegta na tarasie
jednego z apartamentdw pigkna parg. Kobieta w dlugiej
eleganckiej sukni, z kieliszkiem szampana w dloni, pa-
trzyla w oczy mlodemu mezczyznie. Scena byla tak
romantyczna i tak utkwita w pamigci Moniki Zerom-
skiej, ze postanowita kiedys przyjechaé¢ z ukochanym
mezczyzng i przezy¢ podobna chwilg. Tak sie stato w
kilka lat po Il wojnie $wiatowej. Monika Zeromska spet-
nita swoje marzenie. Przyjechata do Wenecji ze swym
wybranym i zamieszkata z nim w hotelu ,,Luna”. Pod-
czas naszego jubileuszowego pobytu w Wenecji posta-
nowitam odnalez¢ ,,Lun¢”. Na prézno szukatam w
przewodniku hotelu o tej nazwie. Zapadt si¢ pod ziemie.
Pogodzitam si¢ z tym faktem, ale zagadka nie dawata
mi spokoju.

W naszej ,,Gorizii” nie byto juz wolnych miejsc, ale
Magdzie, siostrzenicy, ktora przyjechata z Turynu, udato
sie zdoby¢ pokoj w hotelu ,,Baglioni”. Milo spedzilismy
w miescie popotudnie. Gdy nadszedt czas uroczystej
kolacji, Magda zaproponowata, bym towarzyszyla jej do
hotelu, gdyz chciata si¢ przebra¢ na wieczor. Mimo eu-
forycznego nastroju, bytam zmeczona catodzienna we-
dréwka, wiec jej odmowitam. Magda wprawdzie
wspomniata, ze ma pigkny widok z pokoju, ale ja zba-
gatelizowatam ten sygnal, zajeta przygotowaniami do ko-
lacji.

Do hotelu ,,Gorizia” wrécilismy dobrze po péinocy.
Siostrzenica miata wyjecha¢ wczesnym rankiem, wigc
pozegnali$my si¢ po kolacji i romantycznym spacerze.
Rano obudzil mnie maz, ktéry wiasnie odkryl, przegla-
dajac nowa ,,porcj¢” prospektow, ze hotel ,,Baglioni” to
poszukiwana przez nas ,,Luna”(!), wykupiona przez bo-
gatych Baglionich, ktdrzy pod ta nazwa maja cala sie¢
hoteli we Wtoszech. Bytam niepocieszona! Pobiegtam
tam natychmiast, ale siostrzenica juz wyjechata. Mo-
gltam zwiedzi¢ tylko gldéwny hol, przyjrzec sig tablicy
upamigtniajacej stawnych gosci hotelu, m.in. Ignacego
Paderewskiego. Gdybym poszia tam dzien wczesniej,
mogtabym zadzwoni¢ po meza, usiasé na tarasie i tak
jak nieznana kobieta przed laty, a potem Monika Ze-
romska, spojrze¢ w oczy kochanemu mezczyznie, a po-
tem podziwia¢ gondole wolno sunace po Canale Grande.
Cdz, zawiodta mnie intuicja. Chciatam napisa¢ o tym do
Moniki Zeromskiej, gdy jeszcze zyla, ale zabrakio mi
odwagi. Dzisiaj tego zatuje, by¢ moze opowiedziataby
mi co$ wigcej, niz mogta zamiescié¢ w dziennikach. +

Elibieta Wistawska
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nauczycieli-praktykow jako forma aktualizacji ich wie-
dzy i doskonalenia umiej¢tnosci. Jesli pominiemy te frag-
menty, ktdre dotycza organizacyjno-ustrojowych
zagadnien szkolnictwa anglosaskiego, pozostaje obszer-
ny, a zarazem nowatorski w zamysle wyklad, porzad-
kujacy i zbierajacy takie problemy, jak:

¢ zaleznos¢ miedzy celami operacyjnymi a celami
ogolnymi i szczegétowymi; przykltady celéw opera-
cyjnych i nie-operacyjnych,

e clementy planowania procesu nauczania-uczenia
sig, etapy opracowywania rocznego rozktadu ma-
teriafu (z uwzglednieniem analizy sytuacyjnej szko-
ty i1 klasy, z podzialem na cykle tematyczne
1 poszczegolne lekcje),

e ocena, samoocena i analiza przebiegu lekcji,

e formy organizacyjne w pracy z uczniami na lekcji
(praca z grupa, praca problemowa, projekty, plano-
wanie otwarte),

e strategie nauczania w grupach o zréznicowanych
zdolnosciach,

¢ jezyk wklasie — formy wypowiedzi stownej w kia-
sie i cechy wypowiedzi (wprowadzenie, wyjasnia-
nie, pytania i przepytywanie, dyskusja, reagowanie,
podsumowywanie),

e kierowanie klasg i kontrola nad nia — sposoby kie-
rowania klasa, premie i kary,

¢ problemy dyscypliname — czynniki wptywajace na
zachowanie w klasie, ksztattowanie dyscypliny pod-
czas zajeé,

e rzetelnosc i trafnos$¢ oceniania jako kontrola i gwa-
rancja jakosci,

¢ prowadzenie dokumentacji w zakresie oceniania —
cele, stopien formalnosci, styl i forma dokumenta-
o,

e  karta osiagni¢C ucznia — cele, tre$¢ karty osiagniec,
uzupelnianie kart osiagni¢c ucznia.

Zaleta ksiazki jest jezyk, jakim zostata napisana.
Autorzy w sposob precyzyjny i klarowny porzadkuja
1 systematyzuja znane zagadnienia, uzupehniajac je o wy-
niki prowadzonych badan i doswiadczenia wielu szko6t.
Dopetnieniem jest ujgcie tych problemow w 95 tabe-
lach oraz bogata bibliografia (szkoda, ze tylko anglosa-
ska). +

Jerzy Paczkowski
konsultant ds. jakosci ewaluacji
i diagnozy pedagogicznej
w ODN w Stupsku

' Louis Cohen, Lawrence Manion, Keith Morrison, Wprowa-
dzenie do nauczania, Wydawnictwo ,,Zysk i S-ka”

Ptaki wiosenne

‘Ptaszek na sztachecie
Sqsiedniego ogrodu
Pifuje szKlang pify
Piosenke Zafosng. —

Przed chwilg graf na flecie
Z melodyjnego lodu,
Lecz storice flet stopifo
I w Kroplach rozniosfo. —
Tam znowu inny, wyzej,
Uparcie jak Chiriczyk
Kiwajgcy glowg,
Trzesie dzwonKiem ze szkfa. —

KroKusy rosnq, chyze,

W Kolorowej stodyczy,

Jakby w ziemie ptowq

Cafa tecza zeszfa. —
Trawa wzrasta nagle,

Jak ciggnigta rekg,
Pachnq niewinne Kwiaty,
Powietrza Eal:saminy,
A Kos w czarnym gardle,
Toczy nute migkky,
Zaczerpnietq przed laty
W studni Meluzyny.

Maria Pawlikowska-JasnorzewsKa
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Biblioteka ODN poleca..

Pijarowska R., Sewerynska A.M.: Sztuka pre- o zagrozeniach zwigzanych z narkotykami? Na te

zentacji: daé szanse mlodziezy, czyli jak uczy¢
prezentacji: poradnik dla nauczycieli.
Wyd.3.Warszawa: 2002. ISBN 83-02-08282-1

Ksiazka jest poradnikiem dla wychowawcéw, pe-
dagogow i psychologdw szkolnych oraz nauczycie-
Ii, ktérzy chea wyksztalci¢ w uczniach w umiejetnosé
publicznego wystepowania. Zmiana oczekiwan
wobec absolwentow szkot sklania pedagogow do
innego spojrzenia na uczniéw, zwlaszcza w gimna-
zjum i szkole ponadgimnazjalnej. Nowoczesne
ksztalcenie to wyposazanie uczniéw w okreslone
kompetencje, ktore miedzy innymi przygotowuja do
zdawania egzaminow. Nowa matura, realia rynku
pracy i wymagania stawiane ludziom ,,na starcie”
wyznaczaja nowe zadania nauczycielom i egzami-
natorom, ktorzy oprocz otwartosci i przychylnosci,
powinni by¢ gotowi do zmian w sposobie uczenia
i egzekwowania wiedzy.

Moneta-Malewska M., Malewska J.: Nie, kto-
re buduje. Warszawa: 2004. ISBN 83-02-
08932-X

Publikacja jest przewodnikiem nie tylko w uczeniu
sig asertywnosci. Autorki pisza o tym, jak wazne
w relacjach miedzyludzkich jest ksztalttowanie pew-
nosci siebie oraz nabywanie umiejetnosci obrony
wlasnego zdania i radzenia sobie z trudnymi emo-
cjami w taki sposdb, by nie rani¢ przy tym innych
i nie rezygnowac z wlasnego rozwoju. Podpowia-
daja, w jaki sposdb trenowac 1 poglebiaé asertyw-
nos¢.

Sigmm M., Wegrzyn - Jonek E.: Budowanie
szkolnego programu profilaktyki. Krakow:
2002. ISBN 83-88725-25-4

Czy wychowanie ma co$ wspdlnego z profilakty-
ka? Czy profilaktyka jest potrzebna w szkole? Czy
profilaktyka dotyczy tylko oséb uzaleznionych? Jaka
profilaktyke stosowac wobec ogétu dzieci? Czy pro-
filaktykami moga by¢ nauczyciele? Czego powinny
dotyczy¢ dziatania profilaktyczne? Czy profilakty-
ka, to co$ wigcej niz informowanie modych ludzi

1 inne pytania znajdziemy odpowiedz w poradniku.
Jest on propozycja dla dyrektoréw, nauczycieli i rad
pedagogicznych. Zawiera wskazowki, w jaki spo-
séb tworzy¢ program szkolnej profilaktyki.

Serfontein G.: Twoje nadpobudliwe dziecko.
Warszawa: 2005. ISBN 83-7469-109-3

Jest to ksiazka z pogranicza psychologii, pedagogi-
ki i pediatrii. Gordon Serfontein napisat ja, uwzgled-
niajac dwa rodzaje swoich doswiadczen: ojca
kilkorga dzieci oraz lekarza-pediatry, ktory dotych-
czas miat pod swoja opieka okoto 8 000 matych
pacjentow. Autor pragnie zwroci¢ uwage czytelni-
kéw, gtéwnie nauczycieli, rodzicow i lekarzy, na
grupe dzieci, u ktérych pojawiaja si¢ juz na poczat-
ku edukacji szkolnej okreslone trudnosci w uczeniu
si¢. Dotycza one méwienia, czytania, pisania, umie-
Jjetnosci matematycznych oraz takich proceséw po-
znawczych, jak uwaga czy pamigé.

Boguszewska A., Weiner A.: Edukacja pla-
styczno - muzyczna: 160 pomysiéw na naucza-
nie zintegrowane w klasach I-II1.Wyd.2.
Krakéw: 2004. ISBN 83-7308-346-4

Ksigzka adresowana jest do nauczycieli klas po-
czatkowych, logopedow i pedagogow szkolnych oraz
nauczycieli pracujacych w $wietlicach. Autorki
swiadomie zrezygnowaly z uporzadkowania tema-
tycznego oraz podziatu materiatu na kolejnych klas.
Przedstawione pomysty plastyczne i muzyczne uta-
twiaja organizacje zaje¢ w taki sposob, by eduka-
cja muzyczna i plastyczna, ujeta w krotkie
sekwencje codziennych zaje¢ zintegrowanych,
Swietlicowych lub kompensacyjno- korekcyjnych
byla dla dzieci zar6wno nauka jak 1 sposobem ich
wychowania, 4+

Wybrata Elzbieta Pliszka
konsultant ds. informacji pedagogicznej
w ODN w Stupsku
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To warto przeczytaé
WYBOR ZE ZBIOROW PBW W SLUPSKU

INNOWACLUE...
PROGRAMY AUTORSKIE...
WARSZTAT PRACY NAUCZYCIELA...

Innowacje

» Wydawnictwa zwarte

1.

10.

Innowacje pedagogiczne w Polsce w latach 1990 -
94: informator. - Wwa : CODN, 1994. - 150 s.
Innowacje pedagogiczne w Polsce w roku szkolnym
1994-1995 (z bazy danych CODN): informator. -
Wwa : Wydaw. CODN, 1995, - 415 s.

Szczepanska Mariola. Sztuka dziatan innowacyjnych:
program autorski, metoda projektéw, metoda gier dy-
daktycznych, metoda symulacyjna. - Stupsk: ,,Gra-
wipol”, 2004. - 105 s.

Artykuly z czasopism

~Nauczanie muzyki poszerzone o elementy folkloru
polskiego™: zatozenia innowacji z muzyki w klasach
IV-VI / Chowaniec Ewa // Stupskie Studia Gimna-
zjalne. 2001, nr 2, s.12-15

Czas na mtodych innowatoréw. [ksztaltowanie twor-
czosci technicznej] / Okraszewski Kazimierz // Wy-
chowanie Techniczne w Szkole. 2004, nr 2, 5.10-12
Informatyka w edukacji wczesnoszkolnej: program
innowacyjny / Gorzeni Danuta // Informator Oswia-
towy. 2003, nr 4, s.28-29

Innowacja - droga do podwyzszenia jakosci pracy
przedszkola [Kaciki zainteresowan] / Bartodziej Da-
nuta // Dyrektor Szkoty. 2005, nr 9, s.51-53
Innowacja pedagogiczna: formy taneczno - rucho-
we, aerobik na zajeciach wychowania fizycznego /
Marciniak Joanna // Informator O$wiatowy. 2005, nr
1, s.31-33 .

Innowacja pedagogiczna w zakresie srodkow dydak-
tycznych - autorski pomyst na usprawnienie pracy
szkoty / Kalinska Matgorzata // Gazeta Szkolna. 2004,
nr 22, s.XI

Innowacja, inspiracja i urozmaicenie: nowe podejscie
do historii w trzecim etapie nauczania / Freeman Je-
rome, Weake Jane / Wiadomosci Historyczne. 2006,
nr 6, s.30-34

Innowacyjne modulowe programy ksztalcenia zawo-
dowego / Figurski J., Koziet E. // Pedagogika Pracy.
2005, nr 47, s.98-108

Nasz program innowacyjny techniki z informatyka /
Sosnowska-Rutka B., Loszczyk B. // Wychowanie
Techniczne w Szkole. 2005, nr 2, s.4-11

Ukton w strone savoir-vivru. [program innowacyj-
ny] / Pokorska Lidia // Nowe w Szkole. 2002. nr 3,
s I1I-IV

Programy autorskie

Zasady konstruowania, podstawy prawne, wskazow-

ki metodyczne, przypadki szczegdlne.

* Wydawnictwa zwarte

1.

Dumowska Bogumita. Edukacja autorska w szko-
tach publicznych w Polsce. - Krakéw: , Impuls”, 2003.
- 312 s.

Figiel Monika. Szkoty autorskie w Polsce: realizacje
edukacyjnych utopii. - Krakéw: ,,Impuls”, 2001. - 304
s.

Szczepanska Mariola. Program autorski - warto spré-
bowac. - Stupsk: Przedsiebiorstwo Reklamowo-Mar-
ketingowe ,Jmage”, 2000. - 198 s.

Szczepanska Mariola. Sztuka dziatan innowacyjnych:
program autorski, metoda projektéw, metoda gier dy-
daktycznych, metoda symulacyjna. - Stupsk: ,,Gra-
wipol”, 2004. - 105 s.

Artykuly z czasopism

Jestem wolny - czyste ciato, czysta dusza. Program
autorski warsztatow profilaktycznych / Podlipna Anna
/I Informator O$wiatowy. 2002, nr 2, s.32-34
Konstruowanie programu szkolnego / Wieckowski
Ryszard // Zycie Szkoty. 2000, nr 7, 5.403-406
Problem budowy programu nauczania / Nalaskowski
Stanistaw // Wychowanie na co dziefi. 2006, nr 1-2,
5.36-40

Program pracy $wietlicy na rok szkolny / Zajdel
Krzysztof // Dyrektor Szkoty. 2000, nr 7-8, s.40-43
Program edukacji prozdrowotnej / Ugrynowicz Elz-
bieta // Zycie Szkoty. 2004, nr 3, 5.40-48

Uktadamy program wiasny / Rechnio Beata // Glos
Nauczycielski. 2005, nr 34, s.13

Przedszkole i szkola podstawowa

l.

Angielski w szkole podstawowej: program autorski /
Gulbinowicz Alicja // Informator O$wiatowy. 2003,
nr 4, s.40-41

Autorski program edukacji prozdrowotnej z propa-
gowaniem aktywnosci ruchowej dla klas I-III ,,Na
nogach do zdrowia” / Zotynska Jolanta // Lider. 2005,
nr 7-8, s.18-20

Autorski program gimnastyki korekcyjnej dla uczniow
szkoly podstawowej / Kowalczyk Grzegorz // Wszyst-
ko dla szkoty. 2005, nr 6, s.1-3

Autorski program zajec¢ ruchowych w nauczaniu zin-
tegrowanym - przysztoscia edukacji zdrowotnej /
Urniaz Jerzy, Jurgielewicz-Urniaz Marzena // Wycho-
wanie Fizyczne i Zdrowotne. 2006, nr 5, s.30-35
Bierzemy byka za rogi, czyli interpunkcja i ortografia,
co do glowy trafia (wlasny program nauczania orto-
grafii i interpunkcji) / Miskowicz Julia // Wszystko
dla szkoty. 2006, nr 12, s.17-18
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6. Godzina basni: program dla | etapu edukacyjnego (kla- *  Artykuly z czasopism
sy I-1II) szkoty podstawowej) / Banach B. // Wszyst- 1. Kilka uwag o warsztacie pracownika socjalnego / Kra-
ko dla szkoty. 2005, nr 5, s.15-22 siejko [zabela // Praca Socjalna. 2006, nr 4, s.105-
7. Program edukacji czytelniczej i medialnej w szkole 110
podstawowej (kl. IV-VI) / Stanko Anna // Biblioteka 2. Kwalifikacje i warsztat pracy nauczyciela prowadza-
w Szkole. 2000, nr 10, s.1-14 cego gimnastyke kompensacyjno-korekcyjng / Trzcin-
8. Program zaje¢ gimnastycznych dla dziewczat klas I- ska Dorota, Olszewska Elzbieta // Kultura Fizyczna.
III / Proczek Agnieszka // Wychowanie Fizyczne i 2004, nr 9-10, s.23-27
Zdrowotne. 2006, nr 1, s.13-16 3. Lekcje przedmiotowe z wykorzystaniem warsztatu bi-
9. Tworcze ksztalcenie w szkole [Program edukacyjny blioteki szkolnej i pedagogicznej: zestawienie biblio-
Zywioty”: lekcje tworczosci w nauczaniu zintegro- graficzne w wyborze / Gutowska Magdalena //
wanym K.J.Szmidta i J. Bonar] / Magda-Adamowicz Poradnik Bibliotekarza. 1999, nr 2, s.30-31
Marzenna // Wychowanie na co dzien. 2006, nr 7-8, 4. MJdj warsztat pracy jako pedagoga-terapeuty / Bed-
s.31-34 narska Elzbieta / Szkota Specjalna. 2001, nr 1, s.38-
42
Gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalne 5. Nowoczesny warsztat nauczyciela historii (zestawie-
nie zawiera wybor srodkéw dydaktycznych oraz pu-
* Wydawnictwa zwarte blikacji metodycznych) / Rebowski Mariusz //
1. Ruchniewicz Krzysztof. Edukacja europejska: Euro- Wszystko dla szkoty. 2001, nr 6, 5.25
pa daleka czy bliska?: $ciezka edukacyjna - gimna- 6. Nowoczesny warsztat nauczyciela muzyki: zestawie-
Zjum; program nauczania. - Wwa : PPWK; Wroctaw nie bibliograficzne / Rebowski Mariusz // Wszystko
: ..Ksiaznica-Atlas”, 2002. - 16 s. dia szkoty. 2002, nr 7-8, s.32-34
2. Weglarczyk Grazyna. Bez ryzyka [program profilak- 7. O pojeciu stylu w warsztacie polonisty szkolnego /
tyki HIV/AIDS dla szkét ponadpodstawowych]. - Patrzatek Tadeusz // Polonistyka. 2000, nr 4, s.218-
Krakow: Wydaw. Grall, 1998. - 24 s. 224
8. Projekt - Nowa Metoda Nauczania (na przykladzie
» Artykuly z czasopism warsztatéw filmowych w Gdansku) / Swiderska Elz-
1. Edukacja europejska: program autorski ,,Euro — Pod- bieta // Nowa Szkota. 1998, nr 5, s.50-51
r6z” / Jankowska Aleksandra // Informator Oswiato- 9. Warsztat pracy nauczyciela wychowania fizycznego
wy. 2004, nr 3, s.12-13 w aspekcie ewolucji celow tego procesu. / Kosiba
2. Edukacja europejska w gimnazjum. [wkifadka] / Ba- Grazyna // Kultura Fizyczna. 2000, nr 9-10, s.21-23
nas-Kobylarska Teresa / Wychowanie na co dzien. 10. Warsztat zawodowy nauczyciela / Michalski Jarostaw
2006, nr 1-2, s. VIII-XII // Nowa Szkota. 1999, nr 5, s.43-45
3. Moja rodzina - m6j region - moja Europa: program 11. Warsztaty metodyczne PN. ,, Metody aktywne w na-
autorski dla klas licealnych / Rzgdowska Anna // uczaniu™ dla nauczycieli przysposobienia obronnego
Wszystko dla szkoty. 2006, or 10, s.2-5 - jak to zrobi¢? [scenariusz] / Wenc Irena // Przyspo-
4. Program autorski klasy dziennikarskiej z zagadnienia- sobienie Obronne-Obrona Cywilna. 1999, nr 2, s.85-
mi edukacji europejskiej dla klas I-111 [gimnazjum] / 90
Baniewska Z., Plaziak-Janiszewska A. / Wszystko
dla szkoty. 2002, nr 9, 5.22-24 Opracowata i przygotowata:
5. Program autorski przedmiotu Automatyzacja i robo-
tyzacja procesow produkcyjnych / Jedrzejowski Sta- Agata Stklarkowska
womir // Szkota Zawodowa. 2000, nr 1, 5.9-14 Wydziat Informacyjno-Bibliograficzny
6. Program $ciezki Edukacja czytelnicza i medialna w PBW w Stupsku
liceum ogdlnoksztalcacym i profilowanym / Rudnic-
ka lzabela // Biblioteka w Szkole. 2002, nr 12, s.1-8
www.pbw.slupsk.pl

Warsztat pracy hauczyciela

Wydawnictwa zwarte

Paszkowska-Rogacz Anna. Warsztat pracy europej-
skiego doradcy kariery zawodowej. — Wwa : KOWEZ,
2002. - 158 s.

Wojtasik Bozena. Warsztat doradcy zawodu: aspekty
pedagogiczno- psychologiczne. - Wwa : WSiP, 1997.
- 202 s.

informacja(@pbw.slupsk.pl
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Nauczycielska Internetowa Ksiegarnia Edukacyjna NIKE
CODN poleca nowosci

SYTUACJE KRYZYSOWE W SZKOLE

Autor: Malgorzata Taraszkiewicz i Katarzyna Koszewska
ISBN: 978-83-60814-00-0

Liczba stron: 286

Wydano: Wydawnictwo CODN

Oktadka: A4 Cena: 40,00zt

W ostatnich latach zmienilo si¢ poczucie bezpieczen-
stwa nie tylko na $wiecie, ale takze u nas, w Polsce. Do
znanych nam zdarzen kryzysowych, takich jak powodzie,
trz¢sienia ziemi, pozary, skazenia chemiczne i biologicz-
ne, epidemie, inwazje zwierzat i owadow, powazne za-
ktdcenia w transporcie i telekomunikacji, doszty nowe
zjawiska, m.in.: terroryzm, bioterroryzm, atak cyberne-
tyczny.

Kryzys cywilizacyjny przynidst ze soba takze nowe
problemy w szkotach: agresje, przemoc, nietolerancje, bez-
radnos¢.

Nauczyciele, rodzice i uczniowie czgsto nie potrafia
poradzi¢ sobie z sytuacjami kryzysowymi, ktore naruszaja
ich godnos¢ i spokdj.

Ksigzka ,,Sytuacje kryzysowe w szkole” poswigco-
na jest diagnozowaniu i rozwiazywaniu kryzyséw w szko-
tach. Publikacja jest adresowana do dyrektorow szkot,
nauczycieli, kadry zarzadzajacej o$wiata. Autorzy zebra-
nych tekstow przedstawiaja rozne aspekty zarzadzania
sytuacjami kryzysowymi, podaja praktyczne wskazowki
dotyczace bezpieczenstwa w szkotach, prezentuja mate-
riaty szkoleniowe dla rad pedagogicznych.

»Sytuacje kryzysowe w szkole” to pierwsza na pol-
skim rynku ksiazka poswigcona w catosci kryzysowi
w polskiej szkole.

DIAGNOSTYKA | PROFILAKTYKA W TEORII
| PRAKTYCE PEDAGOGICZNEJ
Autor: Maria Deptuta (red.)
ISBN: 83-7096-606-3
Liczba stron: 428
Wydano: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wiel-
kiego
Oktadka: BS Cena: 36,00z

Ksigzka koncentruje si¢ wokot trzech gtdéwnych wat-
kow: diagnostyki pedagogicznej czyli rozpoznawania wa-
runkow rozwoju i zagrozen rozwoju dzieci i miodziezy;
profilaktyki czyli zapobiegania pojawianiu sie zagrozen i
wzmacniania czynnikéw, chroniacych dzieci i mlodziez;
wreszcie profilaktyki adresowanej do grup ryzyka - dzie-
ci i mtodziezy z rodzin nieprawidtowo funkcjonujacych,

z zaburzeniami zachowania i trudnosciami w realizacji za-
dan zyciowych.

Publikacja, pozostajac ciekawa propozycja dla stu-
dentow, przyczyni si¢ zapewne do lepszego przygotowy-
wania dziatan profilaktycznych zar6wno w szkotach, jak i
szeroko rozumianych instytucjach wsparcia spoteczne-

go.

PROBLEMY ETYCZNE W BADANIACH | INTER-
WENCJI PSYCHOLOGICZNEJ WOBEC DZIECI |
MLODZIEZY
Autor: Anna Brzezinska Zuzanna Toeplitz (red.)
ISBN: 978-83-89281-27-2
Liczba stron: 340
Wydano: Wydawnictwo Szkoty Wyzszej Psychologii Sspo-
tecznej ,,Academica”
Oktadka: B5 miekka Cena: 30,00zt

(...) Ztozonos¢ problemoéw, jakich doswiadczajg
wspdiczesnie dzieci, mtodziez i osoby doroste oraz ich
wielorakie uwarunkowania powoduja, iz przed psycholo-
gami staja juz nie tylko ,,proste” pytania o charakterze etycz-
nym np. co do sposobu uzyskania zgody dziecka i jego
rodzicow na badania, przestrzegania zasady zachowania
tajemnicy, uwzgledniania réznych punktéw widzenia, np.
ucznia, nauczyciela i rodzicow w procesie stawiania dia-
gnozy problemu wychowawczego, konstruowania pro-
jektu pomocy psychologicznej o charakterze interwencji
dla 0s6b czy grup o odmiennym systemie wartosci niz
system wartosci psychologa. Dzisiaj coraz czgsciej psy-
chologowie musza stawiaé sobie pytania o charakterze
wrecz dylematow etycznych, kiedy to nie ma mozliwosci
podjecia dobrej decyzji - dobrej w danym momencie dla
wszystkich zaangazowanych w proces jej podejmowania
stron. (...)Nasza ksiazka ma z jednej strony dostarczy¢
wiedzy, z drugiej wskaza¢ ,miejsca wrazliwe” w pracy
psychologa kierujacego swe dziatania do dzieci i mtodzie-
zy, wreszcie - 1 10 jest dla nas cel najwazniejszy - uwraz-
liwi¢ Czytelnika na kwestie etyczne i zachecic do refleksji
nad wlasnymi poczynaniami z takiej wiasnie perspekty-
wy. W zadnej mierze nie wyczerpujemy tematu, nie za-
mykamy dyskusji do obszaréw przez nas wybranych i
zanalizowanych. Odwrotnie - chciatybysmy, aby przygo-
towana pod nasza redakcjg ksiazka otworzyta nowe ob-
szary refleksji, zachecita do stawiania pytan i do - juz
samodzielnego - poszukiwania nan odpowiedzi. (Ze Wste-
pu)s
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DZIECKO W KLASIE MONTESSORI. ODNIESIENIA
TEORETYCZNE | PRAKTYCZNE

Autor: Beata Bednarczuk

[SBN: 978-83-227-2633-4

Liczba stron: 124

Wydano: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Skio-
dowskiej 2007

Oktadka: B5 Cena: 17,00zt

Beata Bednarczuk

Na poczatku XX wieku na bazie osobistych do§wiad-
czen i obserwacji Maria Montessori wykreowata orygi-
nalne, teoriopoznawcze podstawy pracy pedagogicznej z
dzieckiem. Opracowata metod¢ zindywidualizowanego
ksztatcenia, ktora do dnia dzisiejszego stanowi jedna z al-
ternatywnych form edukacji dzieci w wieku przedszkol-
nym i wczesnoszkolnym. W niniejszej publikacji
zarysowane zostaty poglady pedagogiczne Marii Montes-
sori, podjeto rowniez probe spojrzenia na to, co dzieje si¢
w klasie prowadzonej zgodnie z zatozeniami wloskiej ba-
daczki. Prezentowana praca moze stanowi¢ inspiracje dla
pedagogow, ktorzy szukajg wzordw edukacji otwartej czy
aktywnej. Mozna ja takze wpisa¢ w nurt analiz i interpre-
tacji idei integracji ksztatcenia, dotyczy bowiem modelu
dziatan dydaktyczno-wychowawczych skoncentrowa-
nych na dziecku. Z kolei skierowanie uwagi na wybrane
aspekty pracy uczniéw przemawia za tym, aby po ksiaz-
ke siegneli rodzice. Publikacja adresowana jest rowniez
do studentow kierunkow nauczycieiskich, ksztattujacych
poglady na role i zadania placowek edukacyjnych.

PRAWA UCZNIAW SZKOLE
[Przestrzeganie wybranych praw ucznia na podstawie
badan. Analiza og6Inopolska.]
Autor: Michat W. Kowalski, Mikotaj Jasifiski
ISBN: 83-87958-97-2
Liczba stron: 141
Wydano: Wydawnictwo CODN
Oktadka: A4 Cena: 25,00zt

Prawa ucznia w szkole. Przestrzeganie wybranych
praw ucznia na podstawie badan. Analiza og6lnopolska
prezentuje pionierskie przedsigwzigcie w polskim $rodo-
wisku o§wiatowym, zrealizowane w ramach programu
Rzecznik Praw Ucznia. Ksigzka zawiera analiz¢ badan
socjologicznych, ktére zostaly przeprowadzone na zlece-

nie Ministerstwa Edukacji Narodowej, przez Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli i kuratoria o$wiaty
przy wsparciu merytorycznym Helsinskiej Fundacji Praw
Czlowieka oraz Instytutu Socjologii Uniwersytetu War-
szawskiego.

Zakres badan socjologicznych obejmowat upo-
wszechnianie, przestrzeganie i egzekwowanie wybranych
praw dziecka — praw ucznia: prawa do informacji, prawa
do prywatnosci, prawa do wyrazania opinii oraz prawa
do ochrony przed ponizajacym traktowaniem i karaniem.
W badaniach realizowanych przez socjologow zaangazo-
wani byli wizytatorzy odpowiedzialni za przestrzeganie
praw ucznia w kuratoriach o$wiaty.

TRANSFORMACJA EDUKACJIWPOLSCENATLE
DAZEN DO INTEGRACJI EUROPEJSKIEJ
[Tezy - poszukiwania - stan - perspektywy]
Autor: Malgorzata Schneider
ISBN: 83-7096-577-6
Liczba stron: 222
Wydano: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wiel-
kiego
Oktadka: B5 Cena: 26,00zt

Dyskusja na temat systemu edukacji - jej stanu, pe-
spektyw i kierunkow przeksztatcen, stata sie szczegdlnie
intensywna w latach poprzedzajacych przystapienie Pol-
ski do Unii Europejskiej. Jest to dyskusja o tyle wazna, bo
dotykajaca bezposrednio catego spoteczenstwa. Autorka
(...) przedstawia aktualna strukture rodzimego systemu
edukacyjnego, zasady i peferencje, dotyczace konstruowa-
nia programoéw ksztatcenia oraz kierunkdéw przygotowy-
wania kadry nauczycielskiej do petnienia wiasnych funkcji
w zreformowanym systemie. Dr Matgorzata Schneider
przybliza dwa podstawowe aspekty tej dyskusji: diagnozy
stawiane polskiemu systemowi o$wiaty oraz europejski
wymiar zmian w polskim systemie edukacyjnym. Proble-
matyke t¢ ujmuje w trzech rozdziatach: 1) Edukacja w
Polsce w drugiej polowie XX wieku; 2) Europejski wy-
miar edukacji - stan i oczekiwania; 3) Reforma systemu
edukacji w Polsce na tle wymiaru europejskiego. Zgro-
madzone materialy moga stanowi¢ doskonaty punkt od-
niesienia do oceny sytuacji w polskim systemie
o$wiatowym oraz poréwnania jej z panstwami Unii Euro-
pejskiej. Skiania to do refleksji i przemyslen, zwlaszcza w
odniesieniu do ostatnich reform oswiaty.

Ze strony sklepu internetowego
Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli
www.nike.codn.edu.pl
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0TRZYMUIA INFORMATOR OSWIATOWY JEST DOSTEPNY

> Biblioteka Narodowa - Osrodek ISSN prenumerata <
> Biblioteka Jagiellonska - Sekcja Egzemplarza Obowigzkowego sprzedaz <
» Mediateka Centralnego Oérodka Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie w siedzibie ODN
» Pomorskie Kuratorium O$wiaty w Gdansku . . .

. i o w Ksiegarni Szkolnej
» Delegatura Pomorskiego Kuratorium Oswiaty w Stupsku w Shipsku
» Urzad Marszalkowski w Gdansku - Departament Polityki Spolecznej ul. Wojska Polskiego 28
» Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Gdansku Lo
» inne os$rodki doskonalenia w kraju .ud.ostepmame <
» prenumeratorzy (placowki o$wiatowe i indywidualni czytelnicy) w Bibliotece ODN
> autorzy publikacji w Pedagogicznej Bibliotece

Wojewddzkiej w Shupsku

WSKAZOWKI DLA PRZYGOTOWUJACYCH PUBLINACIE

ol

> Artykuly i opracowania przeznaczone do publi-  »  Nalezy stosowac ogdlnie przyjete oznaczenia i sym-
kacji nalezy dostarczac w postaci wydruku kom- bole; unikac skrotow.
puterowego i dyskietki zawierajgcej zapisany tekst.
»  Tekst powinien by¢ komunikatywny, nienagan-
» Tekst nie powinien przekraczac 6 stron formatu ny pod wzgledem poprawnosci jezykowe;.
A4. Powinien byc napisany czcionkq wielkosci 12
pkt., z zachowaniem marginesu i podwdjnego od- » W wykazie literatury podac nalezy te pozycje,

stepu miedzy wierszami (lub 3 strony formatu A4, z ktérych autor korzystal, ij. ksigzki, czasopisma,
czcionka wielkosci 12 pkt. i z zachowaniem poje- inng dokumentacje.
dynczego odstepu miedzy wierszami). > W przypadku artykutow o tematyce ogilnej (teo-
retycznej) oraz cytowania innych autorow bi-
» Tekst nalezy podpisac wiasnorecznie. Ponadto ko- bliografia jest obowigzkowa (wzdr opisu biblio-
nieczne sqg nastepujgce informacje: a) imie i na- graficznego w Nr 1/05( " Informatora Oswiato-
zwisko autora, b) miejsce pracy i ewentualnie pet- wego" oraz na stronie www.odn.slupsk.pl).

niona funkcja (nauczyciel przedmiotu, pedagog,
dyrektor, wicedyrektor itp.), ¢) adres domowy

i (ewentualnie) numer telefonu. UWAGA: o B
» Prosimy poprzedzac opisem sytuacyi dydaktycz-
» Do tekstu nalezy dolgczyc oswiadczenie stwierdza- nej w danym zespole ucznicw:
jace, ze materiat nie byt opublikowany. » konspekty

»  scenariusze zajec¢

» Tabele, wzory matematyczne i rysunki nalezy sto- g .
= scenariusze imprez szkolnych.

sowac tylko wtedy, gdy jest to niezbedne.
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