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wInformator Oswiatowy” dostepny dla kazdego

Edukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesna — pod
takim hastem Ministerstwo Edukacji Narodowej przy-
stapito do wprowadzania zmian w szkolnictwie. Zakta-
dane gitéwne cele zmian to:
= reforma programowa wychowania przedszkolnego
1 ksztafcenia ogdlnego — w biezacym roku szkolnym
polegajaca na wprowadzeniu nowych podstaw pro-
gramowych w klasach pierwszych szkoty podsta-
wowej i gimnazjuni,

= zapewnienie lepszego dostgpu do edukacji najmiod-
szych dzieci przez obnizenie wieku rozpoczynania
obowigzku szkolnego do lat 6,

= upowszechnienie wychowania przedszkolnego dla
dzieci w wieku 3-5 lat, '

= poprawa jakosci ksztalcenia zawodowcego oraz za-
spokajanie specjalnych potrzeb edukacyjnych,

= zapewnienie wysokicj jakosci edukacji —~ m.in. od-
biurokratyzowanie nadzoru pedagogicznego, ustale-
nie standardow jakosciowych szkdt/placowek odwia-
towych,

= wzmocnienie pozycji zawodowe] nauczyciela.

ODN blizej nauczyciela
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Shupsku od

lat stara sig wypemnié przestrzef informacyjno-eduka-

cyjnanauczycieli, poprzez organizowanie: konfercicji pro-

blemowych, spotkan przedmiotowych, kurséw doskona-

lacych 1szkolen rad pedagogicznych. Tak, jak w poprze-

dnich latach nasz O$rodek pragnie:

= wspieraé nauczyciell, sfuzy¢ rada 1 pomocy we wdra-
zaniu i realizacji — w procesie lckeyjnym — nowej
podstawy programowe;j,

= na biezaco (m.n. strona www.odn slupsk.pl i pocz-
ta elektroniczna) informowacé nauczycicli o organi-
zowanych spotkaniach, konferencjach, nowosciach
t Iiteraturze przedimiotu,

= popularyzowad osiagniecia szkdt oraz podejmowa-
ne przez nauczycielt dziatania innowacyjne,

= wspomagac w projektowaniu diagnozy 1 konsulto-
wac z nauczyciclami osiggniecia uczniow (diagno-
zowanie, ocenianie, formutowanie wymagan, inter-
pretowania osiggnied).

sAnformator Oswiatowy” w szkole
Magazyn pedagogiczny ,Informator Odwiatowy”
(ISSN 1505-0904) juz dwudziesty rok towarzyszy zyciu
szk6h i placdwek odwiatowych naszego regionu.
Dokumentujemy wnim oraz upowszechimamy dzia-
lania 1 osiggnigeta edukacyjne szkoli placdwek oswiato-
wych z lerenu wojewadztwa pomorskiego.

Zadaniem pisma jest dostarczenie odbiorcom —
nauczycielom, kadrze kierowniczej szkét oraz pracow-
nikom administracji o§wiatowe] —rzeczowe] informacji
o tym, co dzieje si¢ w o$wiacie, o zakresie i tematyce
prowadzonych przez nasza placéwke forh doskonale-
nia. Uporzadkowana informacja jest — w intencji Re-
dakcji - wartoscia nadrzedna, warunkujaca rozumienie
problemdw oswiatowych, co wplywa pozytywnie na
praktyke pedagogiczna.

Autorami artykulow —materiatdw o charakterze me-
todycznym 1 praktycznym — sg nauczyciele réznych spe-
¢jalnoscei (przedmiotéw), nauczyciele konsultanci, doradcy
metodyczni, pracownicy nadzoru pedagogicznego 1 wy-
7szych uczelni. Kazdy zeszyt zawiera teksty kilkunastu
autorow z terenu catego wojewoddztwa pomorskiego. W la-
tach 1991-2009 publikowato swoje artykuty ponad 1000
autorow, w tym okolo 750 nauczycieli.

Szanowny Dyrektorze!
Szanowny Nauczycielu!

Zadbaj o wizerunek swojej szkoty — publikuj na

tamach ,,informatora Os§wiatowego”.
Na pewno w zyciu Twojej szkoly dzieje si¢ wicle

i warto o tym napisac:

= pochwali¢ sig, ze robicie co$ ciekawego, oryginal-
nego (np. konkursy, projekty, imprezy, projekty eu-
ropejskice),

= podzieli¢ sig innowacjami edukacyjnymi, ciekawy-
mirozwigzaniami metodycznymi, sposobami radze-
nia sobie z trudnosciami wychowawczymi,

= opowiedziet o swoich doswiadczeniach, przemyéle-
niach na temat blaskdw 1 cieni pracy wspofezesne-
go nauczyciela,

= ulrwali¢ swoje refleksje w formie drukowane] w pu-
blikatorze, ktdry dociera do 300 placdwek a$wiato-
wych naszego regionu.

Na pewno warto, bo dzigki temu, ze czasopismo

Jest opatrzone numerem ISSN:

= artykuty odnotowywane sa w bibliogralii narodowey,

= publikowane artykuty sq dostepne szerokiemu gro-
nu czytelnikow w kraju,

= artykuly dokumentuja prace szkof oraz dorobek, tak-

7€ naukaowy, autorow,

>

n
S

wladze oswiatowe, a takze inni nauczycicle do-

<,

wiedzg si¢ o Waszych dziataniach, przemysleniach,
refleksjach. ..

= Wasza praca moze zainspirowac mnyeh!

~

INFORMETOR QSWINTOWY
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Szanowny Dyrektorze!
Szanowny Nauczycielu!

Zaprenumeryj ,, Informator Oswiatowy”!

= Qdtego roku,,Informator Oswiatowy” bedzie ezasopismem bezplatnym.

= Gwarancjq terminowego otrzymywania czasopisma, jest pokrycie kosziéw zwiazanych z jego wysyfka. Roczny

koszt wysyiki tylko 20 zt brutto.

= Whplaty nalezy dokona¢ na konto Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku z dopiskiem: Prenumera-
ta ,Informatora O$wiatowego”. Prosimy o czytelne wpisanie na dowodzie wplaty imienia i nazwiska oraz
adresu, na ktory bedzie wysytane czasopismo.

= Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku, numer konta bankowego: 57 1500 1692 1216 9005 6891
0000 KREDYT BANK S.A. O/SLUPSK

Redakcja , Informatora Oswiatowego”

-~
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Polecamy...

Ustawa z dnia 19 listopada 2009 r.0 zmianie ustawy —
Karta Nauczyciela (Dz. U. z 2009 r. Nr 213, poz.
1650).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
9 grudnia 2009 r. zmieniajace rozporzadzenie w spra-
wie warunk6w jakie musza spetnial organizatorzy wy-
poczynku dla dzieci i mtodziezy szkolnej, a takze
zasad jego organizowania i nadzorowania (Dz. U.
z 2009 r. Nr 218, poz. 1696).

Uchwata Nr 216/2009 Rady Ministréw z dnia 10 grud-
nia 2009 r. zmieniajaca uchwate w sprawie Rzadowe-
go programu wspierania w latach 2009-2014 orga-
noéw prowadzacych w zapewnieniu bezpiecznych
warunkow nauki, wychowania i opieki w klasach 1-
111 s7két podstawowych i ogdlnoksziatcacych szkot
muzycznych I stopnia ,,Radosna szkota”.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
18 grudnia 2009 r. zmieniajace rozporzadzenie w spra-
wie wysokosel minimalnych stawek wynagrodzenia
zasadniczego nauczycieli, ogoinych warunkéw przy-
znawania dodatkdw do wynagrodzenia zasadniczego
oraz wynagrodzenia za prace w dniu wolnym od pra-
cy (Dz. U. z2009 r. Nr 222, poz.1755).

Zmiana wprowadzona wyzej cytowanym rozporza-
dzeniem ma charakter porzadkujacy. Okreslone w po-
przednim rozporzadzeniu (z 2009 r.) stawki wyna-
grodzenia zasadniczego nauczycieli obowiazywaty od
dnia 1 wrzesniado 31 grudnia 2009 r. Kolejna zmiana
miata nastapi¢ od 1 stycznia 2010 r. (niestety nie na-
stapi). W zwiazku z powyzszym stawki wynagrodze-
nia zasadniczego obowigzujace do 31 grudma 2009 r.
nadal sa obowiazujacymi (prawdopodobnie do 1 wrze-
$nita 2010 1.).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
18 grudnia 2009 r. w sprawie podziatu czesei sub-
wencji ogdlnej dla jednostek samorzadu tervtorialne-
2o wroku2010(Dz U. 22009 r. Ny 222, poz. 1750).
Raozporzadzenie Ministra ldukaci Narodowej z dnia
29 arudnia 2009 v w sprawic przypadkdw, w kto-
rvch do publicznej bub niepubliczne szkoty dla doro-

stych mozna przyjaé osobe, ktéra ukonczyta 16 albo
15]at (Dz. U. 22010 r. Nr 2, poz. 3).
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
10 sierpnia 2009 1. zmieniajace rozporzadzenie w Spra-
wie organizacji roku szkolnego (Dz. U. 22010 r. Nr
2, poz. 4).

Zgodnie z dotychczas obowiazujacym rozporzadze-
niem MENIS z dnia 18 kwietnia 2002 r . w sprawie
organizacji roku szkolnego — dniami wolnymi od za-
je¢ dydaktyczno-wychowawczych sa dni, w ktérych
odbywa sie cze$¢ pisemna egzaminu maturalnego z jg-
zyka polskiego i z tego przedmiotu obowigzkowego,
do egzaminu z ktérego przystepuje najwigksza liczba
absolwentow w danej szkole. W zwiazku z tym, ze
od roku szkolnego 2009/2010 zmienity si¢ zasady eg-
zaminu maturalnego i obowiazkowym przedmiotem
egzaminu maturalnego dla wszystkich absolwentdw
w czg$cl pisemnej egzaminu maturalnego obok jezy-
ka polskiego i jezyka obcego nowozytnego bedzie,
réwniez matematyka, konieczne byto wprowadzenie
zmiany. W poréwnaniu z dotychczasowym stanem
prawnym, wprowadzono dodatkowy (trzeci) dzief
wolny od zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych w szko-
fach ponadgimnazjalnych w zwiazku z obowigzkowym
egzaminem maturalnym z matematyki.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
13 stycznia 2010 r. w sprawie sposobu opracowania
sprawozdania 7z wysoko$ci wynagrodzen nauczycieli
na poszczegdlnych stopniach awansu zawodowego
w szkotach prowadzonych przez jednostki samorza-
du terytorialnego (Dz. U. 22010 r. Nr 6, poz. 35).
Wyzej cytowane rozporzadzenie stanowi wykonanie
upowaznienia zawartego w art. 30 ust.7 ustawy Kar-
ta Nauczyciela. Przedmiot regulujacy nie byt zawarty
w dotychczas obowigzujacych przepisach prawa.
W § 2 okreslony zostat sposéb wyliczania $rednich
wynagrodzen nauczycieli na poszczegdluych stop-
niach awansu zawodowego. Przepisy § 3 uregulo-
waty natomiast sposéb ustalenia sredniorocznej struk-
tury zatrudnienia nauczycieli. W § 4 okreslony zostat
sposdb ustalanie kwoty roznicy miedzy wydatkami,
ktdre jednostka samorzadu terytorialnego poniosta
w danym roku na wynagrodzenia nauczycieli na po-
szezegdlnych stopnjach awansu zawodowego, za-
trudnionych we wszystkich prowadzonych przez nig
szkotach, a $rednim wynagrodzeniem nauczycieli,
okreslonym zgodnie z art. 30 ust.3 ustawy Karta Na-
uczyciela. Wyliczona kwota roznicy wyptacona zo-
stata w formie jednorazowego dodatku uzupetniaja-
cego (jezeli wystapifa). +

Jerzy Byczkowski
konsultant ds. prawa oswiatowegu
w QDN w Shupsku

INFORMHTOR OSWIRTOWY
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Realizacja

obowiazku rocznego przygotowania przedszkolnego,
obowigzku szkolnego i obowiazku nauki

Wybrane akty prawne regulujace omawiane

ponizej zagadnienia: -

1. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwiet-
nia1997r.

2. Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie oswiaty.

3. Ustawa z dnia 17 czerwca 1966 r. o postgpowaniu
egzekucyjnym w administracji.

4. Ustawa z dnia 25 lutego 1964 r. Kodeks rodzinny
i opiekunczy.

S. Ustawa z dnia 17 listopada 1964 r. Kodeks postepo-
wania cywilnego.

6. Ustawa z dnia 12 marca 2004 r. o pomocy spofeczne;.

I. Obowiazek rocznego przygotowania przed-

szkolnego

1. Obowiazek rocznego przygotowania przedszkolne-
go, zgodnie z zapisem art. 14 ust. 3 (USO), moze
odbywad si¢:

» wprzedszkoluy,

*  woddziale przedszkolnym zorganizowanym w szkole.

2. Na wniosek rodzicdw dyrektor szkoty podstawowej
(z obwodu) moze zwolni¢ z tego obowigzku oraz
okresli¢ warunki jego spetniania (uwzgledniajac ko-
nieczno$é uzyskania przez dziecko przed rozpoczg-
ciem spetniania obowiazku szkolnego opinii publicznej
poradni psychologiczno-pedagogiczne;)).

. Obowigzek rocznego przygotowania przedszkolne-
go moze by¢ takze spetniany przez uczeszezanie do
przedszkola za granica, w tym na podstawie umow
migdzynarodowych lub porozumien o wspd&tpracy
bezposredniej lub w ramach programéw edukacyj-
nych Unii Europejskiej.

4. Za spetnianie obowiazku rocznego przygotowania
przedszkolnego uznaje si¢ rtdwniez udziat dzieci upo-
$ledzonych umystowo w stopniu giebokim w zaje-
ciach rewalidacyjno-wychowawczych.

[S]

Il. Kontrola spetniania obowigzku rocznego

przygotowania przedszkolnego

1. Zgodnie z zapisem art. 14 ust. 2 USO dyrektorzy
publicznych szkol podstawowych kontraluja spefnia-
nic tego obowiazku przez dzieci zamieszkujace w ob-
wodach tvch szkot.

20 Wyl art 19 ust. 1 pkt. ! USO oznacza 1o kontrole:

* wykonania przez rodzicow dziccka czynnoser zw ia-
zanych ze zgloszeniem dziecka do przedszkola lub
oddzialu {(w szhole).

N

N

6.

Hi.
. Zgodnie z art. 15 USO obowiazek szkolny dziecka

zapewnienia przez rodzicow dziecka regularnego
ucZeszczania dziecka na zajecia. -
realizacji przez dziecko obowiazku rocznego przygo-
towania przedszkolnego za granica.

. Na dyrektorach szkét podstawowych, w obwodzie

w ktérym mieszka dziecko, zostat réwniez nalozony
obowiazek wspoldziatania z rodzicami dzieci zwol-
nionych ze spetniania tego obowiazku w przedszko-
lach i oddziatach przedszkolnych w szkotach (w za-
kresie zapewnienia warunkdw umozliwiajacych dziec-
ku przygotowanie si¢ do zajeé oraz warunkdw okre-
Slonych w decyzji administracyjnej).

. O spetnianiu przez dziecko obowigzku rocznego przy-

gotowania przedszkolnego oraz o zmianach w tym
zakresie informuja dyrektora szkoty, w obwodzie ktdrej
dziecko mieszka — dyrektorzy publicznych i niepu-
blicznych przedszkoli i szkot podstawowych, w kto-
rych zorganizowano oddziaty przedszkolne.

Obowigzek szkolny

rozpoczyna sie z poczatkiem roku szkolnego w tym
roku kalendarzowym, w ktorym dziecko kohczy 7 lat
itrwa do ukonczenia gimnazjum, nie dhuzej jednak niz
do ukonczenia 18 roku zycia.

Najpdzniej do 1 wrzednia danego roku rodzic dziecka

jest zobowiazany dopetnié obowigzku zgloszenia

dziecka do szkoty.

. Jezeli jednak w przypadku uzasadnionym waznymi

przyczynami rozpoczecie spetniania obowiazku szkol-
nego zostato odroczone, to poczatek obowigzku szkol-
nego nalezy ustali¢ wedtug daty okreslonej w decyzji
dyrektora szkoty. '

W przypadku dziecka posiadajacego orzeczenie o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego obowiazek szkolny
moze by¢ odroczony do konca roku szkolnego w tym
roku kalendarzowym, w ktdrym dziecko konczy-10
lat.

. Dziecko, ktére wskazuje psvehofizyczng dojrzatosé

do podjecia nauki w szkole i przed 1 wrzesnia konczy
6 lat moze na wniosek rodzicow rozpoczaé nauke
w szkole podstawowe) (decyzja dyrektora po zasie-
gnigciu opinit poradni).

Zgodnie zart. 16 ust. S USO obowigzek szkolny sped-
nia sig przez uczeszezanic do publicznej fub nicpu-
bliczne) szkoly podstawowe] i gimnazjum.

INFORMEATOR OSWIATOWY
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7. Obowiazek szkolny, w mysl art.16 ust. 5b moze by¢

spetniany réwniez przez uczeszezanie do szkoty za gra-
nica, w tym na podstawie uméw miedzynarodowych
lub porozumied o wspdipracy bezposredniej zawiera-
nych przez szkoty, JST, i organy admmistracji rzadowe;j
lub w ramach programéw edukacyjnych UE.

8. Za spelnianie obowigzku szkolnego, w mys! art. 16

ust.7 USOuznaje sig réwniez udziat dzieci i mfodzie-
7y upo$ledzonych umystowo w stopniu glebokim
w zajeciach rewalidacyjno-wychowawczych.

9. Na wniosek rodzicéw, zgodnie z art.16 ust. § USO

dyrektor publicznej szkoty podstawowej lub gimna-
zjum, w obwodzie ktérych dziecko mieszka, moze
zezwolié na spetnianie przez ucznia obowiazku szkol-
nego poza szkotq oraz okresli¢ warunki jego spetnia-
nia. Pamietac jednak nalezy, ze uczeq, ktory speinia
obowigzek szkolny poza szkotg moze otrzymad Swia-
dectwo ukonczenia poszezegdlnych klas danej szko-
ty lub ukoniczenia tej szkoly na podstawie egzaminow
klasyfikacyjnych przeprowadzanych przez szkole,
ktorej dyrcktor zezwolil na taka forme spefniania
obowigzku szkolnego.

V. Kontrola spetniania obowigzku szkolnego

1.

o

Zgodnie zart. 19 ust. 1 USO dyrektorzy publicznych
szkét podstawowych [ gimnazjow kontroluja spetnia-
nie obowigzku szkolnego przez dzieci zamieszkujgce
w obwodach tych szkot, co oznacza kontrole:
wykonania przez rodzicow dziecka czynnoscl zwig-
zanych ze zgloszeniem dziecka do szkoty,
zapewnienia przez rodzicéw dziecka regularncgo
uczeszezania na zajecia szkolne,

realizacji przez dziecko obowigzku szkolnego za gra-
nica.

Na. dyrektorach publicznych szkoét 1 gimnazjéw zo-
stat natozony obowiazek wspéltdziatania z rodzicami
w realizacji obowiazku zapewnienia dziecku warun-
kéw umozliwiajacych przygotowarie si¢ do zajec oraz
warunkow okres$lonych w treéci decyzji administra-
cyjnej (dotyczy zwolnionych).

Dyrektorzy publicznych szkdét podstawowych | gim-
nazjow prowadzg ewidencje speiniania obowigzku
szkolnego na zasadach okreslonych w rozporzadze-
niu MEN w sprawie sposobu prowadzenia przez
publiczne przedszkola, szkofy i placowki dokumenta-
cji przebiegu nauczania, dziatalnosci wychowawcze;
1opickuncze] oraz rodzajow tej dokumentaci.

V. Obowigzek nauki

L.

2
L.

Zapisy Konstytucji oprocz prawa do nauki naktadaja
rowniez jej obowigzek do 18 roku zycia.

Zgodnie z art. 16 ust. Sa USO osoby w wicku 16 lat
(po ukoniczeniu gimnazjum) moga spefiad obowia-
zek nauki przez uezgszezame do publiczne lub nie-

VL.

(O8]
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publicznej szkoly ponadgimnazjalnej. Typy tych szkot
okredla art. 9 wstl pkt. 3 USO.

. W mysl art. 16 ust. 5o USO obowiazek nauki moze

by¢ rowniez spemiany przez uczeszezanie do szkoty
za granica, w tym na podstawie umoéw migdzyna-
rodowych Jub porozumien o wspdtpracy bezposredniej
zawieranych przez szkoty, JST i organy administracji
rzadowej lub w ramach programéw edukacyjnych UE.
Za spetnianie obowiazku nauki uznaje si¢ rowniez
udziat dzieci i mtodziezy uposledzonych umystowo
w stopniu glebokim w zajeciach rewalidacyjno-wy-
chowawczych.

Dyrektor szkoty ponadgimnazjalnej, do ktdrej dziec-
ko uczgszcza, moze zezwoli¢ na spetnianie przez
ucznia obowiazku nauki poza szkota i okresli¢ wa-
runki jego spetniania. Uczen, ktdry spetnia ten obo-
wigzek poza szkola moze otrzymad $wiadectwo
ukonczenia poszezeg6lnych klas [ub szkoly na pod-
stawie egzamindw klasyfikacyjnych przeprowadzo- |
nych przez szkofe.

Kontrola spelniania obowiazku nauki
Kontrolowanie spetniania obowiazku nauki przez
miodziez w wieku 16-18 lat nalezy do kompetencji
gminy. Oznacza to kontrole:

wykonania przez rodzicow, mtodziezy objetej obo-
wiazkiem nauki, czynnogei zwigzanych ze zgfosze-
niem dziecka do szkoty,

zapewnienia przez rodzicdw dziecka regularnego
uczgszezania dziecka na zajgcia,

realizacj¢ przez dziecko obowigzku nauki za gra-
nica.

Rodzice dziecka podlegajacego obowigzkowi nauka,
na zadanie waojta (burmistrza, prezydenta), na tere-
nie ktérej dziecko mieszka, sa obowiazani informo-
waé go o formie spetniania obowigzku nauki przez
dziecko 1 zmianach w tym zakresie.

Gmina wspéldziata zrodzicami w realizacji obowigz-
ku zapewnienia mfodziezy warunkdw umozliwiaja-
cych przygotowanic si¢ do zaje¢ oraz warunkow
nauki okreslonych w zezwoleniu na pozaszkolne
realizowanie obowigzku nauki poza szkola.

Gmina prowadzi ewidencjg spefniania obowigzku
nauki. 4

Opracowal: Jerzy Byczkowski
konsultant ds. prawa oSwialowego
w ODN w Slupsku
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Komunikaty

# Projekt ,, Euro na edukacje”

- Ministerstwo Rozwoju Regionalnégo wspdlnie
7 Ministerstwem Edukacji Narodowej zapraszaja do nie-
odplatnego uczestnictwa w dwudniowych seminariach
skierowanych do przedstawicieli sektora edukacji. Pro-
jekt realizowany jest na terenie catego kraju w okresie
od stycznia do kwietnia 2010 1 obejmuje przeprowadze-
nie 16 dwudniowych bezplatnych seminariéw regional-
nych (po jednym w kazdym wojewodziwie).

Uczestnicy spotkait zapoznaja sig z mozliwosciami
dofinansowania z fundoszy unijnych projektéw eduka-
cyjnych oraz nabeda praktyczne umiejgtnosci, ktore po-
zwola im samodzielnie przygotowaé wniosek o dofinan-
sowanie. Seminaria maja charakter wyldadowo-war-
sztatowy.

Seminaria adresowanc sg do przedstawicieli jed-
nostek samorzadu terytorialnego i ich jednostek organi-
zacyjnych, szkét wszystkich stopni ksztafcenia, przed-
szkoli, kuratoridw o$wiaty, osrodkéw doskonalenia
zawodowego nauczyciell, centrow ksztalcenia ustawicz-
nego, a takze szkdt wyzszych 1 organizacji pozarzado-
wych oraz innych podmiotéw dziatajacych w obszarze
edukacji.

W wojewodztwie pomorskim seminarium odbgdzie
sie 28-29 kwietnia 2010 r. w Redzie.

Szezegoly: www euronaedukacje.com.pl

& Konkurs plastyczny ,Wies Moich Marzen”

Celem konkursu, skierowancgo do ucznidw klas
I-1I1 z naszego regionu bylo zachecenie nauczyciels
iucznidw do czynnego zainteresowania si¢ tematyka
Unit Europejskie), skierowanie uwagi najmiodszych na
zmiany, jakie nastapity w ich otoczeniu od czasu akces)i
Polski do UL oraz popularyzacja wiedzy o funduszach
unijnych. W odpowiedzi na konkurs do Urzedu Mar-
szatkowskiego wptynelo 1600 prac ze 140 szkol.
Komisja konkursowa nagrodzitai wyréznita 100 z nich,
Za najlepszy uznano obrazek Kaji Poblockiej z Le-
borka. Autorzy wyrdznionych prac otrzymali upominki
i pamigtkowe dyplomy. Dwanascic ilustracji znalazlo sig
w Kalendarzu $ciennym wydanym przez Urzad Marszal-
kowski Wojewddztwa Pomorskiego.

Konkurs finansowany byt ze Srodkow Krajowej
Steer Obszardw Wiejskich.,

Ze \\‘[,‘()n_)_:: VM w,,l,(vglﬂ»‘/'?f')/?/OI'SACIIL" j’,)/

& www.innopomorze.pl

Strona internctowa www.innopomorze.pl to czes¢
realizacji projektu INNOpomorze — kampanii promuja-
cej przedsigbiorczos¢, inpowacyjnosc 1 kreatywnos$e,
w ramach ktdrego uruchomiony zostat regionalny ser-
wis internetowy, poswiecony tej wlasnie tematyce.

W serwisie zamieszczono szereg artykutéw, doty-
czacych wspotpracy nauki z biznesem, w kontekscie
tworzenia i wdrazania innowacji. Znajduja si¢ tam row-
niez informacje z zakresu ochrony wlasnosci intelektu-
alnej, transferu technologii, przedsigbiorczosel akademic-
kiej 1 finansowania innowacji. W ramach serwisu
funkcjonuje ,,ldeagora” — gietda pomystéw, gdzie zarow-
no naukowcy, jak 1 przedsigbiorcy moga zaprezentowad
swoj dorobek i zaproponowac obszar ewentualnej wspot-
pracy.

Szczegdoly: www.innopomorze.pl
# Seminarium ,,Edukacja i Pamie¢”

Pracownia Edukac]i Obywatelskiej Osrodka Roz-
woju Edukacji zaprasza nauczycieli historii, WOS
1 wszystkich zainteresowanych problematyka nauczania
o Holokauscie na mi¢dzynarodowe seminarium w ra-
mach programu Rady Europy: ,,Pestalozzi Traming Pro-
gramme for Education Professionals” ~,,Edukacja i Pa-
migé”.

Seminarium odbedzie si¢ w dniach 24-30 kwietnia
2010 r. w Centrum Szkoleniowym ORE w Sulejowku
(ul. Paderewskicgo 77, 05-070 Sulejéwek). Szkolenie
jest przeznaczone dla grupy 30 nauczycieli, wizytato-
réw, metodykow, edukatorow z réznych krajow euro-
pejskich. Strona polska dysponuje 15 miejscami.

Zajecia beda po$wigcone zagadnieniom pamigci
oraz nauczania narzecz zapobiegania zbrodniom prze-
ciwko fudzkosei.

Szezegoly: www.ore.edu.pl

@ Otwieramy drzwi przysziosci

Klasa BGZ to projekt, ktéry ma na celu efektywne
wyrdéwnanie szans edukacyjnych najzdolniejszych
uczniow. Bank BGZ (inansuje trzy lata nauki dla wybit-
nych mtodych ludzi (wraz z kosztami utrzymania) w re-
nomowanych liceach ogdlnoksztaicacych w miastach
akademickich. Fundacja BGZ finansuje nauke w szko-
le, zajecia pozalekeyjne 1 pobyt ucznidw w internatach
wraz z wyzywieniem oraz kieszonkowe.

Fundacja BGZ rozpoczyna obecnic rekrutacje kan-
dydatow do Projektu na rok szkolny 2010/2011. O moz-
Liwode naukiw T Liceum im. Marynarki Wojennej RP
mogg ublegac si¢ uczniowie gimnazjow, kiorzy: = za-
mieszkuja na wsi lub womalveh miastach (niebedacych
powiatami), & uzyskali bardzo dobre oceny w I pdlrocza
Hlklasy gimnazjum =y biezacym roku minimalne ki -
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terium wynosi 5.00 z ujetych w kwestionariuszu wy-
branych przedmiotéw, = spetniaja kryterium socjalne
(dochéd na osobe w rodzinie nie moze przekroczyé
kwoty 806,70 zt). W tym roku planuje si¢ przyjgcie do
Klasy BGZ w gdynskim Liceum 10 uczniéw pochodza-
cych z wojewoddztw: kujawsko-pomorskiego, pomorskie-
go, warminsko-mazurskiego, zachodniopomorskiego
oraz wielkopolskiego. )

Szczegoly: www kuratorium.gda.pl

www. fundacja.bgz. pl/klasa_bgz/index. himl

& ,Jak reagowaé na Cyberprzemoc”

Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pe-
dagogicznej we wspotpracy z Akademia Bezpiecznego
Internetu Fundacji Dzieci Niczyje opracowalo porad-
nik dla szkét ,,Jak reagowaé na Cyberprzemoc”.
Opracowanie powstato w odpowiedzi na liczne pytania
nauczycieli, w jaki sposéb szkota moze skutecznie prze-
ciwdziataé problemowi przemocy online. Poradnik jest
dostepny na stronie: http://www.men.gov.pl/images/pd{/
cyberprzemoc.pdf

Ze stromny: www.men.gov.pl

¢ Konkurs dla uczniéw szkét ponadgimna-
zjalnych

Ministerstwo Finansow oglosito konkurs dla
ucznidw szkdt ponadgimnazjalnych na scenariusz filmu
animowanego oraz koncepcje serii filmow animowanych
o tematyce ekonomicznej. Konkurs trwa od 1 lutego do
31maja2010r.

Szezegdty: www.edukator pl

# Powtérka przed matura!

Centrum Edukacji Obywatelskie] przygotowato
bezptatny kurs internetowy z wiedzy o spoleczenstwie
dla maturzystéw. Eksperci CEO opracowali 10 nowych
arkuszy powtdrzeniowych, ktdre pomoga w powtdrce
do egzaminu dojrzatosci. Rejestracja juz ruszyta!

Na specjalnym serwisie internetowym czekajg ze-
stawy zadan oraz zestawy powtdrzeniowe skladajace
si¢ z preyktadowych zadan maturalnych, testdw wybo-
ru (150 pytan), a takze cwiczenia analizujace wyniki
badan spotecznych (ze wskazdwkami) oraz teksly Zro-
dtowe. Na stronie kursu maturzysta moze zapoznac si¢
ze standardami wymagaf egzaminacyjnych, zesziorocz-
nymi arkuszami egzaminacyjnymi wraz z kluczem punk-
towania. Warto tez skorzystaé z zamieszczonych ma-
teratow pomocniczych pokazujgeych, jak napisaé pra-
ce pisemna na maturze rozszerzone). Kazdy uczesinik
otrzynmuje e-mailem informacje zwrotng o swojej pracy
od mdywidualnego konsultanta.

Stczegoly: www.eeo.org pl
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@ XVl Sesja Sejmu Dzieci i Miodziezy

Centrum Edukacji Obywatelskiej zaprasza wszyst-
kich aktywnych uczniow gimnazjéw i szk6t ponadgim-
nazjalnych do udziatu w rekrutacji mtodziezowych po-
stéw, ktorzy beda uczestniczyé w X VI Sesji Sejmu Dzieci
i Milodziezy. Tegoroczna sesja odbedzie si¢ pod hastem
»Nasz samorzad uczniowski”. Kandydaci na postow,
zanim przestapia, progi gmachu na Wiejskicj, powinni zor-
ganizowaé w swoich szkofach debaty dotyczace roli
samorzadu uczniowskiego.

Szezegdly: hitp://ceo.org.pl

¢ Baw sie i badz bezpieczny!

Ogdlnopolska kampania edukacyjna UNICEF —
»Baw sie 1 badz bezpicezny!” skierowana jest do ucznidw
szkdt podstawowych, gdyz najmiodsi sa najczestszymi
ofiarami réznego rodzaju wypadkdw. Celem projekin

jest przekazanie dzieciom wiedzy o tym: ®jak dbac¢ o wia-

sne bezpieczenstwo, # jak unikaé sytuacji ryzykownych,
= jak poradzi¢ sobie w sytuacji, gdy juz dojdzie do wy-
padku. Sa to niezwykle istotne zagadnienia, zwtaszeza
w okresie zblizajacych sig wakacji.

W ramach projektu przewidziane sg dziatania: » pro-
wadzenie zaje¢ edukacyjnych dotyczacych bezpieczen-
stwa dzieci w oparciu o dostarczone przez UNICEF
materiaty dydaktyczne ® konkurs dla ucznidéw na zapro-

Jjektowanie symbolu ogdlnopolskiej kampanii,,Baw si¢

1 badz bezpieczny!” © zaangazowanie wiadz lokalnych
w zwigkszenie bezpicczenstwa dzieci.

Szezegdly: wwwunicef pl

& Konferencje dla nauczycieli

=  Wydawnictwo ,,ZAMKOR” i Osrodek Doskonale-
niaNauczyciell w Stupsku zapraszaja nauczycieli che-
mii w gimnazjach oraz w szkolach ponadgimnazjalnych
na konferencje: Ksztatcenie umiejetnosci praktycz-
nych warunkiem skutecznego procesu nauczania.
Spotkanie odbedzie sig 13 kwietnia 2010 r. w godz.
15%-16% w sali wyktadowej ODN (ul. Baltycka 29 —
dawny Zespot Szkdt Medycznych). Zajecia poprowadzi
Anna Warchot — Zaktad Dydaktyki Uniwersytetu Ja-
giellonskiego, autor podrecznikéw Zamkor-u.

=  Wydawnictwo Langenscheidt i Osrodek Doskona-
lenia Navezycielr w Stupsku zapraszajq nauczycieli je-
zyka niemieckiego na warsztaty: Logisch — nowy pod-
recznik dla gimnazjum. Spotkanie odbedzie sig 13
kwictnia 2010 r. o godz. 14" w sali wykladowej ODN
(ul. Battycka 29 — dawny Zespot Szkot Medycznych).
Zajgcia poprowadzi przedstawiciel wydawnichwa Lan-
genscheldi ~ Montka Chadeja-Tomaszewska

(D.1.)
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Diagnoza
psychologiczno-pedagogiczna
DLACZEGO WARTO Z NIEJ SKORZYSTAC?

— Ewa to bardzo zdolna uczennica, Swietnie ra-
dzi sabie z zagadnieniami matematycznymi i ma wie-
dze znacznie wykraczajqcq poza tresci programowe.
Moze warto byloby zdiagnozowa¢ jej mozliwosci in-
telektualne i zastanowié sig nad indywidualnym to-
kiem nauki z matematyki?

— Julka ma duzy klopot z koncentrowaniem sie
nad zadaniami szkolnymi, latwo sie rozprasza, nie
potrafi skupié uwagi na dluzej. Mysle, ze nalezalo-
by zdiagnozowaé jq w tym kierunku.

— Niecheé Pani syna do nauki nie musi wyni-
kaé z jego , lenistwa”, przyczyna moze thwié zupet-
nie, w czym inmym [ moim zdaniem najlepiej byloby
zbadaé Lukasza w poradni psychologiczno-pedago-
gicznej.

— Pana pomyst o badaniu psychologiczno-pe-
dagogicznym corki jest moim zdaniem bardzo do-
bry. Ja réwniez zauwazam, ze mimo peinej znajo-
mosci zasad poprawnej pisowni, Zosia popelnia wie-
le bledow, ktdre mogq Swiadczyé o jej dysortogra-
fii. Tym bardziej, ze to madra i dobra uczennica,
a ortografia wydaje sie by¢ jej ,, pietq Achillesa”.

Takie 1 podobne uwagi moga ustyszec rodzice od
nauczycieli swoich dzieci. Sugeruja oni, ze warto sko-
rzystad z wiedzy specjalistdw, aby okreslié rzeczywiste
wiadomosct 1 umiejetnoser szkolne dziecka oraz jego
mozliwoscl intelekiualne. Mozna by uniknaé wielu nie-
przyjemnych dla dziecka sytuacji szkolnyeh, gdyby zo-
stato ono poddane wnikliwej diagnozie, oceniajace
poziom jego rozwoju. Z kolei ta ocena jest niezbedna do
tego, aby w stosunku do ucznia zastosowac odpowied-
nie metody i formy pracy, dostosowac wymagania do
jego mozliwoscel, aby w rezultacie mozliwy byt do osig-
gniecia sukees. Jednvm zdaniem: poznaj rzeczywisle
mozliwosei dziccka, aby przeszlo ono poszezegoline eta-
py edukacy jne, jezeli nie szezesliwice, to praynajmnie) bez
wiekszyeh siniakow”,

Do zadan poradni nalezy w szczegdlnoscei:

1) wspomaganie wszechstronnego rozwoju dzieci
i mtodziezy, efektywnosci uczenia sig, nabywania
1 rozwijania umiej¢tnoscl negocjacyjnego rozwiazy-
wania konfliktdw i problemdw oraz innych umiejet-
nosci z zakresu komunikacji spolecznej,

2) profilaktyka uzaleznien i innych probleméw dzieci
i mtodziezy, udzielanie pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej dzieciom i mtodziezy z grup ryzyka,

3) terapia zaburzen rozwojowych i zachowan dysfunk-
cyjuych,

4) pomoc uczniom w dokonywaniu wyboru kierunku
ksztalcenia, zawodu i planowaniu kariery zawodo-
wej,

5) prowadzenie edukacji prozdrowotnej wsrod ucznidw,
rodzicdw 1 nauczycieli,

6) powmoc rodzicom i nauczycielom w diagnozowaniu
1 rozwijaniu potencjalnych mozliwosci oraz mocnych
stron ucznidw, ‘

7) wspomaganie wychowawczej i edukacyjnej funkcji
rodziny,

8) wspomaganie wychowawczej i edukacyjnej funkcji
szkoty.

Wymienione zadania poradnia realizuje poprzez:
1) diagnoze,
2) konsultacje,
3) terapig,
4} psychoedukacje,
5) rchabilitacie,
6) doradztwo,
7) mediacje,
8) interwencje w $rodowisku ucznia,
9) dziatalnosé profilaktyczna,
10) dziatalnosé informacyjna.

Pisemny wniosek o przeprowadzenie diagnozy psy-
chologicznej, pedagogicznej, logopedyczncj skfadajg ro-
dzice lub prawni opiekunowie dziecka. Dla pelnego
obrazu funkcjonowania dziecka wskazane jest dotacze-
nie do wniosku posiadanej dokumentacji uzasadniajace)
wiiosek, w szezegdlnosei wyniki obserwacji i badan
psychologicznych, pedagogicznych, logopedycznych i le-
karskich oraz opinig wychowawcy. Diagnoza moze by¢
wykonana w celu uzyskania opinii ub orzeczenia. W po-
radniach sg organizowane i dziataja zespoly orzekajace,
wydajace orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalne-
2o albo indywidualnego nauczania oraz opinic o potrze-
bie wezesnego wspomagania rozwoju dziecka.

Badaniu moze by¢ poddanc dziecko od urodzenia
do ukonczenia szkoly ponadgimnazjalne), a nastepnie na
1ego podstawie wydana zostanic opinia lub orzeczenie
diagnozujacyeh specjalistow wraz z zaleceniami.

W zaleznoscr od zgloszonego prablemu, poradiia
wydaje opinie w sprawie:
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s wezesnego wspomagania rozwoju dziecka,

» wezedniejszego przyjecia dziecka do szkoty podsta-
Wowej,

= odroczenia rozpoczgcia spetniania przez dziecko
obowigzku szkolnego, '

«  promowania ucznia klasy I lub 1] szkoty podstawo-
wej do klasy programowo wyzsze] w ciggu roku
szkolnego, _

»  pozostawienia ucznia klasy I-III szkoty podstavo-
wej na drugi rok w tej samej klasie,

= gotowosci szkolnej dziecka, spetniajacego obowia-
zek rocznego przygotowania przedszkolnego poza
przedszkolem albo oddziatem przedszkolnym,

= zwolnienia z nauki drugiego j¢zyka obcego,

»  objeciaucznia nauka w klasie terapeutycznej,

= dostosowania wymagan edukacyjnych, wynikaja-

1/2010

stanie si¢ po diagnozie grzeczne, utozone 1 podatne na
pomysty wychowawcze rodzicéw. Uczennica z obnizo-
nymi mozliwosciami intelektualnymi nie bedzie nagle osia-
gata bardzo dobrych wynikéw w nauce, a dziecko z bar-
dzo wysokim potencjatem intelektualnym nie stanie sig
automatycznie geniuszem. Czasami mozna odnic$¢ wra-
zenie, ze wlasnie z takim nastaniem przychodza do po-
radni rodzice, a nawet nauczycielom ,,whacza si¢” mysle-
nie 2yczeniowe. - :

Diagnoza to czgsto poczatek dlugiej i zmudnej pra-
cy ucznia, rodzica i nauczycieli. Spodziewane efekty
moga przyj$é po latach, moga pojawi¢ si¢ chwile zwat-
pienia 1 zniecierpliwienia, rezygnacji i ztosci. A jednak
warto zbadaé dziecko i wraz z nim rozpoczaé prace
doskonalaca jego moziiwosei 1 umiejgtnosei. Problemy,
ktére przeszkadza)g uczniowiw zdo-
bywaniu wiedzy bez pomocy nic

cych z programu naucza-
nia do indywidualnych po- (
trzeb edukacyjnych ucznia,

=  dostosowania warunkow
i formy sprawdzianu prze-
prowadzonego w ostatnim
roku nauki w szkole pod-
stawowej do indywidual-
nych potrzeb ucznia,

» dostosowania warunkow
i formy egzaminu gimna-

Diagnoza to czesto poczatek
dfugiej i Zmudnej pracy ucznia, rodzi-
ca i nauczycieli. Spodziewane efekty
mogg przyjs¢ po latach, mogg poja-
wi¢ sie chwile zwatpienia i zniecier-
pliwienia, rezygnacyi i ztosci. A jednak
warto zbadac dziecko i wraz z nim
rozpoczgcC prace doskonalgcg jego
L mozliwosci | umiejetnosai.

~

znikng, a zostawione same sobie
maja tendencje do narastania.

Opinig psychologa, pedagoga,
logopedy koficzy wniosek, ktory
wskazujena przyczyny sygnalizo-
wanych probleméw dziecka Jub tez
osigganych sukcesOw. Nastepnie
formulowanc sg zalecenia, ktdre
odnoszg sie do samego ucznia,
jego rodzicdw oraz uczacych go

/

zjalnego do mdywidualnych

potrzeb ucznia,

=  dostosowania warunkdw i formy egzaminu dojrza-
osci do indywidualnych potrzeb ucznia,

*  dostosowania warunkéw i formy egzaminu zawo-
dowego fub egzaminu potwierdzajace kwalifikacje
zawodowe do indywidualnych potrzeb ueznia,

=« udzielenia zezwolenia na indywidualny program lub
tok nauki,

= przyj¢cia ucznia gimnazjum do oddziatu przysposa-
biajacego do pracy, .

= plerwszenstwa w przyjeciu ucznia z problemami
zdrowotnymi do szkoly ponadgimnazjalnej,

= zezwolenia na zatrudnienie mtodocianego w celu
przyuczenia do wykonywania okreslonej pracy fub
nauki zawoduy,

» Dbraku przeciwwskazan do wykonywania przez
dziccko pracy lub innych zajec zarobkowych,

¢ objecia dziecka pomoca psychologiczno-pedago-
giczna w przedszkolu,

«  objecia dziecka pomoca psychologiczno-pedago-
giczng w szkole lub placdwee,

o inneopinic o przebadanych.

Nie nalezy diagnozy traktowad jak svtuacji nzdra-
wiajaccj, wizyta u specjalisty nic manic wspolnego z do-
tknteciem czarodziejskie) rozdzki, za pomoca, kiére)
nastapi cudowne ozdrowienic”. Dziccko z ADHD nie

nauczycieli. Tak, wigc sukces
dziecka vzalezniony jest od tego, w jaki sposdb wymie-
nione 0soby beda realizowaty zalecenia, kazde z osobna
iwspdlnie.

Kilka zalecen jest uniwersalnych i moze odnosic
sie do kazdego zdiagnozowanego ucznia:
= wskazane jest dostosowanie wymagan edukacyj-

nych do rzeczywistych mozliwosei i potrzeb ucznia
(dostosowanie nie jest tym samym co obnizenie),
= niezbgdne jest dostrzeganie | nagradzanie wysitku,
wkitadu pracy ucznia,
= zapewnié dziecku zaspokojenie jego potrzeb emo-
cjonalnych i spotecznych, wlasciwej pozycji w gru-
pie réwiesniczej oraz poczucia wiasnej wartoscel,

= otoczy¢ ucznia troskliwa opieka 1 wsparciem, za-
pewnié zyczliwg atmostere,

= wskazana jest praca z uczniem oparta 0 jego moc-
ne strony.

Wskazane zalecenia maja na celu motywowanie
dziecka do podejmowania wysitku intelekivalnego, pod-
trzymywanie wytrwalosci i uporu w pokonywaniu trud-
nosei, budowanie wiary we wiasne sily, rozbudzanic
kreatywnosci. Rezultatem ma byc osiggniecie przesz
dziecko sukcesow na jego miare, radose i zadowolenie,
7e wlozouv wysiek nie poszedt na marne, ale przynios

wymierne efekty.
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Niektére ze zdiagnozowanych dzieci beda skiero-
wane do terapii psychologicznej, pedagogicznej, logope-
dycznej. Warto zaznaczy(, ze efekty zabiegdw tera-
peutycznych sa uzaleznione od systematycznosci i czg-
stotliwosci korzystania z nich. Wizytaraz w tygodniu to
zbyt malo, dlatego praca z gabinetu terapeutycznego
przenosi si¢ do domu, a nierzadko réwniez do placdwki
edukacyjnej. Terapia to proces naprawczy, doskonala-
¢y i jak kazdy proces wymaga czasu, cierpliwo$ci i za-
angazowarnia.

Praca z dzieckiem, poprzedzona rzetelna diagnoza,
ktéra pozwoli okre$li¢ rzeczywiste mozliwosct 1 umie-
jetnosci badanego, wskaze sfery, ktére wymagac beda,
proceséw naprawczych Jub doskonalacych, rozwijajg-
cych ich funkcjonowanie, bedzie bardziej efektywna, bo
wilasciwie ukierunkowana. To wyniki badania 1 ptynace
znich wnioski oraz zalecenia wnozliwiaja rodzicom, na-
uczycielom, specjalistom tak poprowadzi¢ pracg z dziec-
kiem, aby mogto ono w rezultaci¢ osiagnaé sukces
edukacyjny ma miare swoich potrzeb i mozliwosci. Efekt
diagnostyczny przektada si¢ na efekty edukacyjne pod
warunkiem, ze zalecenia postdiagnostyczne zostang udo-
stepnione nauczycielom i w ich realizacj¢ zaangazowa-
ne beda wszystkie wskazane osoby 1 srodowiska zain-
teresowane dzieckiem.

Zachecamy rodzicow i nauczycieli do korzystania
z szerokiej oferty poradni zaréwno w zakresie diagnozy
jak i terapii. 4

Hanna Tamara Czerwienska-Szulc
wicedyrektor
Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej
w Stupsku
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Profilaktyka agresji i przemocy
w szkole — problemy

W okresie dorastania miodziez doswiadcza gwat-
townych zmian w wielu obszarach swoj ego funkcjono-
wania. Mlody cztowiek przechodzi przemiane fizyczna,
1 psychiczna. Znaczaco zmieniaja si¢ jego rclacje z in-
nymi, zarowno dorostymy, jak i rowiesnikami.

Adolescent pokonuje zadania rozwojowe, ktérych
realizacja wymaga od niego aktywnosci i znacznej mo-
bilizacji. Nie wszyscy miodzi ludzie radza sobie konstruk-
tywnie z wyzwaniami okresu adolescencji. Maja na to
wplyw zréznicowane uwarunkowania, ktérych pozna-
nie i przyswojenie przez nauczycieli, stanowi podstawe
projektowania pracy wychowawczej 1 profilaktyczne).

Jednym z niepokojacych zjawisk, obecnych we
wspdlczesnej szkole oraz spoteczenstwie, jest narasta-

jacaagresjaizwiazana z nig przemoc. Eskalacji powyz-

szych zjawisk sprzyja m.in. dewalvacja wartosci, brak

autorytetdw, kryzys rodziny, niczaspokojenie aspiracji

i potrzeb licznej grupy ludzi, niska skutecznosé pode;-

mowanych oddziatywan profilaktycznych, negatywny

wplyw $rodkdéw masowego przekazu.

Zroéznicowane sytuacje w szkole, zwigzane z kon-
fliktami interpersonalnymi, do§wiadczaniem napigcia
emocjonalnego we wzajemnych relacjach, moga gene-
rowaé 1 wzmacniaé tendencje uczniéw do zachowai
agresywnych. Sposrdd czynnikdw przyczyniajacych si¢
do rozwoju zachowarn agresywnych w szkole warto wy-
mienic:

* piedostosowane do mozliwosel ucznidw wymagania,

s anonimowos¢ w szkotach o duzej liczbie ucznidw,

* niech¢t ucznidw do wiaczania si¢ w proponowane
dziatania profilaktyczne,

= brak wspdlpracy ze strony rodzicow,

* nieprawidlowe relacje pomiedzy uczniami a nauczy-
clelami,

= Dbrak stosowania przez nauczycieli alternatywnych
form pracy dydaktycznej z grupa, '

*= nieadekwatne metody wychowawcze stosowane
przeznauczycieli,

*  sytuacje zwigzane z nicsprawiediwym ccenianiem,

= brak wspdipracy calego zespofu nauczycielskiego
nad rozwiazywantem problemow dotyczacych agres;i

i przemocy,

* atmosfera szkoly niesprzyjajaca autentycznemu za-
angazowaniu ucznia w proces dziatan profilakivez-
nych,

= meodpowiednie warunks lokalowe,

= zbytwielka hezebnosc klas.
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Wspdiczesna szkota, zmierzajac do wszechstron-
nego rozwoju ucznia, powinna wyposazy¢ go nie tylko
w wiedze, ale takze stworzy¢ warunki do rozwijania kom-
petencji spotecznych. Jest to mozliwe w ramach szkol-
nego programu profilaktyki, ktorego dziatania zapobie-
gajace agresji i przemocy, powinny by¢ planowane i re-
alizowane dtugofalowo, systematycznie. Zrealizowanie
zamierzonych celéw profilaktyki w szkole, dotyczacych
agresji i przemocy, jest mozliwe przy zaangazowaniu,
Scistej i statej wspotpracy catego grona pedagogiczne-
go, tworzeniu w szkole atmosfery 1 warunkéw do reali-
zacji okreslonych celdw, wysokich kompetencjach
zawodowych 0s6b koordynujacych 1 podejmujacych
dziatania.

W szkole dziatania profilaktyczne realizowane sg
giéwnie na poziomie profilaktyki pierwszorzedowej,
skierowanej do-grup niskiego ryzyka. Podejmowane
w ramach tego rodzaju profilaktyki dzialania, sa adre-
sowane do szerokicj populacji uczniow i realizowane

1/2010

& ktére ze stosowanych metod edukacyjnych czy
wychowawczych sg skuteczne, a ktdre nie powin-
ny by¢ stosowane,

®  kto moze i powinien wspomobce szkole we wprowa-
dzaniu dziafan,

»  jakie jest przygotowanie merytoryczne nauczycieli
do rozwigzywania sytuacji dotyczacych agresji
1 przemocy, )

& jakie sg potrzeby nauczycieli w tym zakresie.

Kolejne etapy wprowadzania dziatan profilaktycz-
nych w szkole, takie jak: okreslenie celéw, zaplanowa-
nie dziafan, okreslenie konkretnych zadan, ich realizacja,
monitorowanie i ewaluacja, powinny odnosi¢ si¢ scisle
do zidentyfikowanych problemdw. Jesli prowadzone
dziatania sa nieskuteczne, konieczne jest wprowadzenie
biezacych zmian (np. weryfikowanie diagnozy, korygo-
wanie planu oddziatywan oraz stosowanych metod, roz-
wijanie kompetencji wychowawczych nauczycieli).

| Agresja stanowi

gtownie przez nauczycieli

powazny problem, je-

IR o .
§li przejawiana jest

i pedagogow. Giownym (

celem profilaktyki jest pod-
niesienie poziomu dojrzato-
Sci spolecznej 1 emocjonal-
nej ucznidw. W kwestii
dziatan zapobiegajacych
agresji 1 przemocy - re-
dukcja zachowat agre-
sywnych oraz ksztaftowa-
nie umiejetnoécei zastepo-
wania agresji konstruktyw-

Praca z osobami agresywnymi powinna by¢
ukierunkowana dwutorowo. na przeciwdziatanie za-
chowaniom agresywnym, manifestowanym przez
sprawcow oraz dostrzeganie, podkreslanie j wyko-
rzystywanie w pracy wychowawczej pozytywnych
stron agresora. Pomocne i skuteczne w oddziafy-
waniach jest rozumienie sytuacji oraz samopoczu-
cia zarowno ofiary, jak i sprawcy, reagowanie
z wytgczeniem niecheci do nich, stanowcze okazy-
wanie niezqody na agresywne zachowania | prze-
moc, nagradzanie alternatywnych, prospotecznych

przez dtuzszy czas. Nie

Jjestwdwczas interpre-

towana jako okazjonal-
ny akt, czy krotki okres
wzmozonych zacho-
wan agresywnych
uczniow. Gdy zacho-
wania agresywne po-
mimo, 1z mieszcza sie
W normie, wywierajg

nymi sposobami zachowa-
nia. Sprzyja temu wpro-
wadzanie strategii ade-

wzorcow zachowan,

negatywny wplyw na
codzienne zajecia fub

kwatnych do wicku, pozio-
mu rozwoju, manifestowanych problemdw oraz stopnia
Zagrozenia.

Przygotowanie programu dziafan powinno byé po-
przedzone rzetelng diagnoza agresji w szkole, z zastoso-
waniem roznorodnych narzedzi 1 metod. Diagnoza
powstaje m.in. w oparciu o analize dostepnej dla na-
uczyciela dokumentacji, dotyczacej ucznidw, obserwa-
¢ji zachowan uczniow w szkole, otwartych dyskusji
7 uczniami, ankiety, rozmowy z rodzicami.

Prawidfowo przeprowadzona diagnoza, przy dobo-
rze dostosowanych do sytuacji Srodkow 1 prawidtowe;
realizacji zalozen, podwyzsza skutecznogé wprowadza-
nych oddzialywan. Powinna ona okreslié:

u jakijest stan zjawiska wszkole,

» jakicistnieja potrzeby w tym zakresie,

B KEGrzy uczniowIe Wymagajg, interwencji, wzmozo-
nych oddziatywan wychowawezyeh fub pomocy,

® o jest przyczyna przejawianych zachowan aore-

svywnveh 1 przemocowych w szkole,

 gdy agresja jest prey-

czyng wykluczenia
ucznia z grupy, nalezy interweniowaé natychmiast i udzie-
l1€ pomocy. Priorytetowo powinny by¢ traktowane otwar-
te akty agresji w szkole, na kiére trzeba reagowad zawsze,
zgodnie z opracowang procedurg. Stosujac procedury,
warto pamigtac, aby podejmowaé dzialania rozwigzujace
problem w sposdb adekwatny wychowawczo, z uwzgled-
nieniem sytuacji zardwno ofiary, jak i sprawcy.

Praca z osobami agresywnymi powinna by¢ ukie-
runkowana dwutorowo: na przeciwdziatanie zachowa-
niorn agresywnym, manifestowanym przez sprawcow
oraz dostrzeganie, podkreslanie i wykorzystywanie
w pracy wychowawcze) pozytywnych stron agresora.
Pomocne i skuteczne w oddzialywaniach jest rozumie-
nie sytuacji oraz samopoczucia zardwno ofiary, jak
I sprawcy, reagowanie 7z wytaczeniem mecheci do nich,
stanoweze okazywanie niezgody na agresywoe zacho-
wania i przemoc, nagradzanie alternatywnych, prospo-

fecznych wzorcdw zachowan.
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Podstawg skutecznosci oddziatywan sg pozytywne
relacje z dzieckiem, oparte na zaufaniu 1 wzajemnym
szacunku, przy adekwatnych umiejgtnosciach interper-
sonalnych i wychowawezych nauczycieli. W omawia-
nej tematyce, warto poszerzaé wiedzg I rozwijac
umiejetnosei zawodowe, obejmujace wyjasnienie zjawi-
ska agresji (przyczyny, przejawy, skutki), poznanie 1 sto-
sowanie strategii radzenia sohie z agresja innych,
identyfikowanie wlasnego gniewu i konstruktywne ra-
dzenie sobie z nim, poznanje problematyki zwiazanej
z agresjg w kontekscie oceny, przyswojenie umiejetno-
$ci rozwigzywania konflikiéw poprzez mediacje i inne
skuteczne metody i techniki pracy wychowawcze;j.

W ramach zapoznawania uczniéw z problematyka
agresji i przemocy, wskazane jest wiaczanie tresci okre-
$lajacych, czym jest agresja, wskazywanie jej ztozonych

_przyczyn i skutkéw dla funkcjonowania cztowieka, iden-
tyfikowanie agresywnych tresci w TV 1 ich konsekwen-
¢cji, uczenie konstruktywnych sposobdw wyrazania
gniewu, rozwijanie umiejetnosci radzenia sobie z agre-
sywnym zachowaniem innych, prezentacja regulacji
prawnych zwiazanych ze skutkami agresji.

Organizujac zajecia dla ucznidw, nalezy takze
uwzgledniad tresci rozwijajace umicjgtnosci psychospo-
teczne, co ogranicza i eliminuje agresywne zachowania
np.: umiejetnosé porozumiewania sig, budowanie pozy-
tywnego obrazu wiasnej osoby, rozwigzywanie proble-
méw, podejmowanie decyzji, radzenie sobie ze stresem.

Realizujac zatozenia profilaktyki w szkole warto
pamigtad, ze uzyskanie poprawy zachowania w przy-
padku dzieci 1 mtodziezy o ztozonej etiologii agresji
i utrwalonych niepozadanych zachowaniach, wymaga
czasu oraz systematycznych, konsekwentnych 1 inten-
sywnych oddziatywan catego zespotu, pracujacego
z uczniem oraz rzeczywiste] wspoipracy z rodzicami.
Konieczna jest takze stala edukacja w zakresie metod
modyfikujacych zachowania uveznidw. W niektdrych
przypadkach konieczna jest pomoc terapeutyczna $wiad-
czona przez specjalistow.

Niektorzy nauczyciele w konfrontacyi z nieprzysto-
sowawczymi zachowaniami uczniéw odczuwajg bezrad-
no$c. Nie zawsze dysponuja wystarczajacy wiedza
1 umiejetnosciami wychowawczymi czy interpersonal-
nymi, pozwalajacymi im radzi¢ sobie w trudnych sytu-
acjach. W zwiazku z powyzszym konieczne jest
rozwijanie tych umiejetnosct przez nauczycieli szezegdl-
nie, 1z problemy te dotycza nie tylko relacji pomigdzy
uczniami, ale takze stosunkdw interpersonalnych uczniow
znauczycielami. Podstawowqy kwestig w osigganiu sku-
tecznodei oddziatywan, jest prawidtowe rozpoznanie
przejawianych przez mlodziez problemow, umiejeinosge
podjecia adelowalne] interwencl wychowawcezej, 7bu-
dowanie autorvtetu wychowawezego przez nauczyeie-
la oraz pozyvtywny kontakt nauczyeicka 7z uczniem.

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku
prowadzi zaje¢cia warsztatowe, dotyczgce zjawiska
agresji i przemocy oraz profilaktyki tych proble-
mow, a takie rozwijania kompetencji wychowaw-
czych. Celem zajg¢é warsztatowych jest nabycie
1 rozwinigceie przez nauczyciell umiejetnosci pracy z mio-
dzieza przejawiajaca zachowania agresywne i przemo-
cowe oraz przyswojenie wiedzy na temat etiologii,
przejawéw oraz skutkow tych zachowarn. Waznym
aspektem zaje¢ sa;

* mozliwos$¢ poznania 1 uswiadomienia sobie przez
uczestnikow, wiasnych zasobdw 1 ograniczen w re-
lacjach zmiodzieza,

= pozpnanie strategii i rozwijanie umiejetnosci istotnych
w rozwigzywaniu sytuacji zwiazanych z agresja
1 przemocs,

« okreslenie kierunkdw pracy i strategii postepowa-
nia wobec miodziezy agresywnej i stosujacej prze-
moc w ramach mozliwej do zastosowania profila-
ktyki w szkole.

Zajecia przeznaczone sa dla oséb, ktdre pragna
poszerzy¢ swoj warsztat zawodowy o ww. zagadnienia,
chcg skutecznie zapobiegad eskalacji agresji i przemo-
cy w szkole, a takze pomagaé mtodym Judziom i wspie-
ra¢ ich w trudnym procesie dorastania. ¢

Matgorzata Lipinska
konsultant ds. resocjalizacji
i oddzialywan terapeutycznych
w ODN w Stupsku
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Zjawisko eurosieroctwa w kontekscie wiezi emocjonalnej

Na podstawie materiatu Tomasza Polkowskiego ,, Wiez emocjonalna a wychowanie poza rodzing”

W XXI wieku nasilita si¢ do$¢ znacznie migracja
ludzi za granice w celu uzyskiwania wyzszych zarob-
kéwniz w kraju ojczystym. Zjawisko to ro$nie na skaje
$wiatowa. Jeszcze kilka lat temu nikt nie przyktadal do
tego zbyt wielkiej uwagi, gdyz byly to sporadyczne przy-
padki. Dzi$ wiele si¢ zmienifo pod tym wzgledem. Jesz-
cze kilka lat temu osoba przebywajaca za granicg byla
postrzegana jako ktos, kto osiagnat w swoim zyciu juz
bardzo duzo, w koncu znalazl prace za granica, ma wy-
robiong pozycje. Wowczas rzadko si¢ zdarzalo, aby ro-
dzice pozostawiali swoje dzieci w kraju. Zazwyczaj
wyjezdzaly one wraz z rodzicami i cata rodzina rozpo-
czynala tzw. ,nowe zycie”.

Ostatnimi czasy mentalno$¢ ludzka pod tym wzgle-
dem ulegta deformacji. Stad tez taki naghy wzrost liczby
dzieci pozostawionych w kraju, zwanych potocznic eu-
rosierotami. Thumaczenia rodzicow sktaniajg sie zazwy-
czaj ku jednej z wypowiedzi:
¢ Nie wyjezdzam na dhugo, dorobie troche i zaraz

wracam, 4 wiec nie ma sensu, by dzieci musiaty
zmieniaé otoczenie.

v Moy wyjazd ma charakter tylko i wylacznie w ce-
lach zarobkowych, nie bede mie¢ czasu na opicke
nad dzieckiem.

e Zapewnic swojemu dziecku lepszy start w dorostosé.
Czy mozna sobie wyobrazié, co czujg dzieci pozo-

stawione przez rodzicdw? Zastandwmy sie w takim

razie, jaki wplyw ma to na matego czlowieka, ktéry jest

w trakcie rozwoju psychospolecznego, jakie negatyw-

ne skutki niesic to zjawisko dla jego rozwoju emocjonal-

nego? Co dzigje si¢, gdy wiez emocjonalna z bliskim

1 najwazniejszymi osobami w zyciu dziecka zostaje ze-

rwana?

Jakie znaczenie mawigz dal rozwoju dziccka? Czy
dzieci wychowane bez wi¢zi moga rozwijac sig prawi-
diowo? Od kilkudziesigeiu lat uczeni poszukujg odpo-
wiedzl na pytanie, czym jest wiez 1 czy mozna tak nazwaé
kazde uczucie, ktdre powstaje pomiedzy ludzmi.

Wiez jest glebokim, trwalym 1 wzajemnym zwiaz-
kiem emocjonalnym pomiedzy opiekunem a dzieckiem,
ktory powstaje w pierwszych latach zycia dziecka i pro-
wadzi do poszukiwania bliskodci fizyeznej, shuzacej do
zapewnienia wiagciwe) ochrony dziecku.!

Wiez jest podstawowa potrzeba kazdego dziecka,
a jej brak moze doprowadzic do powaznych zaburzen
i zaniedban emocjonalnyeh. Dlatego nic zapewnianic
wiezi dzieciom, ktdre stracily wicz wlasnych rodzicdw

to zaniedbywanie emocjonalne dzieci. Brak wiezi moze

w powazny sposob ograniczy¢ rozwdj dziecka, uposle-

dzajac jego rozwdj spoteczny, intelektualny, emocjonal-,
ny, a nawet fizyczny. Wedhug Johna Bowlby, jednego

z twdrcow ,teorii wigzi” ( nazywanej obecnie ,,nauka
o wigzi” ze wzgledu na dokonanie wielu badan i analize

ich wynikdw) o wiezi migdzy dwojgiem ludzi mozemy

méwié, gdy wystepuje tzw. Selektywnos$¢ zachowa-

nia — czyli zachowujemy sig przy tej osobie inaczej niz
wobec innych, gdy dazymy do bliskosci fizycznej 7.t
osoba, gdy ta bliskosé powoduje nasze zadowolenie i po-

czucie bezpieczenstwa, jak rowniez gdy w przypadku

rozstawania si¢ z ta osobg odczuwamy lek separacyj-

ny.2 Wigz to emocjonalne (§wiadome i nie$wiadome)

przywiazanie dwdch osdb, wynikajace z naturalnej, wro-

dzonej zdolnosei do nawiqzywania siinej relacji z najwaz-

niejszym dorostym, jakiego dziecko poznaje po urodzeniu

- czyli tak zwanym opiekunem podstawowym (kto-

rym najezescie] jest matka). Opiekun podstawowy jest

w pewnym sensie dla dziecka ,bezpieczng baza”, kto-

ra stuzy mu doswiadczeniem i wspiera w eksploracji

§wiata. Nawigzanie wiezi podstawowej uczy dziecko

Jak nawiazywaé wiezi drugorzedne lub witérne, kto-

rych nazwa wcale nie oznacza, ze nie majg one powaz-

nego znaczenia w zyciu. Chodzi tu jedynie o to, Ze jakos$é

wiezi podstawowej determinuje zdolno§é do nawiazy-

wania wigzi wtdrnych — z inaymi krewnynii, rowiesni-

lcami, partnerami zyciowymi.

Jednym z zasadniczych elementow teorii wiezi jest
hipoteza dotyczaca istnicnia wewngtrznych modeli ro-
boczych®, ktére steruja funkcjonowaniem wiezi i od-
zwierciedlajg ,,wewngtrzny $wiat” dziecka. Te modele
to wzorce opickuna podstawowego oraz wzorzec sa-
mego dziecka. Model operacyjny opickuna podstawo-
wego to informacje na temat tego, kim jest ta osoba
oraz w jaki sposdb reaguje na wyrazane przez dziecko
potrzeby. Model operacyjny dziecka, (czyli model ,,Ja”)
zawiera przekonaniana temat samego siebie, na ile jest
sig akceptowanym i wartym pomocy i opieki. Wewnetrz-
ne modele operacyjne wigzi tworzg sie w wyniku po-
wiarzajgeych sie dos$wiadezen dziecka z opickunem
podstawowym i ewentualne z osobami zapewniajacymi
wigzi drugorzedne. Dzieki modelom operacyinvim dziecko
przewiduje, jak zachowaja sig osoby, 7 ktorymi jest zwig-
zanc. Jesli doswiadezenia sq w wigkszosci pozytywne,
czyliosoby te odpowiadaly na wyrazane przez dziecko
potrseby, wiedv dziccko rozwija wewnetrzne modele
operacyjne zawicrajace pozyviywne przekonania na te-
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mat opiekuna podstawowego i pozostalych 0sob, z kto-
rymi jest zwiazane, jak réwniez na temat siebie, jako
osoby wartej zauwazenia i akceptacji. Jesli natomiast
do$wiadczenia dziecka w interakeji z osobami, z ktory-
mi jest zwigzane sg negatywne, czyli gdy mu nie poma-
gaja, gdy czuje subiektywne zagrozenie, gtod, strach,
wtedy dziecko rozwija wewnetrzne modele operacyjne,
zawierajace negatywne przekonania na temat opiekuna
podsta.wowe go 1 innych bliskich osdb, jako ludzinieprze-
widywalnych iniegednych zaufania oraz tworzy obraz
samego siebie — osoby, ktéra nie jest warta akceptacji.
Przekonania te ulegaja nastepnie ,,przeniesieniu” na re-
lacje z wszystkimi ludzmi. Wewnetrzne modele robo-
cze, utworzone w pierwszych fazach rozwoju wiezi,
najczesciej zostajg niezmienione w okresach poézniej-
szych, nawet w dorostosci. Stad dziecko nauczone, ze
nie jest warte zainteresowania wiasnej matki i innych
bliskich 0séb, bedzie okazywad

nieufnosé nawet do przyjaznie

Biologiczny rodzic nie zawsze jest wzorcem wigzi.
Wiezi drugorzedne:

= Dzieci moga mie¢ wiele zdrowych wigzi pod wa-
runkiem, ze istnieje wiez podstawowa.

Diaczego wiez jest wazna?

Wiegz to podstawa zdrowej osobowosci i funkcjo-
nowania spotecznego. Wplywa na:umiejetnosci poznaw-
cze, rozwo] inteligencji, rozwdj swiadomosci, umiejetnosé
radzenia sobie ze stresem. Rozwdj relacji, umiejetnosé
radzenia sobie z zagrozeniami i z negatywnymi uczucia-
mi. Ma wplyw narozwdj jezyka i umiejetnosci spotecz-
ne oraz popularnosé.

Dlarozwoju nauki o wigzi szczegdlnie wazne byly
dokonania, Mary Ainsworth, ktora przez kilka lat wspot-
pracowata z Bowlbym. Dazac do udowodnienia, ze za-
chowania ukierunkowane na wieZz maja uniwersalny

charakter, przeprowadzita badanie

nastawionego cztowieka. Takie (
nastawienie do dorostego moze
sprawié, 7e ta osoba zrazi si¢ do
dziecka, , ktore przeciez nie chee
by¢ blizej mnie”. Taka reakcja
dorostego potwierdzi z kolei ocze-
kiwania dziecka zakodowane
w wewngtrzoym modelu robo-
czym, ze rzeczywiscie doroshi nie k

WieZ jest glebokim, trwatym

i wzajemnym zwigzkiem emocjonal-
nym pomiedzy opiekunem a dziec-
kiem, ktéry powstaje w pierwszych
latach zycia dziecka | prowadzi do
poszukiwania bliskosci fizycznej, stu-
zgcej do zapewnienia wtasSciwej
ochrony dziecku.’

7 laboratoryjne w 1978 1. | ktorego
procedura byta wspolna dla
wszystkich badanych dzieci. Ba-
danie to nazwano ,,Procedura
obcej sytuacji”. Jej celem byla
obserwacja dziccka w warun-
kach stresu spowodowanego
obecnoscig obeej osoby 1 sepa-
racja z matka. Ten eksperyment
pozwolil przede wszystkim na

sa warci zaufania, a samo dziec-
ko nie jest warte przyjaznj anina-
wet zainteresowania. W ten sposob wewngtrzny model
roboczy dziecka staje sig jego ,,samospetniajacy sig” prze-
powiednig, ktdra wywrze wplyw na cale zycie i wszystkie
relacje, w tym relacje rowiesnicze i partnerskie.

Kiedy tworzy sie wiez?

Naturalna wigz podstawowa tworzy si¢ w plerw-
szych kilkuo latach zycia. Okres krytyezny jest pomig-
dzy 1,5 roku a2,5. Moze miec¢ charakter bezpieczny lub
pozabezpieczny. Wezesny rozwd jest krytycznie waz-
ny dla dalszego rozwoju 1 funkcjonowania. Niewyko-
rzystanie tego ,,wrazliwego czasu” powoduje powazne
nastepstwa w zvciu dziecka, w tym niedorozwdj w wie-
lu dziedzinach zycia 1 czgsto — trwatg niezdolno$c do
wiezi, a wige do nawiazywania zdrowych relacji w zyciu
osobistym 1 spotecznym.

Jak tworzy sie zdrowa wiez?
Zdrowa wicz tworzy si¢ przezreakeje stalego opie-
Kunana sygnatv dziecka:
= kontakt wzrokowy, usmicch, cieplo,
B wzajemnosd syanalow,
= dotvk,

s ruch.

wyodrebnienie trzech typéw
wiezi (pdznie] Mary Main doda-
ta czwarty typ):

Wiez begpieczna. Dziecko nawiazujace bezpieczng
wigz z opiekunem, traktuje go jako ,,bezpicczng baze”
do poznawania $wiata, sprawdzajgc od czasu do czasu,
czy dorosly jest obecny. Moze rozstawac sie na krotki
czas, ale wita powr6t opickuna pozytywnie 1 szybko po-
wraca do zabawy. Dziecko dazy do bliskosci 7 opieku-
nem — bezposrednio [ub posrednio.

W tym typie wiezi jako dziecko:

= moze rozstawac sig z doroslym,

= chetnie eksploruje otoczenie, _

= poszukuje ochrony i pocieszenia u rodzicow, gdy jest
przestraszone,

v powrdtrodzicow jest zwiazany z pozyty wnymi emao-
cjami,

= wolirodzicdw od obeyeh,

s opiekun = bezpieczna baza.

IV tym typie wiezi jako dorosiy.

= jestzdolny do tewalych, opartyeh na zautaniu zwiaz-
kow,

= ma wysokie poczucte wartosei, optvonizm, odpor-
nodc na krytyke,
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= chetnie dzieli si¢ uczuciami z przyjacioimi 1 partne-
rem,

« potrafi nawigzywac relacje, szuka¢ pomocy, wspdt-
pracowac.

WIEZI POZABEZPIECZNE

Wiet ambiwalentna. Dziecko nawiazujace ambi-
walentna wiez. Bedzie ,,uczepione” opiekuna i poznaje
samodziclnic $wiat w ograniczony sposéb. Separacja
z opickunem powoduje rozpacz. Dziecko dopytuje, kie-
dy opiekun wroci. Kiedy ten wraca, kontak( bedzie jed-
noczesnie pozadany 1 odrzucany. Dziecko moze by¢ zte
(np.uderzy¢ opiekuna) na przemian z dobrym nastawie-
niem.
W tym typie wiezi jako dziecko:
= moze obawiac si¢ obcych,
»  bardzo zestresowane jakimkolwiek rozstaniem,
= trudnosci w opanowaniu emocji, dziecko ,,gtosne”,
= opiekun podstawowy nie potrafi uspokoi¢ po pojed-

naniu (dziecko moze by¢ agresywne),

= niechetnie eksploruje Swiat.
W tym typie wiezi jako dorosty:
= zirudnoscia zbliza sig do partnera, przyjacids,
«  brak wiary w sicbie,
zaleznos¢ od opiekuna, nauczycicli,
«  wcigz musi upewniad sig, Ze partner ,,kocha”,
v jest wyjatkowo przybity w wypadku rozstania.

Wiez unikajqca. Dziecko w wigzi unikajacej z opie-
kunem jest minimalnie nim lub nig zainteresowane, wy-
daje sie by¢ ,,niezalezne”. Dziecko stara si¢ ,,eksploro-
wadé” §wiat, ale nic traktuje opiekuna jako ,,.bezpiecznej
bazy”. Dziecko wydaje si¢ by¢ nieporuszone wyjsciem
opiekuna i ignoruje lub unika opiekuna po pojednaniv.
W tym typie wiezi jako dziecko:

»  moze unikaé dorostych,

= nieposzukuje pocieszenia u rodzicow;

= niemadlaniego roznicy, czy zajmuje si¢ nim rodzic
czy dorosty,

= opickun nie jestdlaniego ,,bezpieczng baza”,

= wydaje si¢ by¢ niczaleznym,

= pie wnie sie bawid,

= wykazuje brak cmpatii.

W tym tvpie wigzi jako dorosty.

= maproblemy zbliskoscig, intymnoscig,

= whfada mato cmocji w relacje spoteczne i roman-
tyczne,

v niepotrafi lub nie chee dzieli¢ sig uczuciami i pree-
mysleniami z. innymi,

= wykazuje brak motywac, trvalodei,

= bywa agresywny lub bardzo wycofany,

1/2010

Wiet zdezorganizowana.Dziecko nie ma jasne
strategii, jesli chodzi o opiekuna. Moze by¢ zdezoriento-
wane lub wreez unikaé opiekuna po jego powrocie lub
opieraé sie mu. Moze ,,zastygnac”. Wyraznie widzi opie-
kuna jako zagrozenie. Ten typ wiezi powstaje w wyniku
przemocy lub powaznych zaniedban.

W tym typie wiezi jako dziecko:

= zachowania nieprzewidywalne — raz opér, raz uni-
kanie 1ucieczka,

= zblizenie (emocjonalne) opiekuna wywotuje panike,

= moze przyjmowac role rodzicow,

& opiekun traktowany jak wrog.
W tym typie wigzi jako dorosty:

= powazne problemy z nawigzywaniem relacji,

» niskie poczucie wartosci,

= problemy emocjonalne, psychiczne,

* moze przyjaé rolg ofiary w zwiazku,

= zaprzeczanie ztym do$wiadczeniom, stratom.

Analizujac przyczyny rozwoju wiezi pozabezpiecz-
nych, nalezy szczegdlnie zastanowic sig nad trzema gru-
pami czynnikdw. Po pierwsze, w jaki sposéb dziecko
byto traktowane przez matke i pozostatych krewnych.
Odrzucajace, niestate 1 pozbawione czulosei relacje w do-
mu beda poglebiac zaburzenie*. Druga grupa czynni-
kéw odnosi sie do samego dziecka. I {ak na przykiad,
dzieci z FAS (Ftal Alcohol Syndrome), uposledzeniem
rozwoju Jub z trudnym temperamentem moga, by¢ szcze-
gblnym wyzwaniem dla pedagogow. Trzecia grupa czyn-
nikdw dotyczy srodowiska, w ktdrym wychowuja sig
dzieci. Przemoc, ubdstwo, porzucenie przez rodzicow
s przyktadami negatywnego wplywu na rozwoj zdol-
nogei do wiezi.

Niektore efekty zaburzen wiezi:

= FAS, FAE (tzw.Fetal Alcohol Effects)’.
v PTSD (zespot stresu pourazowego).

=  ADHD.

= RAD (Reaktywne Zaburzenie Wigzi).
= Zaburzenie afektywne dwubiegunowe.
=  Depresje.

Reaktywne Zaburzenie Wiezi (RAD): to diagno-
zowalne zaburzenie zdolnodci do wiezi, opisane w kla-
gyfikacyi zaburzen psychicznych Amerykanskiego
Towarzystwa Psychiatryeznego DSM-IV — symbol
F94.1-2. W Polsce funkcjonuje klasyfikacja ICD-10
(WHO). RAD — symptomy:
= powicrzchownie angaZujace si¢ dziecko, pelne uroku,
v niekontrolowanie uczuciowe”,

n agresjawobec siebie, innveh, rzeczy,

®QPOZRICNIA FOZWOJONE,
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= brak kontaktu wzrokowego,

« wykorzystywanie dorostych przeciw sobie,

= falszywe oskarzenia opiekunow o naduzycia,

= opickun jest czgsto ,,wrogiem”,

«  okrucienstwo wobec zwierzat, rodzefstwa, rowie-
$nikéw,

= slaberelacje z rowiesnikami,

= nieadekwatnie wymagajace lub lgnace,

« " kradzieze, ktamstwa, brak sumienia,

»  slabakontrolanad impulsami,

= czestec zadawanie bezsensownych pytan,

¢ gromadzenie Zywnosci lub zbyt czeste lub obfite je-
dzenie,

*  zbyinie zajmowanie si¢ ogniem, krwia Jub fekaliami,

» pienormalne wzorce wypowiadania si¢.

Czy dziecko 7 RAD moie wyksztalcic wiez? Tak,
ale wymaga to bardzo duzo czasu. Jak? Kontakt wzro-
kowy, dotyk, usmiech, zachgtanie do wzajemnosci na
warunkach opiekuna, wspélne zadania z opiekunem,
okazywanie uczucia bez wzgledu na reakcje, planowa-
nie, uprzedzanie, porzadek dnia.

Jak pracowaé z dzieckiem z zaburzong zdol-

noscia do wiezi?

Dopasowanie, dostrojenie opiekuna do dziecka: gle-
bokie, wewnetrzne wyczuwanie cmocji dziecka, dopa-
sowanie kompetencji opiekuna do potrzeb dziecka,
zbieznos¢ temperamentéw — to podstawy, na ktérych
mozna probowaé odbudowywaé zaburzong zdolnosé
wyksztatcania wigzi. Trzeba sig tez trzymad kilku bar-
dzo waznych zasad:

1. Nieobawiaj sie rozmawiaé o dziecinstwie dziecka.

2. Zapewnij staty, przewidywalny porzadek dnia.

3. Badzopiekunczy, wspOtezujacy —ale zawsze w od-
powiednim ,,kontekécic” (reaguj na potrzeby, a nie
domagaj si¢ od dziecka czutosei).

4. Rozmawiaj z dzieckiem o twoich oczekiwaniach

zwiazanych z jego zachowaniem.

Rozmawiaj z dzieckiem, informuj, uprzedzaj.

BadZuwazny na oznaki ,,odgrywania” traumy, ,,uni-

kania”, psychologicznej ,,nadaktywnosci”.

7. Ochraniaj dziecko.

Dawaj dziecku ,,wybory” i poczucie konirolt.

9. Jesli masz walpliwoscl, pytaj specjalistow!

(W]

oo

Odbudowa wiezi 7 rodzicami badZ zapewnienic
wigzi zasigpeze] jest podstawowyrn zadaniem kazdego,
kto organizuje pomoc dzieciom pozbawionym czasowo
opieki rodzicielskiej. Zadanic pedagogdw to przede
wszystkim rozpoznanic w swoim obszarze dziatan za-
grozonej grupy dzicci, rozumienic ich sytuacyi i zacho-

wan, ktore sa efektem ich przezy¢ i dodwiadezen. Ta-
kim dzieciom mozna pomagaé skupiajac sie na przyczy-
nach ich postepowania, a nie na samych zachowaniach. 4

Iwona Niemasz
dyrektor Doméw dla Dzieci
Towarzystwa Nasz Dom
w Ustce i Stupsku

Przyeisy:

1. Za: Orlans, M.Levy, TM (2006). Healing parents, Washing-
ton: CWLA 2. Patrz Bowlby John (1979), The Making and
Breaking of Affectional Bonds: Tavistock. Polska terminolo-
gia za Schaffer h. Rudolph (2006). Psychologia dziecka: PWN,
str. 123 3. Bowlby,J. (1981): Psychoanalysis as a natural scien-
ce, International Review of Psycho-Analysis, 8 (3), cz. 3. 243-
256; patrz takze Jeremy Holmes (2007), John Bowlby, GWP, str
16-136. 4. Patrz Orlans, M., Levy, T. (2006): Healing Parents,

‘CWLA 5. Patrz www.parpa.pl

a ) ) N

Xl Ogolnopolska Konferencja

nt. Reformy Systemu Pomocy
Dziecku i Rodzinie

Towarzystwo NASZ DOM zaprasza do
udziatu w Konferencji, ktéra odbedzie sie w
Wojskowym Domu Wypoczynkowym [ WAR-
MIA” w Waplewie koto Olsztynka w dniach od
7 do 10 czerwca 2010.

Hasto Xl Konferencji ,,Sojusznicy ro-
dzin” nawigzuje do fundamentu reformy, ja-
kim jest zatozenie, ze to rodzina, a nie dziec-
ko powinna by¢ podmiotem dziatan stuzb
pomocy rodzinie. Sformutowanie ,sojusznicy”
sugeruje ponadto dziatania odnoszgce sie do
zmiany sposobu myslenia o klientach syste-
mu — czyli rodzinach w kryzysie Wedtug or-
ganizatorow konferencji stosowane w minio-
nych latach podejscie ocenne, etykietujace
i marginalizujgce rodziny w kryzysie, ustepuje
wraz z postepem reformy dziataniom wzmac-
niajgcym, wrecz sojuszniczym w stosunku do
rodzin. Celem tych dziatary ma by¢ wzmocnie-
nie mocnych stron rodziny i wykorzystanie za-
rowno wewnetrznego, jak | zewnetrznego po-
tencjatu w celu jak najszybszego umozliwienia
. rodzinie prawidtowego funkcjonowania

3 Program i szczegoly organizacyjne:
http.Awww towarzystwonaszdom pl/?sub=12&
! contener=200
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Eurosieroctwo jako jedna z przyczyn zaburzen
zachowania miodziezy gimnazjalnej

Ludzkos¢ cierpi przygnieciona cigzarem postepu, ktérego dokonala (Henri Beryson)

Eurosieroctwo to pojecie nie do konca znane, uzy-
wane lekko, bez zastanowienia, naduzywane przez dzien-
nikarzy, politylkéw, a nawet pedagogéw, modne, medialne,
ale trudne do zdefiniowania. Ten nieszczgsny neologizm
dyskursu publicznego, lecz takze coraz czgsciej jezyka
naukowego, ma pejoratywny wydzwigk. Oto bowiem
okazuje sig, ze matki i ojcowie, ktorzy wyemigrowall, sa
rodzicami sierot co stanowi swoisty paradoks. Nazy-
wanie takze ogdtu dzieci zrodzin migracyjnych eurosie-
rotami jest duzym nieporozumieniem. W literaturze
przedmiotu spotyka si¢ wicle réznych definicji opisuja-
cych to zjawisko. Dla celdw ponizej przedstawionych
badan wlasnych przyjeto definicje propagowang przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej i tak: ,,przez pojecie
tzw. eurosieroctwa nalezy rozumieé sytuacje, w ktérej
emigracja zarobkowa rodzicéw/rodzica powoduje bu-
rzenie podstawowych funkceji rodziny, takich jak zapew-
nienie ciggtosci procesu socjalizacji, wsparcia emocjo-
nalnego dziecka i transmisji kulturowej. Takie rozumie-
nie eurosieroctwa oznacza, ze nie kazde dziccko, ktdre-
go rodzice lub rodzic wyjechali do pracy za granice,
powinno by¢ traktowane jako eurosierota”.

Otwarcie europejskiego rynku pracy zwiekszyto licz-
be os6b decydujacych sie na wyjazd w celu poprawy
sytuacji materialnej gospodarstwa domowego. W wiclu
przypadkach, trudna decyzja o wyjezdzie stojaca przed
rodzicami, niosta za sobg nicprzewidziane konsekwen-
cje. Dlanigjednego dziecka sytuacja taka wigzala sie ze
zmiang miejsca zamjeszkania, a w konsekwencji pro-
wadzita do utraty 1 tak zmniejszonego juz poczucia bez-
pieczenstwa. Takie trudnosei wystepowaty niezaleznie
od tego, czy oboje rodzice wyjechali za granicg, pozo-
stawiajac dziccko pod opiekg innych cztonkdw rodziny,
czy funkeje rodzicielska sprawowato tylko jedno z nich.

Samotinosé, brak osoby znaczacej i niezaspokoje-
nie potrzeb emocjonalnych czesto ma wptyw na zabu-
rzenicretacji z réwiesnikami, rozluZnienie wiezi z osobami
spokrewnionymi, a takze na poszukiwanje nowych spo-
sobow zabezpieczenia potrzeb bezpieczenstwa 1 akcep-
tacji. Niestety u wielu eurosierot dochodzi takze do
zaburzenia zachowan, ktore charakteryzowane sa jako
powtarzajace sie (wystepujace przynajmnie) w ciagu
ostatnich 6 miesigey) zachowania antysocjalne, agre-
sywne fub buntownicze. Wagodnigjsze) lub wezesneg)
postaci naleza do nich: wybuchy zlodei, cigete kfdcenie
sig, nieprzestrzeganie regut spotecznych, stale obwinia-
nic innych, zlosliwe t mscuwve zachowanie, czeste uzy-
wanie przeklenstw 1 owulgarnvel stow, Natomiast

w petnym obrazie klinicznym sa to kradzieze, kiamstwa,
umyslne podpalenia, powtarzajace sig ucieczki, niszcze-
nie cudzej wiasnosci, okrucienstwo wobec zwierzat,
gwalty, uzycie broni palnej podczas béjek, zngcanie si¢
fizyczne nad innymi osobami, zastraszanie.!

Z punktu widzeniarealizacji obowigzku szkolnego przez
adolescenta do negatywnych skutkdw migracji rodzicéw
mozna zaliczy¢: obnizZenie frekwencji, zmniejszenie moty-
wagcji do wysitku edukacyjnego, a takze pogorszenie ocen
ucznia. Problemten uwidacznia sig, gdy opiekunowie praw-
ni przebywaja za granica, a sytuacja prawna nicletniego
pozostaje nieuregulawana, co powoduje, Ze dziecko nie moze
korzystaé z praw i przywilejow mu przystugujacych (np.:
wyjazdu na wycieczke klasowa, przeprowadzenia badan
w poradni psychologiczno-pedagogicznej, z wykonania za-
biegu operacyjnego).

Warto tu opowiedzieé niektdre historie ukazujace
problem zaburzeh zachowan miodziezy bedace konse-
kwencja samotnosci spowodowane) migracjq rodzicow.

Krzysztof ma 15 lar. Swoich rodzicow ostatni raz
widzial 3 lata temu. Tata pracuje w Holandii, a mama
w Niemczech. Czasem dzwoniq, zawsze przesylajq
pieniqdze, obiecujq, ze zabiorq za tydzien, za mie-
siqc, w przyszlym roku, jak skonczy klase, jak po-
prawi oceny z matmy, jak bedq wakacje, jak bedzie
grzeczniejszy, jak to, jak tamio. Jest lez babcia, kto-
ra sie nim teraz opiekuje. Jest réwniez mlodsza sio-
stra, kidra takze zaplacila wysokq ceng za migracje
rodzicow. Mieszka u drugiej babci. Krzysiek przez
te trzy lata bardzo sie zmienif... Godzinami zaczgl
przesiadywaé pod blokiem, poznal nowych kolegdw,
ktorzy nauczyli go pali¢ i pié, dali tez marihuang
i spréobowac amfetaminy. Szkola stala sie niewazna,
a babcia wierzyla w kazdq wymowke. W koncu pe-
dagog szkolny wezwal babcie i zagrozil, ze jesli nie
wphynie na wnuka, to bedzie zmuszony zlozyé pismo
do sqdu z zawiadomieniem o demoralizacji. Babcia
zdecydowala, ze umiesci Krzysztofa w Miodziezowym
Osrodku Socjoterapii. Chiopiec przejawial wiele
zaburzen zachowania, a ich intensywnosé wzrasta-
la po kazdym lelefonie z zagranicy z obietnicam,
z opowiadaniami | pseudowychowawczymi rozmowe-
mi. A Krzvsziof weiqz czekat ...

Historia Kasi rownies przepelniona jest sl -
kicm i tesknotq za taiq przebywajceym od 2 lal za

INFORMHATOR OSWIATOWY



1/2010

granicq. Dziewczynka ma 13 lat, ale znalazla juz
sposéb, by ojca sciqgal z kontraktow zagranicz-
nych... Najpierw upita si¢ — tato przyjechal, troche
krzyczal, ale to sie nie liczylo, bo mogla go mie¢ dla
siebie przez caly tydzien. Kolejna préba... Impreza
narkotykowa. Matka bezradna, zndéw dzwoni po meza
z blaganiem o interwencje. Tata sie zjawia, ale musi
wrocié do pracy. Kasia siega wiec po kolejne meto-
dy. Tym razem ucieka z domu na noc, by rano wro-
cié pod wplywem alkoholu. Ojciec nie wylrzymuyje
i natychmiast przyjezdza. Kasia wyraza skruche, jest
ukochanq coreczkq tatusia i grzecznie wykonuje
wszystkie polecenia. Praca zmusza jednak ojca do
powrotu za granice. Dziewczynka zaczyna opusz-
czaé lekcje najpierw pojedynczo, potem wagaruje
calymi dniami, a na dyscyplinowanie przez matke
zaczyna reagowaé agresywnie, obrzuca jq wyzwi-
skami i szarpie. Tata po-

INFORMACJE = OPINIE = PROPOZYCJE

»  Kwestionariusz ustrukturyzowanego wywiadu dia-
gnostycznego w kierunku zaburzenia opozycyjno-
buntowniczego 1 zaburzen zachowania wg DSM-IV,

= Rysunek Rodziny L. Cormana,

v Kwestionariusz Osobowosci Eysencka EPQ-R,

»  Test Zdan Niedokonczonych Rottera (wersja dla
miodziezy),

= Wywiad, -

»  Obserwacje.

Badanie bylo przeprowadzone indywidualnie z kaz-
dym uczestnikiem, we wzglednie jednakowych dla cale;
grupy badanej warunkach.

Jako metody poczatkowej uzyto wywiadu wraz
z obserwacja badanego. Techniki te zostaty wykorzy-
stane w celu nawigzania dobrego kontaktu ucznia z ba-
daczem. Wywiad swobodny zapewniat naturalny

~ Kontekst badania i wplynat na

dejmuje decyzje o umie- e
szezeniu Kasi w placow- i
ce dla mlodziezy z zabu- dziadka:
rzeniami zachowania. To
nie jest jednak rozwigza-
nie, bo dziewczynka na-
dal teskni za ojcem i ka-
zde urlopowanie do do-
mu koniczy sie podjeciem
kolejnych zachowan ry-
zykownych, by tata cho-
ciaz zadzwonil, co$ po-

czenie i pokqj.

Autor nieznany

Pewien indiariski chlopiec zapytal kiedys

- Co sadzisz o sytuacji na Swiecje?

Dziadek odpowiedziat:

— Czuje sie tak, jakby w moim sercu toczyty
walke dwa wilki. Jeden jest pefen zlosci i nie-
nawisci. Drugiego przepeinia mitosé, przeba-

— Ktory zwyciezy? — chciaf wiedzie¢ chfopiec.
—~ Ten, ktorego karmie - odrzekt na to dziadek.

mniejsze zahamowania ba-
danych, zwigkszajac wiary-
godnosé danych. Osoba ba-
dajaca podczas catego pro-
cesu, obserwowata wnikli-
wie zachowania ucznia 1 jego
reakcje podezas wykonywa-
nia zadan.

Kwestionariusz ustruk-
turyzowanego wywiadu dia-
gnostycznego sktadat sig
z 23 pytan, ktore dotyczyty
m.in.: nasilenia wybuchdw

~

/

wiedzial... ~

Takich opowiese jest niestety bez liku. Laczy je
jednak jedno: ogromna tgsknota, czasem nawcet niezwer-
balizowana, za rodzicem lub rodzicami, przebywajacy-
mi za granica.

Grupa i narzedzia badawcze

Badania zostaty przeprowadzone w Gimnazjum nr
2 w Stupsku oraz w Miodziezowym Osrodku Socjotera-
pit w Ustee? w styczniu i lutym 2009 roku. Procedura
obejmowala wyselekcjonowanie dzieci, sposrod 586
uczniow G2 i 68 wychowankow MOS, ktorych rodzice
przebywaja poza granicami Polski w celach zarobko-
wych. W grupie pierwszej znalazlo si¢ 21 uczniow,
aw grupie drugiej 17. Srednia wieku badanych wynio-
sta 14,8 v2. w Gimnazjum nr 2 w Stupsku 1 16,2 1z
w MOS w Ustee. Cecha charakierystyczng wszystkich
wychowankow MOS jest posiadanie orzeczenia o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego ze wegledu na zaburze-
nia emoc)i 1 zachowania, wydanego przez poradnic
psychologiczno-pedagogicrne. W G2 1tvlko 2 uezniow,
sposrod badanyeh, posiadato takie orzeczenic.

W trahcie badania wy horzystano nastgpujaee me-

rody diagnosty czine:

zloscl, ktétni z dorostymi,
sprzeciwy i lekcewazema
wobec obowigzujacych norm, umysinego sprawiania
przykrosci innym, obwiniania innych za swoje zte za-
chowanie, przewrazliwienia lub fatwoSci urazenia, zng-
cania ste nad innymi, bojelk, uzycia brom, fizycznego
okrucienstwa wobcce osob trzecich, znecania sie nad
zwierzelami, umysinego wzniecenie pozaru, wiaman do
czyjegos mieszkania, domu lub samochodu, ktamstw, nie-
dotrzymywania obietnic, kradziezy, pozostawania poza
domem mimo zakazu rodzicdw, ucieczki z domu, opusz-
czania zajeé lekevinych. Test wypednial psycholog lub
pedagog — dobrze znajacy samego ucznia i jego sviu-
acjg rodzinna — ktory oceniat czestotliwosé wystepo-
wania objawdw zaburzen zachowania 1 emocji wg
DSM-TV (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders — klasyfikacja zaburzen psychicznych Ame-
rykafskicgo Towarzystwa Psychiatrveznego).

Trzecim uzytym narzedziem diagnostycznyvim byt
Test Rysunku Rodziny 1. Carmana. Mial on za zadanie
cbadad stosunkiwewnatrzrodzimne. Kazdy v badanyeh
otrzy mad tnstrukeje: narvsiy rodzing, jaka cheesz, Do
dyspozyep miad kredki i biada kardke papiera. W trakere

rysowania hadacsz obserwowal gposoh rysowani od
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strony formalnej, biorac pod uwage siedem kryteridw:

kolejnos¢ rysowanych postaci, relatywna wielkos¢ ry-

sowanych postaci, ozdabianie rysowanych osob, usytu-

owanie postaci wzgledem siebie, pominigcie cztonkow

rodziny, zaakcentowanie postaci faktycznie nieistnieja-

cych oraz czy wystapit duzy, dominujacy rysunek domu

rozdzielajacy rodzing. Czgscia drugg testu byt nieskate-

goryzowany wywiad z dzieckiem, prowadzony na pod-

stawie wykonanej pracy, wedfug kwestionariusza zawie-

rajgcego osiem pytan/polecen:

1. Opowiedz mi o swojej rodzinie, ktora narysowaies/as.

Dlaczego narysowate$/as Was w takiej kolejnosei?

Kto w tej rodzinie jest najbardziej mily i dobry?

Kto jest najbardziej szczesliwy i dlaczego?

Kto jest najmniej szezgsliwy? Komu w tej rodzinie

jestnajgorzej?

Co.chciatby$ zmienié w tej rodzinie?

Kogo brakuje na obrazku?

8. Dlaczego nie narysowates/as siebie? — zadawane
jesli dziecko tego mie zrobifo.

Testem pomocniczym, zastosowanym w badaniu, byt
Kwestionariusz. Osobowosci Eysnecka EPQ-R, sluzacy
okresleniu podstawowych wymiarow osobowosci, takich
jak: neurotyzm, ekstrawersja, psychotyzm i klamstwo.

Test Zdan Niedokonczonych Rottera dla Miodzie-
zy Starszej zostal wykorzystanych w celu oceny stopnia
nieprzystosowania. Zadaniem osoby badanej bylo do-
konczenie zdania poprzez dopisanic dalszego ciagu do
podanych stow poczatkowych. Powstate w ten sposéb
wypowiedzi odzwierciedlaly pragnienia, leki, postawy
i dazenia badanych.

TN WS

=

Wyniki badan

Przy analizie wynikow uwzgledniono zarowno
wskazniki punktowe uzyskane w poszczegdlnych testach,
jak i interpretacje jakos$ciowa wykonanego rysunku ro-
dziny, przeprowadzonego wywiadu i obserwacji.

Wyniki jakie uzyskano w grupie badanych eurosie-
rot pozwolily wyodrgbnié mtodziez przejawiajaca zabu-
rzenia zachowania. Rozktad wynikdw czestotliwoscl
wyslgpowania tychze zaburzen wérdd uczniow Gimpa-
zjum nr 2 w Stupsku i MOS w Ustce przedstawia wy-
kres nr 1:

0
100%
0,
80% brak zaburzen
60% zachowania
17
40%
[[Dzaburzenia
20% 10 zachowania
0% I
Gimnazjum MOS

1/2010

Poréwnane wyniki $rednich wartosci uzyskanych
w Kwestionariuszu Ustrukturyzowanego Wywiadu Dia-
gnostycznego dowodzg, Ze nasilenie objaw6w zaburzen
zachowania jest znacznie wyzsze wéréd uczniéw MOS
niz w G2 (patrz: wykres nr 2).

Szczegolnie istotne statystycznie byly pytania:
nr 12 — Czy cho¢ raz dziecko okazato okrucienstwo
wobec inpych 0séb (np. zwiazywal, okaleczat lub pod-
palit ofiare)? :
nr 14 — Czy cho€ raz uczen popetnit przestepstwo wy-
magajace konfrontacji z ofiara (np. wyrwanie portfcla,
wymuszenie, rozboj)?
nr 18 — Czy chot raz wiama? si¢ do czyjego$ micszka-
nia, domu lub samochodu?
or 20 — Czy nastolatek kradnic przedmioty o znacznej
wartosci bez konfrontacji z ofiara, zaréwno w domu, jak
i poza nim (np. kradzieze w sklepach, wlamania, fat-
szerstwa)? ‘
nr 2] — Czy uczed, mimo zakazu rodzicow, pozostawat
w nocy poza domem (przed 13 rokiem zycia)?
nr 22 — Czy dziecko uciekto z domu lub z rodziny za-
stepcze] przynajmniej dwukrotnie, badz raz dluzej niz na
jedna noc (z wyjatkiem ucieczki w celu unikniecia sek-
sualnego lub fizycznego maltretowania)?
nr 23 — Czy adolescent czgsto opuszczat lekeje szlkolne,
wagarowal (uciekanie z lekcji rozpoczeto sig przed 13
rokiem zycia)?

Analiza pierwszych 8 pytas dotyczylta czestotliwo-
sci wystepowania objawow zachowan opozycyjno-bun-
towniczych, natomiast pylania kolejnc wskazywaly na
nasilenie objawow zaburzen zachowania. Uzyskane
dane wykazaly, iz dzieci z G2 1 MOS nie ré2nig si¢
w sposOb znaczacy, jezeli chodzi o nasilenie zachowan
opozycyjno-buntowniczych. Jednakze biorac pod uwa-
ge drugie kryterium, wychowankowie MOS przejawiaja
znacznic wiece) objawdw pozwalajacych zdiagnozowaé
zaburzenia zachowania.

Narzedziem pomocnym w wysunigeiu wnioskow
byifa interpretacja danych uzyskanych z Testu Rysunku
Rodziny Cormana i wywiadu z badanym. Przyktadowa
analiza jedne] z prac pozwolita na stwierdzenie, iz bada-
ny waloryzuje posta¢ swojej matki, natomiast pomija ojca,
przebywajacego za granica. Mozna z tego wnioskowad,
ze brak kontaktu emocjonalnego z tatg predysponuje do
zachowan wrogich w stosunku do jego osoby. Nastola-
tek zdradza nieprzystosowanic do norm i zasad spolecz-
nych, co uwidacznia si¢ w braku dioni v wszystkich
narysowanych postact. Adolescent samego siebie nary-
sowal w czesci 7 przezroczystych elementow oraz z cha-
rakterystycznie nierdwnymi ramionami, co swiadczy
o niestabilnosci emocjonalne] badancgo, jak i silnych
sklonno$ciach do wyvfadowywaria sie (tendencja do za-
chowat acting-out). Uzyveie brazowe] i czarne kredki

woodniesieniu do wilasne) 0soby moze wskazywac na

20
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Swietliczaki nie tylko czytaja...

Swietlica szkolna to praktycznie drugi dom dla
dziecka uczacego sie. To tutaj uczed czesto przychodzi
jeszcze przed godzing siddmarano, a po lekcjach tu czeka
narodzicdw, do chwili zamknigcia $wietlicy. Miedzy in-
nymi z tego wzgledu na nauczycielach $wietlicy spo-
czywa ogromna odpowiedzialno$é za prawidlowy roz-
woj dzieci przebywajacych pod ich opieka.

W biezacym roku szkolnym do $wietlicy Szkoty
Podstawowej nr 6 w Stupsku zapisanych zostalo 85
ucznidw z klas 0-1I1. Dodatkowo uczeszczajg tu dzieci,
ktére nie sa zapisane, ale oczekujg na zajecia pozalek-
cyjne (np. gimnastyke korekcyjna, ¢wiczenia logopedycz-
ne, kota zainteresowan, SKS-y) oraz dzieci, ktdre nie
uczeszezaja na religie.

w Lym roku dokonano w $wietlicy wielu korzyst-
nych zmian i przerdbek. Przede wszystkim dzieki prze-
meblowaniu uzyskano wigksza powierzchnig do pracy
1 zabawy. Oprocz tego, w gtdwnej sali staneta wielka
Ksiega Bajek”, na stronach, ktorej kazdego miesigca —
przy omawianiu kolejnej bajki — umieszczane sa deko-
racje 1 prace dzieci. Ponadto istnieje jedno (a od nowe-
go pdtrocza beda dwa) stanowisko komputerowe, przy
ktérym dzieci poprzez gry i programy edukacyjne roz-
wijaja wyobraznig, spostrzegawczo$e, nabywaja wiedzg
inowe umiejgtnoser.

W drugiej sali takze dokonano zmian. Po pierwsze:

wygospodarowano miejsce z dywanem i udekorowang,

na ,,akwarium’ §ciana, zwane od tego roku , kacikiem
wyciszenia”. W nim dzieci w miarg potrzeb moga pole-
ze¢ na dywanie z pluszakiem, posiedzieé lub polezeé
z ksigzka albo cicho pobawi¢ si¢. Miejsce to bardzo si¢
spodobato 1 od razu zostato zaakceptowane przez dzic-
ci. Po drugie: sala ta zostata wyposazona w nowe ga-
bloty, w ktorych prezentowane sa prace plasm,z ne dziect,
tworzace ,,Galerig prac”

Dzialalno§¢ opiekunczo-wychowawcza w naszej
$wietlicy odbywa sic poprzez realizacje roznorodnych
zadan i programow:

@ Plan opiekuficzo-wychowawezy Swietlicy
szkolnej na rok szkolny 2009/2010 pod hastem:
wSwietliczaki czytaja — bajki dobrze znajy” jest sko-
relowany z planem pracy dydakiycznej szkoly, progra-
mem wychowawcezym i profilaktycznym placdwki, z pro-
gramem zajeé integracyjnych , Swietlica be7 barier”,
7 profilakiycznym programem przeciw agresji ,Nie je-

stem tobuzem” oraz Ogdlnopolska Kampania Spoleczng

,,Cata Polska czyta dzeciom”. Poczawszy od wrzednia,
w kazdym kolejnyvim miesiacu omawiana jest w Swictli-
cy nna bajka. Zoodnie 7 tvm planem sa realizowane

codzienne zajgcia tematyczne: umystowe, plastyczno-
techniczne, czytelnicze, umuzykalniajace, z zakresu pa-
pieroplastyki i raz w tygodniu sportowe w sali gimna-
stycznej.
@ Program zajeé integracyjnych: ~Swieflica
bez barier” stanowi poszerzenie planu opiekunczo-wy-
chowawczego swietlicy i jest realizowany od 2002 roku
przez R. Matysiak i Z. Skrzypczak. Celem nadrzgdnym
zajeC integracyjnych jest przetamanie barier 1 znalezie-
nie pickna w kontaktach z osobaminiepetnosprawnymi.
Poprzezksztaltowanie prawidtowych wigzi emocjonal-
nych, dziecko w normie mogloby stworzy¢ klimat bez-
pieczenstwa i przynaleznosci do grupy réwiesnicze],
w ktérej dziecko uposledzone czutoby sie w petni ak-
ceptowane. Opracowujgc t¢ innowacje cheiatysmy, aby.
miedzy dzie¢mi wytworzyla sie autentyczna i samoistna
wiezemocjonalna, aby integracja nie stata si¢ dla uczest-
nikéw zaje¢ sloganem, ale wartoscia gteboko zakorze-
niong w ich sercach, ktora beda kierowaé sie w swoim
codziennym zyciu, Giownym celem programu zajeé in-
tegracyjnych , Swietlica bez barier” jest:
= integracja dzieci ze $wietlicy SP 6 z dzie¢miniepet-
nosprawnymi z Osrodka Szlkolno-Wychowawcze-
go w Stupsku,

v naukatoleranc)iiakceptaciji drugiego cztowieka,

= ksztaftowanje umiejetnosci komunikacji miedzyludz-
Idej,

« zdobywanie umiejetnocl nawigzywania i utrzymy-
wania kontaktow rowieéniczych,

»  rozwijanic umigjgtnodel wspdlpracy w grupie kole-
zenskiej podczas wspolnej zabawy.

Na poczatkuroku szkolnego sposrdd dzieci zapisa-
nych do $wietlicy szkolnej zostaje wytoniona grupa 10
ucznidw, w wicku 7-9 lat, ktora bierze udzial w realizacyi
programu. Uczestnictwo dzieci w zajgciach 7 niepetno-
sprawnymiuczniami z OSW jest catkowicie dobrowol-
ne. Réwnoczes$nie w Osrodku Szkolno-Wychowawcezym
zostaje wybrana grupa 8 ucznidow z unuarkowanym stop-
niem upo$ledzenia. Obie grupy spotykaja si¢ na comie-
sigeznych zajeciach w Swiethicy naszej szkoly. Kazde
dziecko po zajeciach ma mozliwos¢ ich oceny w formic
graficznej na uprzednio przygotowanych emblematach.
Oceny ucznidw zostajg zebrane 1 podsumowane w koi-
cowej (ewaluacyjne)) czesci programu. Przeprowadzo-
ne zajecia facza w sobie elementy zabaw umystowych,
manuainvch, ruchowych z elementami Spiewu | tanca.
Tematvka spotkan jest dostosowana zarowno do wicku,
Jak ido mozhiwosct dzicel.
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@ Profilaktyczny program przeciw agresji
,,Nie jestem lobuzem?”. Innowacja realizowana jest
w $wietlicy szkolnej przez Z. Skrzypczak 1 R. Matysiak.
W zajeciach bierze udziat dziesiecioosobowa grupa dziect
uczeszezajaca do $wietlicy. Odbywajg sig one raz w mie-
sigeu. Za pomoca ¢wiczen, gier i zabaw, proponowa-
nych wtej innowacji, dzieci ucza sig kontrolowaé whasne
zachowania i radzi¢ sobie w trudnych sytuacjach.

# Program Wielkiej Orkiestry Swiatecznej
Pomocy ,,Ratujemy i uczymy ratowac”. Szkoleniem
dzieci z klas I-III z zakresu pierwszej pomocy przedme-
dycznej zajmuja sie R. Matysiak i Z. Skrzypczak. Dzie-
ci z réznych klas, raz w tygodniu, uczg si¢ udzielenia
pomocy przedmedycznej poszkodowanemu, uktadajac
go w pozycji bocznej ustalonej lub stosujac resuscytacje
krazeniowo-oddechowa. Uczg sie prawidfowo reago-
waé 1 nie baé w sytuacjach zagrozenia. Dzieci bardzo
szybko opanowuja praktyczng czgéé Ewiczen, uswiada-
miajac sobie, ze moga pomoc nawet cztowiekowi doro-
stemu, niezaleznie od jego wagi.

@ Nauka podstaw jezyka migowego. Zajecia
nauki jezyka migowego w $wietlicy szkolnej prowadzi
Z. Skrzypczak. 13 uczniow spotyka si¢ raz w tygodniu.
Dzieci ucza si¢ porozumiewania z osobaminiestyszacy-
mi przy pomocy jezyka migowego. Swojc umiejetnosci
beda mogly sprawdzié na zajgciach z niestyszacymi go-
§¢mi (rodzicami dzieci uczgszezajacymi do tej szkoty).

¢ Zajecia sportowe. Dzieci raz w tygodniu ko-
rzystaja z sali gimnastycznej, w ktdrej razem z K. Klim-
czuk majg gry i zabawy sportowe. Od nowego pdlrocza
beda mogty korzystaé rowniez z nowopowstatej sali za-
baw, wyposazone] w sprzet sportowy | edukacyjny.

¢ Ogolnopolska Kampania Spoleczna ,,Cala
Polska czyta dzieciom”. Poniewaz glosne czytanie jest
jednym z podstawowych elementdw codziennych zajec
swietlicowych, nauczyciele §wietlicy w biezacym roku
szkolnym czynnie wlaczyli sie do tej kampanii. Temu
podporzadkowany jest roczny plan dydaktyczno-wycho-
wawezy $wictlicy. Scisle wspdipracujac ze szkolnym li-
derem tej akcji, nauczyciele §wietlicy promuja codzien-
ne gloéne czytanie dzieciom bajek. Zorganizowali
spotkanie ldera szkolnej akeji ,,Cata Polska czyta dzie-
ciom”, pomogli przy organizacji 83 Urodzin Kubusia
Puchatka — apelu dla klas 0-11T 1 grup przedszkolnych,
przygotowali ,Bajkowe Jasetka” na apel dla klas O-111
oraz zorganizowali dzieciom ze $wictlicy zajecia w Mie)-
shiej Bibliotece.

@ Wspélpraca z inoymi placéwkami o$wiato-
wymi i instytucjami pozaszkolnymi.

1. Wspoipraca ze Specjalnym Osrodkiem Szkolno-Wy-
chowawczym w Stupsku, w ramach ktérej R. Ma-
tysiak 1 Z. Skrzypczak realizuja program zajec inte-
gracyjnych ,,Swietlica bez barier”.

2. Wspdlpraca ze Szkola Podstawowa nr 4. Wspdlnie
z SP 4 1 MODM nasza $wietlica jest w biezacym
‘roku szkolnym wspétorganizatorem 11l Miedzyszkol-
nego Konkursu Plastycznego Swietlic Szkolnych
,Bajkaw origami”.

3. Wspodtpraca z Akademia Pomorska — nauczyciele
swietlicy: R. Matysiak i Z. Skrzypczak — prowadza
srédroczne praktyki dla studentéw I Roku Pedago-
giki Opiekunczo-Wychowawczej z Resocjalizacia.

4. Wspdtpraca z Miejska Bibliotekg Dla Dzieci. Dzie-
ci ze $wietlicy uczestniczyty w zajeciach bibliotecz-
nych prowadzonych przez J. Saweryn.

S. Wspblpraca ze szkolnym liderem akeji ,,Cata Pol-
ska czyta dzieciom”

Réznorodne, wyzej opisane formy dziatalnosci opie-
kunczo-wychowawcze], wymagajg od nas — nuczycie-
lek $wietlicy wiele pracy, czasu | zaangazowania. Jed-
nak warto, bo efektem naszych staran jest uSmiech
i zadowolenie dzieci, a to przeciez najlepsza i najmilsza
zaplata. 4

Renata Matysiak
Zofia Skrzypczak
Katarzyna Klimczuk
nauczycielki w Swietlicy
w Szkole Podstawowej nr 6 w Stupsku
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Miedzy liczeniem a rozumieniem

— wokét pytan o wczesng edukacje matematyczng

Swoje rozwazania cheiatabym rozpoczaé przywo-
taniem dwoch sentencji, sformutowanych przez wybit-
nych matematykdw. Pierwszy znich to Sherman K. Ste-
in, profésor maternatyki University of California w Dayis,
laureat licznych nagréd, autor wielu publikacji nauko-
wych oraz popularyzator matematyki. W swojej, wyda-
nej rowniez w Polsce, ksiazce ,,Potega liczb: Matema-
tyka w zyciu codziennym” napisat: Matematyka moze
byé nauczana najlepiej ze wszystkich przedmiotow.
Moze byé rowniez nauczana najgorzej.

Drugi z matematykdw, ktorego stowa chee przy-
wotaé, to George Polya, pochodzacy z Wegier, pracuja-
cy najpierw w Szwajcarii, a potem w Stanach Zjedno-
czonych, znakomity badacz procedur heurystycznych
w myéleniu matematycznym i wiedzy ukrytej, z ktorej
nie zdajemy sobie sprawy i ktorej dziatania nie jeste$my
w staniec kontrolowaé, zgodnie z zasada, ze wiemy znacz-
nie wigcej, niz umiemy powiedzie¢. G. Pélya stwierdzit
ze smutkiem: Najpierw idziemy do szkoly, gdzie uczy-
my sie nienawidzi¢ matematyki. Potem konczymy szko-
te i sami uczymy mmych nienawidzié matematyki

Jesli wybitni matematycy dostrzegaja, ze edukacja
matematyczna moze by¢ bardzo nickorzystna w prze-
biegu i skutkach, to z pewnoscig warto nieustannie ba-
dac jej jakos¢ zapewniang przez szkote juz od pierw-
szych lat nauki instytucjonalnej. Postawmy zatem
wyjsciowe pytanie: ,,Czy jest sie czym martwié, gdy
mowimy o polskiej edukacji matematycznej w polskie;
szkole?”

O tym, ze powody do niepokoju sg, $wiadcza przede
wszystkim uzyskiwane od kitku lat w migdzynarodowych
badaniach PISA wyniki polskich uczniéw. Lokata na-
szych czternastolatkdw w zakresie kompetencji mate-

matycznych, cho¢ bliska sredniej europejskiej, co zreszty

samo w sobie juz nie zaspokaja w peini edukacy)nych
ambicji, zwigzana jest w znacznym stopniu ze stabymi
ich osiagnieciami w zakresic zadan problemowych. O ile
polscy uczniowie relatywnie zadowalajaco radza sobie
7z trudnosciami o charakterze typowym, odtwoérczym,
wymagajacymi sprawnego zastosowania opanowanych
procedur, czy odezytania okreslonej formy danych, o tyle
odnosza porazki w zadaniach niestandardowych, do roz-
wigzania, ktorych brak jest gotowego algorytmu, wy-
magajacych koncepeyjnego wytworzenia procedury
postepowania lub przyjecia whasnych kryteridw i doko-
nania na ich podstawie wlasnego uporzadkowania da-
nyvch. Innymi stowy, polscy uczniowie majg opanowane
matematyczne rzemiosto i potrafia i$¢ szlakiem wyty-
czonvm przez innych, ale prochu, niestety, nie wyme sla.

Drugi powéd do niepokoju to catkowity brak reak-
cji polskiej pedagogiki wezesnej edukacii na zachodzaca
od lat w psychologii poznawczej gleboks zmiang mysle-
nia 0 mozliwosciach poznawczych dziecl. Co wigeel,
obserwacja dokonywanych przez resort modyfikacji pro-
gramowych §wiadczy o tym, ze traktujemy 6-9-latki jako
raczej niewydolne koncepcyjnie, wymagajace nieustan-
nego prowadzenia za reke i generalnie z trudem znosza-
ce wysitek umystowy. Obserwacje lekeji dowodza, ze
starania nauczyciela wezesnej edukacji skoncentrowa-
ne sg przede wszystkim na tym, by uczniowie nic nie
zrobili samodzielnie, a wszystko pod jego kierunkiem 1 za
jego sugestia oraz by w zadnym razie w czasie zajgé nie
wyszita najaw ich wiedza nieprzewidziana programem.
Polska szkota nalezy do tych nielicznych w $wiecie, '
w ktorych nauczyciela martwi fakt, ze uczen wic i umie
wigcej, nizmozna bytoby si¢ spodziewac.

Do tego podejmowane obecnie analizy jakosci szko-
ly i realizowancgo w nicj wezesnego ksztatcenia zostaly
zdominowane przez dyskusje nad klimatem szkolnym,
a nie oceng jej wydajnosci edukacyjnej, co wtérnie in-
fantylizuje konteksty namystu nad edukacja. W klasach
najmtodszych ma by¢: przyjemnie, kolorowo, ze $pie-
wem na ustach 1 u$miechem (co samo w sobie nie jest
zle, ale staje sie niebezpieczne rozwojowo, gdy nadamy
temu status warunkéw wystarczajacych rozwojowo), ale
juz nie badawczo, dyskusyjnie, odkrywczo, aklywnic,
samodzielnie. Mifa dla ucha retoryka ,,szkoty przyjazne)”
zdominowata namysi nad walorami ksztalcacymi szkoty.

Jakiej matematyki uczy najmlodszych ucznidow
szkola?

Uczniowie z pewnodcia zajmuja si¢ jakas aktyw-
noécig matematyczng w czasie pobytu w szkole, jednak
realizuja tam co$, co sami okre$laja jako ,liczenie po
szkolnemu”. Oto fragment lekcji po$wigconej rozwija-
niu rozomienia i umiejetnosci mnozenia. Nauczycielka
narysowala na tablicy 4 koszyczki, kazdy 73 grzybka-
mi. Pod spodem przywiesita przykfady dziakan: 3 +3 +3
+3=;4x3=;4+4+4=;3x4= Nastepnic
poprowadzita pogadanke:

N: Ile mamy na tablicy koszyczkow?

U: Cutery.

N: Aw kazdym koszyezku po tle mamy grzybkow?

U: Po trzy.

N: W akim razie, ktore z ponizszych dziatan pasuja do
tego rysunku?

[Propozyeje ucznidw: 345343 1 4x3. Zglositsie jednak

Jeszeze jeden uczen]
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U: Moze jeszcze by¢ 3 razy 4.

N: Ale ustalilismy, ze ile jest koszyczkow?

U: Cztery.

N: I w kazdym koszyczku jest po ile grzybkow?

U: Po trzy.

N: Tak. I tu mamy 4 razy po 3. [Wskazuje zaakcepto-
wane przyklady dziatan.]

U: Ale to jest to samo, tylko odwrotnie.

N: No, tak. Ale my si¢ uméwilismy, ze ile mamy ko-
szyczkéw?

U: Cztery.

N: I'wkazdym koszyczku po ile [akcentuje] grzybkow?
U: Po trzy. [Mruczy zniechgcony:] Ale to jest to samo,
tytko odwrotnie. [Siada smutny].

Mozna zapytaé, co si¢ dzieje w szkole z elementar-
nymi kompetencjami matematycznymi uczniéw? Dla-
czego zostajg zanegowane? Co z matematyki zrozumie
dziecko, ktére dzi§ dowiaduje sig, ze mnozZenie nie jest
przemienne (bo jeszeze tego nie zaplanowat nauczyciel),
ale za kilka dni zostanie poinformowane, ze ,,czasami”
jednak jest? Podstawowa reguta szkolnej matematyki:
,Przelicz to tak, jak ci méwie”, eliminuje jakakolwiek
samodzielnosé poznawcza ucznidw 1 uczy ich, ze nie ma
czego$ takiego, jak matematyczne my$lenia, sa tylko ma-
tematyczne techniki rachunkowe, wymagane —z blizej nie-
znanych przyczyn — ,tu i teraz” przez nauczyciela.

Szkota zaprzecza kompetencjom i wiedzy oso-
bistej dzieci. Nawet jesli przeprowadza diagnozg
wstepna ucznidw rozpoczynajacych nauke szkolna, to
z diagnoztych nie wyciaga zadnych wnioskow, a juzna
pewno nie mody{ikuje przewidzianego rozkladu mate-
riatu 1 doboru tresci. Dzieci w szkole prawdopodobnie
uczq sie niewielu nowych rzeczy. Swoje kompetencje
matematyczne rozwijaja w zyciu codziennym, do szkoty
ida, by poczul zagubienie 1 matematyczny niclad. Rok-
rocznie tysigce polskich dzieci uczg si¢ tego, co juz
umiejg, a nauczyciele, chod tego $wiadomi, nauczaja tak,
Jak system tego od nich wymaga.

Oto inny przyktad z lekejr:

N: Jak zapiszemy... Uwaga teraz, dobrze? Jak zapisze-
my liczbe jabtek za pomoca znanych nam juz cy{y i zna-
kow? [Rysuje przy zbiorze jablek okienko. Wskazuje
uczennice. |

Emilka.

U: Pie¢ plus jeden.

N: Slicznie. Prosze.

(..)

N: O ile wiece] jablek jest niz gruszek?

U: O jedno.

N [ignorujac odpowiedz ucznia, ktory odezwat sig nic-

pytany] Karolina.
U: Pied plus jeden.
N: O ile jest wigee)? Jeszeze raz pylant.

U: O jedno.

U: O jedno.

N: [ ignorujac odpowiedzi ucznidw niepytanych] O ile

jest wiecej? [Wskazuje ucznia. ]

U: O jeden.

N: Swietnie. [Pokazuje palcem na zbidr gruszek.]

(...)Aoile mniej jest gruszek? (...)[Wskazuje ucznia. ]

U: O jedna.

N: Slieznje. Jakg ¢yfra zapisali$my te liczbe?

UUU [liczne glosy]: Pie¢... Piet.

N: Uwaga! Jaka w zwiazku z tym my dzisiaj poznajemy

cyfre na lekeji, ktdra to jest wicksza od pigciu o jeden?

U [zbiorowo]: Szes¢... Szesé... Szesé.

Mamy tu do czynienia z wyrazng mistyfikacja pe-
dagogiczna. Nauczyciel wie, ze dzieci wiedza od po-
czatku (zdarza sig, ze na lekcji poswieconej monografii
liczby 4 prosi o otwarcie zeszytdéw éwiczen na stronie
25), ale udaje, ze nie wie. One natomiast ukrywaja, ze
wiedza, tracac catkowicie orientacje, o co chodzi w szko-
le (bo na pewno nie o to, zeby wiedzie¢ i umied).

Marginalizacja matematycznych koncepeji dzieci
1 eliminowanie ich samodzielnego myslenia wynika z pa-
nujgcego w szkole nadrzednego statusu procedur meto-
dycznych. Cho¢ nikt nigdy nie weryfikuje ich skutecz-
nosci, cho¢ zaden scenariusz lekeji nie jest przebadany
pod katem skutkdw intelektualnych, jakie wywotuje, jed-
nak wiara w to, ze uczy¢ si¢ trzeba wedtug zaplanowa-
nego konspektu, jest wéréd metodykdw 1 nauczycieli
powszechna: ,,skoro metodyk, nauczyciel lub autor pod-
recznika napisal taki konspekt, to znaczy, ze nauczanie
z tego konspektu wynikajace jest dobrym nauczaniem”.
Trudno ustali¢, jaka metodologia kryje sie za takim po-
stawieniem sprawy. Naukowa z pewnoscig nie, ale na-
wet nie zdroworozsgdkowa.

Gdyby poszukac najbardziej razacych uchybien, ja-
kie daje si¢ zaobserwowaé na lekcjach — dodajmy: uchy-
bien, ktére nie wynikaja z bleddw nauczyciela, ale wla-
$nie ze stosowania si¢ przez niego do zasad, ktére
przedstawiono mu jako najlepsze, to znalaztyby sie tam
przede wszystkim:
= autorytarne sterowanie w kazdym detalu aktywno-

$cia dziecka (,,matematyka okienkowa”, dzialania

krok po kroku), co zostalo w obeenej reformie
wzmocnione narzuceniem obowigzku stosowania
pakietdw edukacyjnych wnauczaniu,

= pierwszenstwo modelu pochodzgeego od nauczyciela
(zakaz samodziclnych poszukiwan metoda prob i ble-
dow),

* wymog stownego opisu kazdej czynnosct intelektu-
alnej i nieswiadomos¢, ze liczne procedury intelek-
tualne sa ukryte nawet przed ich posiadaczem
(,,Skad wiemy, zc w tym zbiorze jest wicce) elemen-
tHW?,
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» uwaga nauczyciela skupiona na procedurach meto-
dycznych, a nie na badaniu sposobow rozumienia
vezniow (,,Co musimy zrobié, zeby sie dowie-
dzieé...?”),

= nienaturalnosé jezyka i strategii dziatania (np. przy
przekraczaniu progu dziesigtkowego).

Najlepszym sposobem przeciwdziatania tej sytuacji
bytoby nasycenie zajg¢ matematycznych zadaniami pro-
blemowymi i metodami aktywizujacymi myslenie. Nie-
stety, ich wystepowanie jest wcigz ograniczone z kilku
powoddw. Po pierwsze, weigz mysli si¢ o nich jako o za-
daniach giownie lub nawet jedynie dla najlepszych
ucznidw. W ten sposob odbiera sig wszystkim innym
szanse na tworzenie w szkole jakichkolwiek samodziel-
nych strategii myslenia matematycznego, ktore bylyby
rozwijane nawet woweczas, gdyby uczniowie tylko pré-
bowali, a niekoniecznie rozwiazali zadanie. Po drugie,
traktowane sg jako ten typ aktywnosci, ktory moze wy-
stapié dopiero wowczas, gdy uczniowic ,,juz sie nauczy”,
niejako ,,na deser”. Takie rozumowanie jest spuscizng
po dydaktyce behawiorystycznej, gdy wierzono, ze kaz-
da czynno$¢ ucznia musi by¢ ,,przetrenowana” pod kie-
runkiem nauczyciela. Tymczasem sytuacja do samodziel-
nego przemyslenia powinna zawsze poprzedzaé 1o, co
nauczyciel zamierza uczniom wprowadzi¢ (od czasu do
czasu moze si¢ zresztg okazaé, ze wprowadzanie be-
dzie wtedy zbedne). I po trzecie wreszeie, biedne my-
Slenie o aktywizujacych zadaniach problemowych pole-
ga czesto na utozsamianiu ich z zadaniami jakos
»ozdobionymi” (wyniki trzeba wpisaé w koszyczek lub
uporzadkowaé od najwickszego do najnizszego w hasto,
np. ,,Gratulacje™). W naiwnym mys$leniu o metodach ak-
tywnych brakuje Swiadomosci, 7e zadania aktywizowad
maja myslenie koncepceyjne ucznia, co wymaga nie 0zdéb,
ale dobrze ustrukturyzowanych zadan problemowych.

Na zakonczenie cheiatabym postawié hipotezy od-
noszace si¢ do ewentualnych przyczyn takiego, z ko-
niecznosct bardzo powierzchownie tu zarysowanego,
stanu wezesnej edukacjt matematyczne). Stanu, ktory
utrzymuje sig mimo wiedzy ptynace] z psychologii i mimo
wysitkow co bardziej $wiatlych metodykéw. Niewatpli-
wie jedng z zasadniczych przyczyn jest infantylizujacy
dyskurs ucznia wezesne edukac)i, zgodnie z ktdrym
dziecku trzeba zawsze pajpierw wyjasni¢, pokazac,
wyttumaczy¢, bo samo nigdy nic nic wymysli, a potem
trzeba nim nicustannie kierowaé i konfrolowaé kazdy
jego krok, bo tatwo moze zbtadzié. Gdyby rzeczywiscie
tak byto, to do pdjscia do szkoly dzieci nie bylyby w sta-
nie nauczyé sie absolutnie niczego. Pozostatyby bezrad-
nymi i bezrozumnymi istotami, jakimi byly po urodzeniu,
Tymezasem pierwsze lata zyeia cechuje najbardzie) in-
tensvwne, rozlegle, skomplikowane w przebiegu 1 sa-
modziclne uczenie sie. 7 preykroscig trzeba powiedzict,
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ze transmisyjnie definiowany profesjonalizin nauczania,
ktory polega na ,,prowadzeniu ucznia za reke”, wynika
z catkowitej nieznajomodci psychologicznych teorii roz-
wojowych i psychologii poznawczej, jest sprzeczny z tym,
co dzi$ wiemy o funkcjonowaniu umystu, pamigci, pro-
cesach ucznia si¢ i konstruowania wiedzy. W Swietle
tego, co o uczeniu sig i tworzeniu wiedzy w umysle mowi
dzi$ psychologia, stosowana w szkole metodyka trans-
misyjna, z jej zamitowaniem do dostarczania wiedzy {or-
malnej i gotowych strategii postepowania, okazuje sig
tak skonstruowana, jakby celowo projektowano w niej
zahamowanie rozwoju ucznia.

Druga hipotetyczna przyczyna niezadowalajacego
stanu wezesnej edukacji matematycznej jest ekspansyw-
ny rynek wydawniczy, ktéry chetnie produkuje masowo
podreczniki, zeszyty ¢wiczen, karty pracy, z ktorych
mozna skoszystaé tylko jednorazowo, bo po wypehie-
niu okienek do niczego sie juz nie nadaja. W kraju, gdzie
nad wyraz czesto borykamy sie z dziecieca bieda, rodzi-
cc musza kupowal za powazne sumy zeszyty, ktére
w 90 procentach zostaly juz wypetnione przez ich auto-
ra 1 za ktore ten autor wziat potezne honorarium. Owe
zeszyty, pefne okienek, wykropkowanych miejsc do wpi-
sania, rubryk i gotowych schematéw paralizujg do kog-
ca myslenie ucznidw, juz i tak spetane przez kierujacego
lekcjanauczyciela.

I'wreszcie, trzecia hipotetyczna przyczyne upatru-
J¢ w zamknigtym kole niekompetencji matematycznych
(uczen ) nauczyciel » uczen). Z badan bowiem wynika,
ze nauczyciele wezesnej edukacjinienajlepiej radza so-
bie zmatematyks, a tym bardziej z zadaniami problemo-
wymi nawet na zupetnie elementarnym poziomie. Jak
wiec maja nauczy¢ myslenia matematycznego swoich
uczniow, skoro jedvna kompetencija, ktérg opanowali to
sprawne rachowanie. Taka tez matematyke proponuje
sie dzieciom w klasach poczatkowych: | Nie mysl, nie
kombinuj, tylko przeliczay”. W efekeie przez kilka lat
uczniowie ucza si¢ robi¢ to, co znacznie lepiej zrobi za
nich kalkulator, ale nie rozumieja, relacji matematycz-
nych i nie potrafig w nich dostrzec zadnej reguly. Po-
dobnie jak ich nauczyciel nie sg w stanie rozwigzad na-
wet najbardziej podstawowych zadan, jak np. ,Jesl
odjemnik jest mniejszy od odjemnej, to ile wynosi rdzni-
ca?”’lub,,Co nalezy zrobi¢ z dzielna, aby tloraz zmniejszyt
ste 0 jeden?”. Chod s to zadania na poziomie nauczania
poczatkowego, nie radzg sobie z nimi i nauczyciele, i na-
uczani przez nich w opisany wyzej sposdb uczniowie, bo
w zadaniu nie dano im liczb do rachowanta. +

Dorota Klus-Starnshka

Uniwersytel Geanski
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Program ukryty na lekcji jezyka obcego
DEFINICJE, PRZEJAWY, PERSPEKTYWY BADAWCZE

1. Wstep

Termin ,,program ukryty” jest zwykle rozumiany
intuieyjnie i do niedawna rzadko pojawial si¢ w publika-
cjach glottodydaktycznych. Jego cecha jest fakt, ze tres¢
pozostaje w sprzeczno$ci z programem jawnym, gloszo-
nym oficjalnie czy zawartym w dokumentach, a on sam
stuzy do opisu czynno$ci ,,ubocznych”, niezamierzonych,
czasami nieuswiadomionych. Tnnymi stowy, program
ukryty odpowiada na pytanie czego uczen uczy sig
w szkole, poza tym czego oficjalnie powinien sig uczyg.
Cho¢ mozna przyja¢, ze kazde zjawisko ma swoje zna-
‘czenie jawne (tatwe do uchwycenia) 1 ukryte (schowa-
ne zarzeczywistoscia),

Ewiczenia, w ktorych rola na przykiad uczenia si¢ na
pamieé jest kiuczowa. W poczatkowym stadium kazdej
sytuacji edukacyjnej uczniowie tacza informacje doty-
czace programu oficjalnego z whasnym rozpoznaniem
i intuicja. Po pewnym czasie, na skutek codziennej prak-
tyki, prawie zawsze oficjalne wymagania sprowadzaja
si¢ do serii oderwanych, wykonalnych zadan, ktore sta-
nowia rzeczywista baze otrzymania stopnia — napisanie
2-stronicowej pracy 1 przedstawienie jej na lekcji, prze-
czytanie i zaliczenie jednej ksiazki napisanej uproszczo-
nym jezykiem obcym (ang. graded readers), obecnosé
na wszystkich zajeciach skutkujaca brakiem pisania za-

liczeniowego testu, itp.

d.ojs’cié do tych drugich é
wymaga osadzenia ich
w okreslonej kulturze
czy kontekscie, ktora
moze by¢ lekcja jezyka
obcego. Niniejszy arty-
kut ma charakter prze-
gladowy, kiorego celem
jest ukazanie, ze w ra-
mach lekcji jezyka ob-
cego ujawnia sig pe-

(...) program ukryty odpowiada na pytanie
czego uczen uczy sie w szkole, poza tym czego
oficjalnie powinien sie uczy¢. Cho¢ mozna przy-
jac, ze kazde zjawisko ma swoje znaczenie jawne
(fatwe do uchwycenia) i ukryte (schowane za rze-
czywistosdcig), dojscie do tych drugich wymaga
osadzenia ich w okreslonej kulturze czy kontek-
Scie, ktorg moze byc lekcja jezyka obcego.

; : ~, Daje to poczatek istnienia
podwdnego systemu.
Program ukryty jest
przyktadem pojecia matry-
cowego (Trzebinski 1981
w Nawotniak 2007), a wiec
pojecia sztucznego, odrdz-
niajacego si¢ od poje¢ na-
turalnych. Nie jest tatwy do
zdefiniowania, co wyraza
sie w wielosci termindw
/) okre$lajacych to pojecie,

wien rodzaj rzeczywi- - -

stodci, zktorej oficjalnie

by¢ moze nie zdajemy sobie sprawy. Artykut sklada sie
z trzech czgsci. W pierwszej zarysowane sa perspekty-
wy teoretyczne wyznaczajgce tre$é i zakres omawia-
nego zjawiska: definicje i zjawiska towarzyszace istnie-
niu programu ukrytego. Drugg czes$é stanowi wykaz
przyktadowych przejawdw i obszardw programu ukry-
tego w ramach lekeji jezyka obcego, z naciskiem na
materiaty do nauczania, osobe nauczyciela 1 zachowa-
nia uczniow. Czesé trzecia koncentruje sig na omdwic-
niu mozliwych implikacji badawezych i przysztosci pro-
gramu ukrytego.

2. Podstawy teoretyczne

Gencralnig, istnieja dwa rodzaje program&w: pro-
gram oficjalny, jawny wyznaczajacy lormalne cele pra-
¢y nauczyciela oraz program ukryty powigzany z ada-
placjq ucznia do warunkdw szkolnych, jednym stowem
tym wszystkim, co musi uczef wykonaé, aby uzyskad
dobre oceny, promocje do nastepnej klasy, czy zdac eg-
zamin 7 jezyka obcego. Cho¢ na poczatku nauczyciele
prezentuja swoje wymagania podhreslajac role wiedzy,
kompetencji, kreatvwnodei, wielu z nich dobiera takie

takich jak: program nie-
Jjawny, program lateniny, program utajony, program
nieoficjalny, program zamaskowany, pozadydaktycz-
ne skutki szkoty, drugi program szkolny, produki
uboczny szkoty, pozanaukowe elementy nauczania,
a w jezyku angielskim wunstudied curriculum, covert/
latent curriculum, non-academic outcomes of scho-
oling, by-products of schooling, residue of schooling
czy, stosowany najezescic), hidden curriculym.
Istnieja trzy wymiary, zgodnie z ktdrymi powyzsze
pojecia wspolgraja. Po pierwsze, program ukryty moze
odnosi¢ sig do jakiegokolwiek kontekstu szkolnego
z uwzglednieniem interakcji nauczyciel-uczen, struktu-
ry klasy, systemu organizacji zarzgdzania klasa/szkola,
itp. bedacego odbiciem systemow spotecznych. Po dru-
gie, program ukryty moze mieé przemozny wptyw na
procesy przebicgajace w szkole, badZ poprzez szkole
z uwzglednieniem nabywania wartosci czy socjalizaci.
Po trzecice, program ukryty moze obejmowac rozne stop-
nie intencjonalnosci, zas gtebokosd ukrycia (ang. hid-
denness) moze wahadé sig od imcydentalnych i nieza-
mierzonyveh skutkow ubocznyeh do produkidw gleboko
wrytych w historyczna i spotecznag funkejg edukacii.
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Pojecie programu ukrytego pojawito si¢ po raz pierw-
szy w pracy pt.: Life in the Classrooms autorstwa ame-
rykatskiego badacza zjawisk spotecznych w klasie szkol-
nej Philipa Jacksona (1968), ktéry uwazat, ze oznacza
on to, ¢o szkota czyni mtodym ludziom do niej uczesz-
czajacym, mimo ze to cos wcale nie zostato zamierzo-
ne. Zwrécit on uwage na trzy zjawiska wystepujace na

_prawie kazdej lekcji: thoku, oceniania i wladzy.

Zjawisko tfoku rozumiat jako koniecznos$é wykony-
wania pracy wraz z innymi lub w towarzystwie innych
osob. Ttok implikuje czekanie, a wigc wyzwolenie
u ucznia adaptacyjnych strategii, z ktérych kluczowa jest
cierpliwo$é. Na lekeji kazdy uczen regularnie doswiad-
cza uczucia oczekiwania: na swoja kolej, na uwage na-
uczyciela, na rozdanie materiatdw, na zadziatanic pro-
jektora, na dzwonek, itp. Zdarza sie, ze czekanie jest
oczekiwaniem na prézno, gdyz nauczyciel nie zapyta
wszystkich, nie sprawdzi zadanej uprzednio pracy, co
ozrlacza, ze uczniowie nabywajg jeszeze jedng umiejet-
noé¢: porzucanie uprzednich dazen, czy zaniechanie re-
alizowania pornystéw. By¢ moze w tym thwi przyczyna
tego, ze ched komunikowania si¢ ucznidéw podczas lek-
cji w klasie jest silniejsza niz w innych miejscach. Ja-
nowski (1989: 56) dodaje, ze niekiedy optacalne jest
$wiadome opdzZnianie wylkonania zadania, aby ,,na przy-
ktad nic otrzymacd jeszeze czego$ dodatkowego do ro-
boty Iub nie nudzi€ si¢ potem czekaniem”.

Zjawisko oceniania, druga z whasciwosci wyréznio-
nych przez Jacksona, jest $cisle zwigzane z chwaleniem
1 ganieniem ucznidw. Nauczyciele zwykle dokonuja oce-
ny zdolnosci mtelektualnych i poziomu motywacii ucznidw
oraz faktu czy uczen pomaga, czy przeszkadza w pro-
wadzeniu lekeji. Ci, ktérzy nie wypadajg w tych ewalu-
acjach pozytywnie uchodza za ueznidw z problemami.
Tak wigc, udzielenie wlasciwej odpowiedzi, sposdb jej
udzielenia (podniesienic rgki 1 czekanie na udziclenie glosu
przez nauczyciela, anie wyrywanie si¢ do odpowiedzi),
zachgcanie ucznia do czynienia tego, co powiedziat na-
uczyciel, czyli ocenianie wielu niezwigzanych z proce-
sem uczenia si¢ aspektow zachowania ucznia moga sta-
nowi¢ o jego sukcesie w nauce jezyka obcego. Nalezy
w tym micjscu dodaé, ze zachowania pochwalane przez
nauczyciela (np. schludnose, biemose, skromnosé) zwy-
kle nie sq pochwalane przez réwiesnikdw. Oprocz ewa-
luac)i nauczyciela i ewaluacji innych ucznidw, ucznio-
wie dokonuja samoocen na podstawic prywatnych
osaddw swojej osoby zbudowanych na podstawie infor-
macji uzyskanych od rodzicow, wynikdw testdw na in-
teligencig 1 osobowosé, czy komentarzy na swoj temat
czynionych za ich plecami. To wszystko sprawia, ze
uczen, oprocz oficjalnego uczenia si¢ jezyka obeego na
fekejt, ma trzy prace do wykonania: zwigkszyé prawdo-

podobienstwo pochwaty i zredukowad prawdopodobien-
stwo nagany ze strony nauczyciela, zdobyve aprobalg

dwoch stron jednoczesnie: nauczyciela i réwiesnikow,
naglasniaé pozytywne i ukrywaé negatywne informacje
na swoj temat. Oznacza to takze, Zze podstawa ocenia-
nia na lekcji nie sg wytacznie osiagniecia merytoryczne,
lecz ,,przystosowanie si¢ do oczekiwan instytucjonalnych
i posiadanie pewnych swoistych cech charakteru” (Ja-
nowski 1989: 58).

Zatrzeci czynnik tworzacy ukryty program na lek-
¢ji jezyka obcego moze uchodzié wiadza, do ktérej uczen”
musi si¢ przystosowaé. Jackson (1968 w Janowski 1998)
zwraca uwage na kilka kwestii w tym wzgledzie: 1) na-
uczy€ si¢ przyjmowac rozkazy od dorostych, ktdrych nie
zna sie zbyt dobrze; 2) nauczy¢ si¢ patrze¢ i stuchag,
gdvznauczyciel ma w szkole wladze nad uwaga ucznia; 3)
zaakceptowac fakt, ze plan dziatania nauczyciela ma pierw-
szenstwo nad wiasnymi planami i zyczeniami ucznia.

Biorac pod uwage wszystkie trzy czynniki konsty-
tuujace program ukryty jednoczesnie, Jackson (1968)
podkresla, Ze nauczyciele nie ganig uczniow tak bardzo .
za niskie mozliwosci intelektualne, czy brak zdolnosci

Jezykowych, lecz za na przykfad spéznianie sig, hatasowa-

nie, niestuchanie polecen nauczyciela, stowem — gwatce-
nie rozporzadzen instytucjonalnych rdwnowazne z brakiem
opanowania programu ukrytego. Dodaje, ze tak jak ist-
nieja osoby dobrze zorientowane w trikach egzaminacyj-
aych (ang,. fest-wise), tak samo sa uczniowie przejawiaja-
cy spryt szkolny (ang. —school-wise” ktdrzy nauczyli si¢
,reagowad na wymogi zycia klasowego z najmniejsza.ilo-
Scig bélu i dyskomfortu” (Janowski 1998:35).

3. Przejawy i obszary programu ukrytego na
lekcji jezyka obcego

Istnieja zasadniczo trzy obszary zwigzane z naukg
jezyka obcego nadajace sig do zglebiania z perspekty-
wy programu ukrytego: tres¢ materiatéw pauczania, za-
chowania osoby nauczyciela i strategie ucznidw. Poni-
zej omowimy je pokrotee, wskazujac na najwaznicjsze
aspekty interesujacego nas tematu.

3.1. Program ukryty w podrecznikach

Wedtug Komorowskiej (2005: 104), program ukry-
ty dziatajacy poprzez podreczniki moze dotyczy¢ dobo-
ru éwiczen, jak rowniez komponentu kulturowego.
Pierwsze zjawisko ma miejsce wtedy, gdy autorzy ofi-
cjalnie glosza, ze ich podrecznik opiera sie na zatoze-
niach np. metody komunikacyjnej, zas w rzeczywistosci
stosuja nadmierng liczbe éwiczen o charakterze testo-
wym ukierunkowanych na forme (np. ¢wiczenia typu
»zamien zdania twierdzace na pytania®™) lub takich, kto-
re z aulentyczna sytuacja wykorzystujgca jezyk wzyciu
codziennym majq niewiele wspolnego (np. ¢wiczenia
typu . uszeregu paragrafy, aby utworzyly spojny tekst”,
LSuzupedniy fuki wtekseie”). Poniewaz wigkszosé nauczy-
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cieli jezyka obcego traktuje tresci podrecznika jako gtow-
ne odniesienie do sporzadzenia dokumentow programo-
wych (rozktady materiatu, plany wynikowe, konspekty
lekcji), moga oni traktowaé poprawnos¢ gramatyczng
jako gtéwny cel ksztalcenia jezykowego (Komorowska
2009).

Zjawisko prezentowania komponentu kulturowego
w podrecznikach do nauczania jezyka obcego moze uka-
zywal wyidealizowany $wiat, nie przygotowujacy
ucznidéw do szoku kulturowego 1 trudnosei w funkcjono-

waniu w innych kulturach. Program ukryty dziata tutaj .

poprzez prezentowanie jednostronoego obrazu obcej
kultury (Komorowska 2005). Badajac kwestie wieku,
plci i klasy spolecznej w materiatach wizualnych zawar-
tych w dwodch podrecznikach do nauczania jezyka an-
gielskiego The New Headway i Think Ahead to Iirst
Certificate, Arikan (2005) podaje, 2e wigkszo$¢ z nich
przedstawia klase $rednia (osoby z klas nizszych sq uka-
zywane jako zebracy badz outsiderzy: hippisi czy pun-
ki), w ktérych starsze osoby wystepuja rzadko i zwykle
nie maja wiele do powiedzenia (autorzy przedstawiajg
ich jako babcie lub dziadkdéw, czy jako osoby zachecaja-
ce do zdrowego trybu zycia w kazdym wieku). Istnieje
wyraZna separacja pici w sporcie (mezezyzni uprawiajg,
koszykdwke, pitke nozna, kolarstwo, lekkoatletyke, golt
za$ kobiety aerobik, siatkoéwke i yoge), zachowaniu
(w rozmowach przez telefon kobiety plotkuja, zartuja,
poruszajac ,,lekkie tematy o zyciun”, za§ mezezyZni pro-
wadza krdtkie rozmowy, badZ dtugie biznesowe nego-
cjacje), profesji (kobiety sg sckretarkami, ckspedient-
kami, kelnerkami, czasem szukajacymi pracy, za$
mezezyzni pracownikami firm ubranymi w eleganckie
garnitury, trzymajacymi w rekach telefony komorkowe).
Arikan (2005) nadmienia, Ze takie prezentowanic mate-
riatu podrgcznikowego moze doprowadzi¢ do stereoty-
powego mySlenia ucznidéw o spoleczefstwie, ktérego
Jjezykasig ucza, nawet przyczyniajac si¢ do rozwoju tak
negatywnych cech jak nienawisc, nietolerancja, czy lek-
cewazenie innych 0sob w spoleczenstwie. Warto zatem
badac efckty materiatéw podrecznikowych na kognityw-
ny i afektywny rozwdj veznia przyswajajacego jezyk
obcey, ktory czesto jest bombardowany ilustracjami pod-
recznikowymi odnoszacymi si¢ do wieku, piei i klasy spo-
tecznej (Arikan 2005).

3.2. Program ukryty a nauczycicl jezyka obcego
Wsrod przejawdw programu ukrytego odnoszacych

sig do osoby nauczyciela jezyka obcego mozna wska-

zaé na dwa obszary jego pracy: lingwistyczne oraz dy-

dakiyezne. W ramach kwestii lingwistveznych moga

pojawic ste takie aspekiv pracy nanczyeiela jak:

¥ poswigeanie wagt poszeze2dinym spravwnosciom,
podsy stemom, zagadnieniom (rézni nauczyciele po-

$wigcaja 1m rozna 1losé czasu i uwagi, niektérzy sg
bardzo przywigzani do jednego aspektu, np. grama-
tyki, inni pomijaja niektoére sprawnoséci, np. shicha-
nie ze zrozumieniemy;

» rolapodrecznika (niektorzy nauczyciele bezwzgled-
nie podporzadkowuja si¢ podrecznikowi, zas dla in-
nych petni on tylko role wspierajaca);

*  ocenianie (poprawianie pewnych bleddw, ainnychnie,
jak réwniez sposdb poprawiania informuje ucznidw
0 waznosci, badz braku waznosci niektérych form);

= uzywanie jezyka docelowego w klasie (dobra lub sta-
ba znajomos¢ jezyka obcego nauczyciela buduje prze-
konania uczniéw odnosnie np. ich wiasnych mozliwo-
$ci nauczenia sie jezyka obeego u tego nauczyciela).

Aspékty dydaktyczne pracy nauczyciela jezyka ob-
cego moga obejmowacé przyktadowo nastepujace kwestie:
» wykorzystanie czasu lekeji (po odjgciu tzw. czynno-

sci przygotowawczych polegajacych np. na wypa-

kowaniu ksigzek, sprawdzeniu obecnosei, sprawdze-
niu wiadomosdci z poprzednicj lekeji, poinformowaniu
o niezwigzanych z lekejq sprawach, zadaniu pracy
domowej, na niektérych lekcjach faktycznie czas
zajety wynosi kilkanascie minut z przydzielonego
czasu 45-minutowego (por. Wawrzyniak-Beszterda
2007; Fenstermacher i Soltis 2000);

= uzyciejezyka przeznauczyciela (sposdb zwracania sie
do ucznia poprzez stosowanie jezykowych rytuatdw
ochraniajacych: zdrobniate {ormy, np. ,klaséweczka”

(ang. an easy little test) moga sugerowal, ze spraw-

dzian bedzie tatwy lub, wreez przeciwaie, ironie za-

warta w jezyku nauczyciela sygnalizujacq trudnosé

zadania (Wawrzyniak-Beszterda 2007),
= wybdrosob, do ktorych nauczyciel si¢ zwraca (chiop-

cy przyciagaja wigksza uwage nauczycielii otrzymujg
czescie] zadania wymagajace wickszej aktywnosei i sa-
modzielnosci, poprzez metodg pytan i odpowicdzi otrzy-
mujg wigeej wskazéwek od nauczycieli, zmuszani sg
do wigkszego wysitku intelektualnego i gencralnie maja
czestsze interakcje z nauczycielami niz ich kolezanki
na wszystkich szczeblach edukacyjnych, nie wylacza-
jac uczelnt wyzszych (Ostrouch 2007).

Postepowanie nauczyciela jezyka obeego wskazu-

Jace nardzne ideologie edukacyjne pomaga ujawnié pro-

gram ukiyty na lekcji jezyka obeego. Nauczyciel pragnacy
uchodzi¢ za profesjonaliste powinien zastanowié sie nad
tym, jak wykonuje swoja prace 1 jak bardzo jego zamiary
przystaja do tego, co naprawde robi z uczniami. Tabela 1
przedstawia wybrane cechy trzech popularnych podejsé
edukacyjuych w nanczaniu jezyka obcego: transmisyjne-
go, komunikacyjnego t avtonomicznego. Pordwnanie ich
w odniesieniu do dziatan konkretnego nauezyciela moze
przyczynic sig do rozpoznania programu ukntego na lekeji

Jezyka obeego stosowanego przez niego.
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Cechy
charakterystyczne

Podejscie
transmisyjne

Podejscie
komunikacyjne

Podejscie
autonomicine

Pochodzenie wiedzy
jezykowej

Wiedza jest czerpana
z podrecznikdw i przekazéw
nauczyciela

Wiedza jest wypracowana
wsp6lnie, w grupie ucznidw

Wiedza moga by¢ osobiste
do$wiadczenia uczniéw

Uczenie sie jezyka
obcego

Polega na stuchaniu nauczyciela,
czytaniu ksigzek, rozwigzywaniu
testéw gramatycznych

Polega na pracy w grupach,
przekazywaniu informacji
innym, uczeniu sig przez
autenfyczny dialog

Polega na samodzielnegj
pracy, analizie wiasnych
doéwiadczen, refleksji

Rola nauczyciela
jezyka obcego

Przekazuje gotowa wiedze,
pojecia, opinie do opanowania.

Organizuje grupowe
aktywno$el ueznidéw, niekiedy
sam jest ich uczestpikiem

Wspomaga i wspiera proces
uczenia sie

Miejsce uczenia sig
jezylka obcego

Wytacznie klasa szkolna,
w ktdrej uczniowie pracuja pod

kierunkiem nauczyciela

Najczesciej klasa szkolna, chod
zajecia mogg odbywad sie na
wycieczce, w kawiarni, na
spacerze

Kazde miejsce interesujace
i przydatne dla ucznia

Organizowanie pracy
uczniow

Wybor Ewiczen 1 sposobdw ich
realizacji przez nauczyciela

Praca w grupach, duzo dialogu

1 wspéipracy

Formy pracy dostosowane
do indywidualnych potrzeb
i oczekiwan ucznidw

Rozumienie pojgcia
.Jezyk obcy”

Tezyk jako system, zestaw
struktur 1 wyrazen do
pamigciowego opanowania

Jezyk jako komunikowanie sig
Z innymi

Osobiste rozumienic
Jjezyka” uwzgledniajace
modyfikacje tego pojgcia

u danej osoby pod wplywem
czasu, nowej wiedzy,
refleksji, wlasnych potrzeb

Rozumienie pojgcia
,.btedu”

Bleddw nalezy unikad

Popetnianie bieddw jest
zjawiskiem normalnyimn

Wazna jest refleksja,
diagnozowanie blgdow
i dochodzenie przyczyn ich

fonetyki

czgdcie] niz receptywue,
fonetyka nie jest traktowana
prymarnie

popelniania
Ocenianic Tradycyjne, dokonywane przez Dokonywane przez nauczyciela | Samoocena
nauczyciela, skoncentrowane na | lub grupg w oparciu o przyjgte
biedach i brakach w jezyku normy
Sprawnosci Prymarne traktowanie gramatyki, | Integrowanie sprawnosei, cho¢ | Rozwdj tych sprawnosci
1 podsystemy stownictwa i sprawnosci w praktyce sprawnosci i podsysteméw jezyka, ktére
jezykowe gtodnego czytania, niekiedy produktywne maja miejsce sa istotne z perspektywy

ucznia

Motywacja ucznidw
do uczenia si¢ jezyka
obcego

Decyzje dotyczace uczenia sig
jezyka obcego sq narzucane

z zewnatrz (np. kuratorivm,
ministerstwo, nauczyciel,
rodzice)

Decyzje dotyczace uczenia sig
Jezyka sg najczedcie] narzucane,
choé moga by¢ podejmowane
przez grupg uczniéw
wspo6ipracujacych ze soba

Uczen przgjmuje
odpowiedzialnos¢ za wilasne
uczenie sie jezyka obcego

Materiaty do
nauczania

Skrupulatne przerabianie
podrecznika, Ewiczenma oparte

o bierne odtwarzanie wiedzy,
nacisk na poprawnosc¢ jezykows

Cwiczenia oparte o autentyczng
komunikacjg (fuki
informacyjne, nacisk na funkcje
jezykowe, nacisk na ptynnoscé

i poprawno$¢ komunikacyjng)

Autonomiczaoy uczen ocenia
materiaty do nauczania

jezyka pod katem ich

atrakcyjnosdci dla swojej
sytuacji uczenia si¢

Dyscyplina na lekeji

Nauczyciel wymusza
posluszefstwo

Dyscyplina oparta o wspdlnie
wypracowany kontrakt

Rozwijanie samodyscypliny

Rola rodzicdw

Rola rodzicow jest bierna,
obserwatorzy dziafan nauvczyciela

Raczej nie wystepuje

Rodzice wspicraja dzicci
i stanowig istotne Zrédio
informacyi 0 uczniu

Wyglad klasy,
ustawienia mebli

Tradycyjne ustawienie tawek
w rzedach, biurko nauczyciela
przy tablicy, na podwyzszeniu

Lawki ustawione w podkowe,
koto, potaczone ze soba do
zadan zespotowych, czasem
brak biurka nauczyciela

Stoliki z komputerem, kaciki
tematyczne, duzo
przestrzeni, czasem brak
podziatu na izby lekeyjne

Tabela 1. Poroéwnanie wybranych cech podejcta transmisyjnego, komunikacyjnego i autonomicznego pozwaiajg-

cych ujawniac program ukryty w nauce jezyka obcego’.
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3.3 Program ukryty a uczen jezyka obcego

Zachowania uczniéw na lekeji jezyka obcego sa
zwykle pochodng zachowan nauczycieli. Irracjonalny
autorytet nauczyciela polegajacy na dominacji, przewa-
dze i spychaniu uczniéw na podrzedne pozycje moze
zrodzi¢ opér w stosunku do przedmiotu. Z kolei, zaan-
gazowanie nauczycicla w pozytywne relacje z ucznia-
mi moze przyczynié sie do rewitalizacji przedmiotu ze
strony uczniéw, a nawet jego intensyfikacji w uczniow-
skiej gradacji przedmiotow (Dembinski 2005).

Wielu ucznidow stosuje swoiste strategie, aby prze-
trwac na lekcji. Wérdd nich Jackson 1968) wyrdznia:
= podlizywanie, plaszczenie sig, poszukiwanie specjal-

nych wzgledéw u nauczyciela;

= staranie sig, aby ,,nie podpas¢é” nauczycielowi, do
czego nie wystarczy biernosé i zaniechanie pew-
nych dziafan, lecz potrzeba pewnej pracy;

» wycofanie polegajace na przystosowaniu si¢ do re-
gulaminéw szkolnych, tolerowaniu frustracji, a na-
wet akceptowaniu bezsensownych decyzji zwierzch-
nikow.

Holt (1970, w Janowski 1998) uwaza, 7e nicktorzy
uczniowie stosujy strategic eksponowania stabosei, nie-
kompetencji i niemoznosci. Rozumuja, Ze skoro wszy-
scy wiedza, ze oni (uczniowie) nie potrafia wymowié
jakiegos dZzwigku, czy sg stabi z gramatyki, nikt nie be-
dzie potgpiat ich zato. Mechanizm tego zachowania jest
nastepujacy — popetnicnie biedu daje ulge, gdyz nie trze-
ba si¢ martwié, ze blad si¢ popetni.

Inng popularng strategia uczniow jest zgadywanie,
ktore jest fatwiejsze jesli mozna obserwowal wyraz
twarzy i zachowanie nauczyciela. Cickawym przykta-
dem éwiczenia, ktore nie do konca spetnia swoja. role
jest popularna jezykowa zgadywanka ,,20 pytan”. Holt
(1970, za Janowski 1998) ujawnia, ze koniecznosé glo-
snego zadama pytania przez ucznia stawia go w cen-
trum uwagi kolegdw. Powoduje to, ze uczen nic kon-
centruje si¢ na wymysleniu ciekawego pytania, leczna
zadaniu takiego, ktére brzmiatoby dobrze t nie o$mie-
szyto go w oczach kolegéw. Oznacza to, ze gra ,,20
pylan” nie do konca uczy myslenia, a uczniowie praw-
dopodobnie powtdrza pytania z poprzedniej gry niz wy-
mysla nowe.

leszcze inng strategia czesto stosowang na lekej
Jgzyka obcego jest strategia mamrotania. Uczel moze
hawet sprawiad wrazenie przygotowanego 1 zglaszad
sig do odpowiedzi, a w przypadku zapytania mowic ci-
cho 1 niewyraznie. Wie, ze nauczyciel jest nastawiony
na otrzymanie poprawnej odpowiedzi, wige wszystko,
co brzmi podobnie zinterpretuje na korzyse udzielajace-
oo odpowiedzi ucznia.

Te wszystlie strategic najezescie] pojawiaja stg na
shutek strachu, Ktory negatvwnic wphawana mozlnvosé

zademonstrowania potencjatu ucznidéw. Wedtug Holta
strach na lekcji zmusza ueznidéw do tego, aby szukali
odpowiedzi na pytania nauczyciela w sposéb, ktory po-
zostawia na boku problem zawarty w pytaniu.

Inny podzial zaproponowat Woods (1979, w Janow-
ski 1998), wedlug ktérego strategie uczniéw moga przy-
biera¢ rézne rodzaje konformizmu. Moga obejmowac
przymilnos¢ rozumiana jako podlizywanie si¢, podporzad-
kowanie si¢ regulaminowi szkolnemu ze wzgledu na
wazne cele, na przyktad zdobycie pracy dzieki znajomo-
sci jezyka, rytualizm oznaczajacy pozytywny stosunek
do srodkow 1 metod, ale obojetnosé wobec celdw, jak
réwniez oportunizm, ktéry nalezy rozumieé jako obojet-
nos$¢ wobec celow, $rodkow, zasad, potaczona z podpo-
rzadkowaniem sig. Ciekawa strategia ucznidw jest tak
zwana ,,strategia niewolnika”, w ktdrej uczen pragnie
osiagnacjak najwigce] korzysci dla siebie, bez wzgledu
nato czy dziatanie jest oficjalnie dozwolone czy nie. Taki
uczen, zamjast wykonywad zadania samodzielnie, prze-
pisze zadanie od kolegi czy zglosi si¢ do tatwiejszego
zadania, aby uniknaé angazowania si¢ w trudniejsza pra-
ce (np. przygotowanie referatu na poczatku roku, kiedy
nie jest duzo materiatu do opanowania).

Strategii proponowanych przez badaczy klasy szkol-
nej jest znacznie wiecej niz tutaj przedstawiono. Celem
artykutu jest nakresicnie zagadnienia, a nie jego wyczer-
pujace przekazanie. Podejmujac probe klasyfikac)i stra-
tegii uczniow, Janowski (1998) twierdzi, Ze najwiekszag
s7aus¢ na wspotprace z uczniami majg nauczyciele, ktd-
rzy potrafia utrzymaé porzadek, z ktédrymi mozna pozarto-
wag, ltorzy rozumieja uczniow, ucza waznego przedmiotu,
a praca zwigzana z jego uczeniem si¢ nie jest ciezka.

4. Perspektywy badawcze

Nalaskowski (2002:7) twierdzi, szkota jest ,,tworem
wielowarstwowym”. Z tego wzgledu mozemy przyjac,
ze badanie programu ukrytego jest zmierzeniem sig¢
z ,wielowymiarowoscia kontekstow™ (Nawotniak
2007:196) obejmujacych wielos¢ zagadnien czy mozli-
wosct metodologicznych. Ponizej prezentujemy kilka
przyktadowych sposobow badawczych. ‘

Poniewaz program ukryty moze by¢ ukryty w pod-
$wiadomosel samego nauczyciela, ujawnianie prawdzi-
wych przekonan nauczycicli na temat pojmowania przez
nich réznych aspektow ich pracy moze by¢ waznym 7ré-
dtem wiedzy o programie ukrytym. Jest to uzasadnione,
zwazywszy na fakt, ze nauczyciele nauczaja tak jak im
sig wydaje, ze jest dobrze lub tak, jak sami byli ksztalce-
ni, zas wiedza wyniesiona ze studidw nie jest uzywana.
[2a nauczyciela jego posiawy moga byvé ukryte, dla ob-
serwalordw nauczania, a zwlaszeza jego ueznidw, jasne
rezytelne. Zalem zastosowanie metod umozliwiajacyeh
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lepsze poznanie siebie, swoich teorii osobistych na te-
mat praktyki nauczycielskiej, juz na etapie ksztatcenia
nauczycieli, wydaje si¢ zasadne.

Innym waznym Zrédtem zdobycia wiedzy o progra-
mie ukrytym jest studiowanie ubocznych skutkow cho-
dzenia do szkoty, nie zawartych w programach oficjal-
nych, na ktére zwrécit nasza uwage Janowski (1998),

. powolujac sig na badania anglosaskie. Potraktowanie
programu ukrytego niemalze jako zjawiska kulturowego
obejmujacego rytualy, normy, strategie, sposoby organi-
zacyi zycia na lekcji moze przyczynic si¢ do wythuma-
czeniarozbieznosci pomiedzy celami a osiaganymi efek-
tami dzialan. Implikuje to,
rzecz jasna, mnogosé ana-

nieregulamymi wskazujg na gabinet jezykdéw obcych.
Wydaje sie, ze wspdlna przestrzen, w ktérej przebywajg
uczniowic 1 nauczyciel zawiera wiele zamaskowanych
konotacji, odmiennych od oficjalnych zatozen.

Za ciekawy pomyst badania programu ukrytego
moze uchodzi¢ badanie przestrzeni edukacyjnej za po-
mocg fotografii. Anonimowe zdjecia przedstawiajace
rozne aspekty nauczania j¢zyka obcego moga stanowic
wazny punkt odniesienia, wyzwoli¢ u badanych uczniéw
i nauczycieli ich dylematy 1 postrzeganie navki jezyka,
wyznaczy¢ przejscie pomigdzy programem oficjalnym
a rzeczywistoscia, czy sprowokowac refleksje. Niekto-

re miejsca w klasie (pier-
wsza tawka, szafka w ka-

liz dotyczacych omawiane- a
go tematu i dostosowanych
do nich metod w oparciu
o rozbudowane projekty ba-
‘dawcze. Jednym z takich
sposobow badania skutkéw
programu ukrytego, niezbyt
rozpowszechnionym w tra-
dycji badawczej, jest bada-
nie $ladow pamigciowych
uczniow dotyczacych ich
przezyé nadanej lekeji. Tro-
pienie tego rodzaju sladow
w pamigcei pomaga dostrzec
przez jakie do$wiadczenia L

jasne j czytelne.

(...) program ukryty moze by¢ ukryty
w podswiadormosci samego nauczyciela, ujaw-
nianie prawdziwych przekonan nauczycieli na
temat pojmowania przez pich réznych aspek-
tow ich pracy moze by¢ waznym zrédtem wie-
dzy o programie ukrytym. Jest to uzasadnio-
ne, zwazywszy na fakt, ze nauczyciele nauczajg
tak jak im sie wydaje, ze jest dobrze lub tak,
jak sami byli ksztatceni, zas wiedza wyniesio-
na ze studiow nie jest uzywana. Dla nauczycie-
la jego postawy mogg by¢ ukryte, dia obser-
watorow nauczania, a zwlaszcza jego uczniow,

) cie z ksigzkami, tablica,
biurko nauczyciela) do-
starczaja roznych dycho-
tomicznych uczug, takich
jak nuda/zainteresowanie,
strach/spokdj, komfort/
skrgpowanie, wspotdzia-
fanic/osamotnienie, ilp.
Istotne jest, ze dzieki fo-
tografit mozemy wykry¢
zwiazek pomiedzy tozsa-
moéceig konkretnego miej-
sca a tozsamoscig kon-
kretnej osoby, dowiedzied
si¢, ktdre z nich przeka-

przeszli uczniowie w czasie
navki przedmiotu. Dzigki
temu dowiadujemy si¢ z perspeklywy ucznia jak dany na-
uczyciel czy szkota pracuja.

Studiowanie przestrzeni edukacyjne] moze takze
uchodzi¢ za probierz istnienia programu ukrytego. Zlobic-
ki (2002) twierdzi, ze bez wzgledu na przedmiot, w wiek-
szosci klas sposob rozmieszezenia stotdw, tawek 1 krze-
selnadaje pomieszozeniu orientacje typu przéd i tyt. Przod
jestzwykle zarezerwowany dlanauczyciela, z biurkiem
i migkkim krzestem, tablica 1 koszem na $mieci. Taki
uktad pomieszezenia kojarzy si¢ z konfrontacja, czy
bitwg, ktora moze zakonezy¢ si¢ zwycigstwem jednej
ze stron. Sposdb zajmowania miejsc przez ucznidw na-
rzuca rowniez konotacje o autorytarnym styfu naucza-
nia przedmiotu, poniewaz nauczyciel czgsto decyduje kto,
z kim i gdzie siedzi (wysocy na koncu, niscy z przodu,
chtopey z dziewczynkami dla utrzymania dyscypliny
w miodszych klasach, dziect ze specjalnymi potrzebami
w wyznaczonych fawkach). W wielu szkolach prze-
mieszczanie sig ucznidw z klasy do klasy moze wskazy-
waé na brak przywigzania do poszezegdloych izb lek-
cyjnych. Wawezas rzadko spotyka sig wystrd) klasy
wykonany przez samyeh uczniow, ¢zy ekspozyeje ich
prac, zas pozotkle plansze z angielskimi czasownikami

/ z1j3 jaka wartos$¢ symbo-

liczna, czy wreszeie ujaw-
ni¢, ktore znich odkrywajg, sprzecznosé { stabos¢ systemu
nauczania jezyka obcego w polskiej szkole.

Powyzsze sposoby sg przykfadowymi probami po-
szukiwan programu ukrytego. Uwypuklaja one pewne
aspekty ukrytej rzeczywistosel, ktorych jest znacznic wig-
cej. Na lekcje jezyka obcego mozna bowiem patrzed
z wielu perspektyw, odstaniajac jej poszezegdine obli-
cza i dociekajac ich zrodet, nawet, jak podkresla Nala-
skowski (2002), z pozycji wiasnej, indywidualne) meto-
dy badawcze;.

5. Zakonczenie

Jak podaje Vallance (1983), istnieja cztery sposoby
zareagowania na program ukryty. Po pierwsze, moze-
my nic nie rabi¢, aprogram ukryty pozostanie nadal ukrv-
tym. Po drugie, mozemy stara¢ sie zmiemé nasze poste-
powanie, czy zaniechad¢ dziatan, ktore uwazamy za
niepozgdane. Po trzecie, mozemy teoretycznie zhikwi-
dowaé kontekst, a wraz 7 nim program ukryty (zanie-
chaé navczania j¢zvka obeego w szkole?). Po cawvarie,
mozemy przyjac jego istnienic do naszej swiadomosc
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1 uznaé, ze mozna przenie$é pewne elementy jego od-
dziatywania z programu ukrytego do programu jawne-
go. Czerepamak-Walczak (1997) zwraca uwage, 2¢ sam
fakt, iz kategotia programu ukrytego (ang. hidden cur-
riculum) zostata wyprowadzona ze sfery intuicji i jest
omawiana w literaturze edukacyjnej jest obiecujacy.
,» Wiemy przeciez, ze obszar nieoznaczony jezykiemnie
jest dostepny racjonalnej refleksji, a nienazwanie pew-
nych zjawisk oraz nieoznaczenie iclr desygnatow wyla-
cza je z kregu poznania” (Czerepaniak-Walczak 1997:
43). Nalezy rowniez pamietac, ze cho¢ koncentrujemy
sie na ukrytym programie w odniesieniu do pewnego
kontekstu, nie kontekst, lecz jego oddzialywanie na po-
szczegdlng jednostke jest istotne.

Podsumowujac rozwazania na temat programu
ukrytego mozna stwierdzic¢, ze poglebione studiowanie
tego zagadnienia pozwoli lepiej zrozumied to, co dzieje
sie na lekcji jezyka obcego, byé moze lepiej niz analizo-
wanie innych zagadnien, gdyz, jak twierdzj Janowski
(1998: 171) ,,to, co zdaje si¢ by¢ uboczne w $wiadomo-
$ci odbiorcow, urasta do rangi przekazu najwazniejsze-
go”. Z tego wzgledu mozna uznaé kategori¢ programu
ukrytego za pojecie ,,przysztosciowe”, ktére ,,otwiera
nowe perspektywy poznawcze i badaweze, ktérych spe-
netrowanie wymaga fantazji i wyobrazoi. Inacze] mé-
wige, wszystko to, co na ten temat wymyslono 1 zbada-
no, zdaje sie by¢ dopiero wierzchotkiem géry lodowej”
(Janowski 1998: 171). +

Dorota Werbinska
Akademia Pomorska w Stupsku

Przyers: 1. Inspiracja do sporzadzenia Tabeli | byla analiza
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20 (2002).
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Wydawnictwo Psychologiczne. 67-90. = Ztobicki, W. (2002).
Ukryty program w edukacji. Migd~y niewiedzg a manipulacia.
Krakéw: Impuls.

Artykutf ukazat sie w publikacji: Joanna Nijakow-
ska (red.) ,Jezyk, poznanie, zachowanie. Perspek-
tywy i wyzwania w studiach nad przyswajaniem
jezyka obcego”. 2009. t.6dz: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu t.6dzkiego. s. 268-282.
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Od jakich czynnikéw zalezy skutecznos$¢ ksztatcenia
w gimnazjach wiejskich i wielkomiejskich? (czesc¢ 1)

Wstep

Badanie czynnikdw- (ckreslonych na podstawie
wynikéw sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego), wply-
wajacych na przyrost 0siagniec uczniéw, wyrazony miarg,
edukacyjnej warto$¢ dodanej (EWD), pracownicy Wy-
dziatu Badan i Analiz OKE w Gdansku przeprowadzili
dwukrotnie:
» w2007 roku w gimnazjach wiejskich,
* w2008 rokuw gimnazjach wielkomiejskich (w Tréj-

miescie).

Glownym celem badan bylo sprawdzenic zalez-
nosci pomiedzy zmiennymi, ktore zwykle uznaje sie za
awarunkowania skutecznosciuczenia si¢ 1 poziomem
osiagni¢¢ poznawczych uczniow kofczacych gimnazjum.

Do eelow szezegotowych nalezato migdzy innymi:
= ustalenie zwigzku migdzy EWD 1 poziomem osig-

gnie¢ ucznidw ,,na wejsciu”, mierzonym wynikami

sprawdzianu,
»  zbadanic wplywu kontekstu ksztatcenia i dziatan edu-
kacyjnych na przyrost osiggnie¢ gimnazjalistow.
Oba badania zostaly przeprowadzone w wojewddz-

hastem Badania miedzynarodowe i wzorce zagranicz-
ne w diagnostyce edykacyjnej.

W niniejszym artykule zostaty zebrane podobien-
stwa pomiedzy badanymi gimnazjami wiejskimi i z Tréj-
miasta. W kolejnym artykule zostang przedstawione
roznice pomi¢dzy badanymi gimnazjami wiejskimi
iz Tréjmiasta.

Wyniki analizy porownawczej gimnazjow
wielkomiejskich i wiejskich

Analiza poréwnawcza wykazata nastgpujgce po-
dobienstwa pomiedzy gimnazjami wiejskimi i wielkomiej-
skimi: ‘ ,
1. Mniejszy przyrost osiagnie¢ uczniow w zakresie
przedmiotéw humanistycznych niz matematyezno-
przyrodniczych

Mniejszy przyrost osiagnigé ucznidw w przedmio-
tach humanistycznych (nizszy od przecigtnego) niz ma-
tematyczno-przyrodniczych (przecietny) zostat potwier-
dzony réwniez w 2009 roku (Rys. 1).

t\yi ¢ pomors k'{ m. Uczestniczyli wn ich ucznio- Przedmioty Przedmioty
wie 11X }.das, ich w:ych..owalwcy i d.yrektgrzy humanistyczne matematyczno-przyrodnicze
szkdl. Pierwsze badanie objeto 502 ucznidw, v . o
drugie — 618. Podstawowa, metoda, badania ' '
byt pomiar dydaktyczny. Jego rezultaty skon-
frontowano z wynikami ankiety ucznidw, ktérg || ] g 314, P IR
wypetnito okoto 83% gimnazjalistow. 3 30 OGT'T"_____.?'_[_)T_ iz 3 30 Pl 28—

W analizie rozpatrzono tempo rozwoju % 2,89 285 . 2 2,86
osiagnieé gimnazjalistow na podstawie edu- '
kacyjnej wartosci dodanej bezwzglednej, wy- - 20
raim;ej w RK, t/n w 1}2)\\;;0\;55;1 kSCh k]lazy T veal stefall strefal strefal  stefall  sirefall
;;O&?EJZ(}LI)ZJIL?j)]yegﬂl(,];rﬂgw 1)18 pOd)b;ta'\\;i)g\fy.— *| [~ szkoly wigjskie @ szkoly wielkomiejskie| —a— Szkoly wiejskie —m---szkoty wielkomiejskig

nikéw sprawdzianu:
»  strefa] —uczniowie o wynikach niskich,
v strefa I — uczniowie o wynikach $rednich,
= strefa IIT — vczniowie o wynikach wysokich.
Porédwnano takze szkoty ze wzgledu na wartosci
dodane dla obu czgsci egzaminu gimnazjalnego (EWD
i EWD_.,). Przyjgto naslgpujace oznaczenia:
= W EWD - szkoty o wskazniku EWD istotnie staty-
stycznie (p<0,05) wigkszym niz 3,00,
= S EWD - szkoly o wskazniku EWD nierdznigeym
si¢ istotnie od 3,00,
= N EWD - szkoly o wskazniku EWD istotnie staty-
stycznie (p<0,05) mniejszym niz 3,00.
Wyniki badan zostaly zaprezentowane na XV Kra-
Jowe) lonferenc)i Diagnostyks Edukacyiney, ktora od-
by la sie wiielcach w dniach 4-6 grudnia 2009 roku pod

Rysunek 1. Zroznicowanie wskaznikow EWD, iEWD
—absolwenci 2009

Przyrost umiejetnosei humanistycznych ueznidw
o wynikach niskich (strefa 1) 1 wynikach srednich (stre-
fa 1l) byt przecietny. W gimnazjach wiejskich wszystkie
grupy uczniéw uzyskaly nizsze niz przecigtne przyrosty
osiggniec. Natomiast najwiekszym tempem rozwoju
osiggnigd matematyczno-przyrodniczych charakteryzo-
walisie uczniowie ,mocni” na wejsciu (strefa T1T) — bvio
ono wigksze niz dla pozostatveh grup uczniow.

2. Skuteczno$¢ ksztaleenia ogodlnego jest uwarun-
kowana osiagnigciami uczniéw po szkole podsta-
WOWE]
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O zwiazku efektywnosci nauczania z osiggnigcia-
mi uczniéw po szkole podstawowej $wiadczy dodatnia
korelacja migdzy wynikami uczniow ze sprawdzianu i od-

ni. Ilustruje to Rys. 3, na ktérym przedstawiono zrdzni-
cowanie Srednich EWD wraz z 95% przedziatami ufno-
$ciw trojmiejskich gimnazjach z grupy N EWD.

powiednimi wskaznikami EWD. Wysokie

o . o Uczniowie szk6t Uczniowie szkot
korelacje (r = 0,8) charakteryzuja zwiazek NEWD NE \S’V DO
. ’ v, . . Z ru ~ Z ru | |
wynikGw ucznidw ze sprawdzianu z wyni- grupy GH grupy GM
. . L. o L . 50 5,0
kami jednej i drugiej czgsci egzaminu
(w rozpatrywanych latach). Zwiazek z EWD
jest umiarkowany (r = 0,4). Wyniki te | 4° 40 - .
wskazuja, ze choé poziom umiejgtnoder (€ £
uczniéw na poczatku nauki w gimnazjum || 830 or 578 330 558 +§§§ —
. i t2,71 2,96 k 2" .
wyznacza w pewnym stopniu tempo roz- || tze i 2es 'gég S 21 e 273 258
. . L . : 239 . 236 '
woju, w znacznie wigkszym stopniu prze- i| 2o 20
ktada si¢ on na poziom wyjSciowy.
. 1.0 t t 1.0 t | t
3. Wewngtrzszkolna segregacja ucz- stefal  strefall strefall  razem slrefal sirefall stefall  razem

niéw do klas pierwszych nie sprzyja
rozwojowi osiagnie¢ ogolu uczniow w danym gim-
nazjum. '

Mimo, ze segregacji uczniow do klas pierwszych
w gimnazjach wiejskich i wielkomiejskich dokonuje sie
na podstawie innych kryteriow, efekt jest podobny ~two-
rzone sa klasy ,,stabe”, ,,przecigtne” i ,mocne” na wej-
$ciu'. Linie rozwoju osiagnied¢ tych klas niejednokrotnie
odzwiercicdlaja efekt wachlarzowy.

Rysunek 3. Zroznicowanie EWD, i EWD,, uczniow gim-
nazjow o niskiej skutecznosci ksztatcenia — absolwenci
2008

v
1

Mozna twierdzi¢, Ze nauczyciele dostosowali wy-
magania edukacyjne do mozliwosci uczniow stabych, za-
tem najwigcej ,,stracili” uczniowie przecigtni i mocni.

5. W szkolach o wysokim EWD ,,zy-

Przedmioty Przedmioty skujg” uczniowie stabi I przeci¢tni
humanistyczne matematyczno-przyrodnicze Oba badania wykazaty, 7e w szko-
11,0 11,0 07 fach z grupy W EWD wszyscy ucznio-
b 1 . . . .
’ wie uzyskali ponadprzecietne przyrosty
8100 10,01 | | 100 9,90 osiagnigé (Rys. 4).
< <
s 9,38 §
£ 90 /) = 90 W szkotach wiejskich 1 wiclkomiejskich
D S . . . .
e - 8.5 o wysokich wskaznikach EWD ucznio-
o (=} \ S . . e . .
g 80 7,96 2 80 ] wie stabi stanowili niewielki odsetek.
o . .
5 g Dlatego przypuszcezalnie nauczyciele
g o & 'g 70 U5 dostosowali wymagania do vcznidw
" %.,90 8 , —_— o
g e ——rorma £ Fs norma »mocniejszych”, co zaowocowato po-
= 13 —o—klasa A ‘o ) —e—klasa A CL ] A . .,
2 50 ‘ [ 6.0 Wasa B nadprzeciglnym przyrostem osiagnieé
9 k< 80 —e—Kklasa B | 80 —&— . . . . . o
; Wlasa C ’ Kiasa C ucznidw niezaleznie od ich osiagnigl
50 ; — 50 + ! u progu gimnazjum. Warto przy tym za-
0 1 2 3 0 Lo chema e 2g,mna 3 uwazy¢, ze domniemane podwyzszenie
L . ie w gimnazjum . . ;- T .
Lata Lezenia sig wgimnazum zakresu i zlozonosei tresci nauczania,

Rysunek 2. Linie rozwoju uczniow poszczegolnych klas

W gimnazjum, ktorego dotyczy wykres, uczniowie
klasy C wyraznie ,,zwolnili” rozw(j zaréwno w przed-
miotach humanistycznych jak timatematyczno-przyrod-
niczych.

4. Brak zroznicowanej oferty wspicrania rozwoju
uczniow w szkolach o niskim EWD

Zardwnow szkolach wiejskich jak i wielkomiejskich
oniskich wskaznikach EW D, uczniowie uzyskali miskie
przyrosty osiagnied humanistyeznych r matematyczno-
przyrodniczyeh, niezaleznie od osiagniee na wejsciu, przy
czym najmnie|szy przyrost uzyskali ucznowic przecigt-

w przypadku przedmiotow humani-
stycznych okazalo si¢ szczegoinie korzystne dla uczniow
sfabych na wejsciu, natomiast w przypadku przedmio-
tow matematyczno-przyrodniczych — dla ucznidow moc-
niejszych na wejsciu. Alternatywnym wyjasnieniem tej
rdzoicy moze by¢é wzajemny wplyw samych uczniow.
Duza grupa dobrych i $rednich ucznidw, wyznacza wzor-
ce 1 motywuje mnie licznyeh stabszych ucznidw do na-
uki. Wyzsza efektywno$é tego oddziatywania w zakre-
sie przedmiotow humanistycznych niz matematyczno-
-przyrodniczyeh wynikaé imoze z ograniczen specviicz-
nych predyspozyeji, kidre w wigkszym stopniu wigza
sie z przedmiotami scistymi niz humanistyeznvini.
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Uczniowie szkél
z grupy W EWDgy

Uczniowie szkél
z grupy W EWD¢y,

1/2010

Srednia ocena »dojrzatos$ci” badanej
miodziezy z Tréjmiasta wyniosta 3,5 1 byta
taka sama jak u miodziezy wiejskiej.

5,0

“
o

9. Pozytywny wplyw dobrych relacji wérod

>

(=]
£
o

3,53
3,30 ¢

bow o
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3% uczniow danej klasy na ich przyrost osia-
351 gniec
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;00

EWD gy (RK)
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EWDen (RK)
© ;
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Przyjeto, ze relacje wsrdd ucznidw sta-
nowia zmienng oznaczajaca zaufanie wobec

N

[==3
[N
o

innych uczniow z klasy i ze szkoly, pozy-
tywna ocene relacji panujacych miedzy nimi
. i deklarowang sympatie wobec innych

strefal sirefall strefali  razem strefal  strefall

strefa i

uczniéw. Do ich oceny wybrano czlery po-

razem

Rysunek 4. Zréznicowanie EWD, i EWD,,, uczniow
gimnazjow o wysokiej skutecznosci ksztatcenia — ab-

solwenci 2008

6. Niewielkie wspomaganie nauczycieli w pracy wy-
chowawczej i dydaktycznej ze strony pracownikow po-
radni pedagogiczno-psychologicznych oraz doradcéw
metodycznych i konsultantow

Na podstawie danych wychowawcow klas, mozna
powiedzieé, ze we wszystkich szkotach nauczycicli rzad-
ko wspomagali pracownicy poradni psychologiczno-pe-
dagogicznych: o tyle, o ile zapoznaje sig z ich orzeczenia-
mi i opiniami; brak kontaktu z tymi osobami, oprécz opinii
nie otrzymuje zadnych informacji. Réwniez rzadko na-
uczyciele korzystali z porad kensultantow i doradcow
metodycznych, ajesli korzystali, to porady nie dotyczyty
zagadnien metodycznych, araczej: doboru podrecznikow
do poziomu grupy. Jednak wigkszo$¢ nauczycieli weale
nie korzystata z doradztwa zawodowego, przy czym nie-
ktérzy informowali: Jestem doSwiadczonym nauczycielem;
Jestem nauczycielem dyplomowanym i wykorzystuje swojq
wiedze, doswiadczenie i samoksziatcenie.

7. Istotny zwigzck tempa rozwoju osiagnigé uczniow
7 wyksztalceniem ich rodzicow i sytuacjg materialng

Rozkiad wyksziatcenia rodzicdw wydaje sie odzwier-
ciedlaé zréznicowanie szkot pod wzgledem umigjetnodel na
wejsciu. Np. w najstabszym” gimnazjum w Tréjmiescie
dominujaca grupg stanowili uczniowie, ktdrych rodzice mieli
wyksztatcenie zawodowe, w gimnazjum tym rodzice Zad-
nego 7 dzieci nie mieli wyksztalcenia wyzszego. Natomiast
w gimnazjach ,,mocnych” dominujacy grupe stanowili
uczniowie, ktérych rodzice posiadali wyksztalcenie $rednie
1 wyzsze, w gimnazjum ,,najmocniejszym’” zaden z rodzi-
cOw ucznidow nie mial wyksztatcenia zawodowego.

8. Zblizona ,,dojrzalos¢” ogotu badanej miodziezy
Do grupy czynnikdw charakteryzujacych | dojrza-
[0$¢” ucznidw, ktdre ocentli wychowawcey klas (w skali
1-5), zaliczono nastepujgce znmienne:
5 poziom rozwoju intelektualnego vezniow,
e zaangazowanie we wlasng nauke,
P ZAAngAZoOWaNIS uczZnIow w zycie kiasy,
= frekwencia na zajeeiach szkolnyeh,

s zachowanie.

zycje ankiety:

lubitem kolezanki i kolegbw z mojej klasy,

= moglem liczy¢ na pomoc kolezanek i kolegdw z moje;
klasy w nauce,

* moglem liczy¢ na pomoc kolezanek i kolegow zmajej
klasy w innych sprawach niz nauka,

*  relacje pomigdzy uczniami byty dobre.

Analiza statystyczna odpowiedzi uczniow szkét wiej-
skich i wielkomiejskich wykazata dodatnia zalezno$é mie-
dzy $rednimi wskaznikami EWD szkoty i §rednig zmien-
nych charakteryzujacych klimat spoteczny klasy. Sposréd
zmiennych z tej grupy najsilniejszy zwigzek wystapit w od-
niesieniu do mozliwosci uzyskania pomocy kolezenskie;
W nauce.

Podsumowanie

Podsumowujac przeprowadzone pordwnania, warto
zauwazy¢, ze oddziatywania edukacyjne w gimnazjach
migjskich 1 wiejskich sa zasadniczo podobne. Nauczycie-
le skupiaja sig prawdopodobnie na liczebnie dominujacej
w szkole grupie uczniow, dostosowujac swoje wymaga-
nia do ich uprzednich osiggnieé. I cho¢ w wielkich mia-
stach aktywno$¢ taka wspomagana jest miedzyszkolnag
segregacia ucznidw o réznym poziomie umiejetnosel, ani
wmiastach, ani na wsiach nie przekfada si¢ to na unieza-
leznienie rozwoju umiejetnodci ucznidw od ich poziomu
wejsciowego, zakotwiczonego gidwnie w sytuac)i rodzin-
nej ucznidw (status rodziny, wyksztalcenie rodzicdw itp.).

Zardwno wmiastach, jak i na wsiach, wieksze réznice
efekiywnodci nauczania ucznidw o Téznym poziomie 0sig-
gnied na wejsciu dotycza, przedmiotdw matematyczno-przy-
rodniczych niz humanistycznych, co nie dziwi w swietle
ogolnych prawidtowodci psychologicznych, dotyczacych
struktury ludzkiego intelektu (por. Guittord, 1977). ¢

Teresa Kutajczyk, Barbara Przychodzen
OKE w Gdansku

Radostaw Sterczynski
SWPS Wydzial Zamiejscowy w Sopocie

Proving: 1. Klasy kKlasy o EAWD istofnie stalyslyczme
(pe0,03) maig)s
niace) sig statystyeznie od 3 (S8 EWD), [ mocne” -
statystycznie (p=0.03) wiekszej od 3 (W EWD)

SHabe™ -
sjod 3 (N EWD), przecigne” -0 EWD nie rdz-
o EWD istatnie
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Czynniki skutecznosci ksztatcenia ogolnego

w gimnazjach wielkomiejskich
WYNIKI BADAN OKE W GDANSKU

Wstep

Badanie czynnikéw skutecznosei ksztatcenia ogol-
nego przeprowadzili pracownicy Wydziahi Badafi 1 Analiz
OKE w Gdansku w 2008 roku w 5 gimnazjach zlokali-
zowanych na terenie Trojmiasta, w ktérym znajduja si¢
wszystkie szkoty wielkomiejskie w wojewodztwie po-
morskim. Wyniki egzaminu gimnazjalnego byty wnich
bardzo zréznicowane — od bardzo niskich (jedno gimna-
zjum) do najwyzszych (réwniez jedno gimnazjum). Moz-
naprzyjaé, ze proba szkdt reprezentowata gimnazja wiel-
komiejskie, gdyz srednie wyniki z obu czgscl egzaminu
byty zblizone do srednich wynikdw takich szkot w kraju.

W badaniu uczestniczyli uczniowie 25 klas trzecich,
ich wychowawcy oraz dyrektorzy szkél. Liczebnodé
proby ucznidéw (618) uprawniata do przeprowadzenia
analiz statystycznych.

Zasadniczg metode badawczg stanowit pomiar
dydaktyczny (egzamin), ktory zostal vzupehiony an-
kietq. Pozycje ankiety dla ucznia dotyczyty klimatu spo-
fecznego klasy i szkoty, opinii o lekcjach 1 nance w gim-
nazjum, zainteresowan i zajeé pozaszkolnych, wrazen
z egzaminu i planow po ukonczeniu gimnazjum. Dyrek-
toréw 1 wychowawcow klas pytano przede wszystkim
o organizacje¢ i przebieg procesu ksztalcenia gimnazjali-
stow. Ponadto wychowawcy zostali poproszeni o scha-
rakteryzowanie swoich wycho-

wejscin” przyjmuje si¢ wyniki sprawdzianu przeprowa-
dzanego pod koniec szostej klasy szkoly podstawowej,
aza wskaznik osiagniec¢ ucznidw ,,na wyjsciu” — wyniki
egzaminu gimnazjalnego przeprowadzanego pod koniec
trzeciej klasy gimnazjum.

Analiz¢ rozpatrzono dla trzech grup uczniow':
,»stabych”, | przecigtnych” i ,,mocnych” u progu gimna-
zjum, a takze dla trzech grup gimnazjow? stabych”,
»przeciginych” i, mocnych” ze wzgledu na efektyw-
nos¢ nauczania. Wyniki badania zostaty zaprezentowa-
ne w 2009 r. podczas jesiennych spotkan przedstawi-
cieli OKE w Gdansku z dyrektorami i nauczycielami
gimnazjow oraz na XV Krajowej Konferencji Diagno-
styki Edukacyjnej, ktéra odbyta si¢ w grudniu 2009 roku
w Kielcach.

Wyniki badania

Analiza wynikdw badania pozawala zwrocic uwage
nanastgpujace czynniki zwiazane z przyrostem osiagnie¢
egzaminacyjnych ucznidw gimnazjow wielkomiejskich:

1. Nie bez znaczenia jest dobdr ucznidw do klas pierw-
szych (segregacja wewnatrzszkolna). Grupowanie
ucznidw stabych w jednej klasie nie sprzyja wyrownywa-
niu szans edukacyjnych mtodziezy. lustruje to Rys. 1.

wankow 1 pozyojj ekonomiczno- Przedmioty humanistyczne Przedmioty matematyczno-przyrodnicze
-spotecznej ich rodzin. Uzupel- 10,0 10,0
nieniem badania ankietowego 9,47
. < Q o 9,22
byly wywiady, ktdre przeprowa- £ o0 8,95 g 0.0 o
dzono z wszystkimi dyrektorami 3 gig 5 '
. , . . s ©
szkoét oraz z niektorymi wicedy- ;f oo A g1 E P &%
.. : R 5
rektorami i nauczycielami. Ko- |3 > 5 80 501
- . - . [«) ’
lejng metode stanowita analiza 2 / 13
dokumentéw. Wnikliwej analizie g 7.0 "—:Io””aA g 7.0 / ——norma
vt Lot . N @ / —#—Kiasa @ —&— klasa A
poddano wyniki egzamindw ze- g . ——kasaB | & —+—Kiasa B
wnetrznych. E o ——Kasac| |E v ——Kiasa C
1L . = 6 R
Gtownymprzedmiotemana- || § 881 /s/ —e—Kiasa Df | § 5,81 %/ ~e—Klasa D
liz by} uczen. Do celéw szezegd- | Hde e kasa E BN ETS —>—Klasa E
] ) . . . . 5,22 —o—klasa F 5,224 —o—klasa F
fowych nalezato miedzy innymi: 5.0 50 -
= ustalenic zwiazku miedzy e iy 2 3 0 ! 2 3
! ' gzKu miedzy Lata uczenia sie w gimnazjum Lata uczenia sie w gimnazjum

przyrosterm osiagnied ucznia

w gimnazjum i poziomem jego osiagnie po szkole

podstawowej,
= ustalenie powigzan organizacji i kKontekstu ksztatce-

nia z przyrostem osiagniec gimnazjalistow.

W artykule przedstawiamy wybrane wynikianaliz.
Szezegdinie starannej analizie poddano tempo rozwoju
osiggnied uczmdw na podstawic edukacyjuej wartodei
dodanej (EWD) bezwzgledne) (Kutajezyk 1 i Przycho-
dzen B, 2008). Za wskaznik osiggniec uczniow ,na

Rysunek 1. Linie rozwoju ucznidw poszczegdinych klas
w jednej z badanych szkot

Zauwazamy, ze klasy E i F (statystycznie rézniace
sig osiagnigciami na wejsciu t na wyjsciu) uzyskaty zbli-
zone wskazniki WD, jednak wystapil efekt wachia-
rzowy —wzrost rozezutu osiagnied po gimnazjum w sto-
sunku do osiggnige po szkole podstawowe] (por.
Nremierko B, 2007 12008).
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2. Tempo rozwoju osiagnigé¢ edukacyjnych
uczniow w gimnazjum ma zwigzek z poziomem tych
osiagnie¢ na progu szkoty. Najwieksze tempo rozwo-
ju uzyskali uczniowie moeni po szkole podstawowey.
W gimnazjach o wysokiej skuteczno$ci ksztatcenia za-
réwno uczniowie mocni, jak i stabi oraz przecietni uzy-
skali ponadprzecigtne przyrosty osiagnieé, a w gimna-
zjach o niskiej skuteczno$ci ksztalcenia przyrosty
osiagnie¢ wszystkich grup uczniéw byly ponizej $red-
nich (Rys. 2).

szkét stabych 1 mocnych, czyli réwniez wzrostu wskaz-
nika ich zréznicowania ze wzgledu na EWD.

5. Wyniki ankiet przeprowadzonych wérdd uczniow
wskazuja, ze na przyrost osiagniec w gimnazyum pozy-
tywnie wptywa korzystny klimat spoleczny szkoty,
w szczegolnoéci dobra atmosfera panujaca w szkole, ro-
zumiana jako poczucie bezpieczenstwa w szkole i przy-
jazne relacje z nauczycielami ($rednia ocena klimatu
spotecznego szkoly (w skali 1-5): od 3,1 w gimnazjum naj-
stabszym do 4,4 w najmocniejszym).

N
o

4,0

f

6. Uczniowskie oceny profe-
sjonalizmu nauczycieli (zmienna ta

T 3
‘B 7]
© 9
< 2
8 3
3,34 S . . .
g |28 2 taczy m.in. dostrzeganie przez ucznia
3,12 & |310— o ; e
'%3,0 ﬁ/. $3.0 13 9 \?/ zaangazowania w jego pracg 1 inte-
E 21— 271 E 284 resujacych metod pracy nauczyciela
3 2 5%\/ ——WEWD| |§ —_WEwD} | zuczniem)w gimnazjach wielkomicj-
& ) 3 . = A P - . o . . .
5 : —=—-S EWD z 2,32 ——SEwWD || gkich wydaja si¢ odzwierciedlac
[a] . £t " I
=20 ) : NEWD 220 : : NEWDII  zréznicowanie skutecznodei ksztalce-
strefal  strefall  strefa il strefal  strefall  strefa ll nia w 1}‘/(}]7 szkotach.

Rysunek 2. Profile strefowe w grupach szkoét wyodreb-
nionych ze wzgledu na EWD,, i EWD_ w Trojmiescie —
absolwenci 2008

3. Wyniki analiz pozwalaja na wyciagnigcie ostroz-
nego wniosku dotyczacego relaci pomigdzy umiejetno-
$ciami ucznja traktowanymi stabilnie (wyniki egzami-
néw) i dynamicznie (EWD) a ocenami wewnatrz-
szkolnymi. Oceny z zachowania 1 z przedmiotéw hu-
manistycznych sa blizej zwigzane z poziomem osig-
gnie ucznidw, zwlaszeza u progu gimnazjum (Rys. 3
i 4%), natomiast oceny z przedmiotéw matematyczno-
przyrodniczych z przyrostem osiagnied w gimnazjum.
Wriosek ten jest spojny z koncepeja Joya P. Guilforda
(1970) dotyczacy podziatu zdolnodei intelektualnych na
ptynne i skrystalizowane. Te pierwsze wyrazaja poten-
cjat rozwoju odpowiadajacy EWD, te drugie — wicdze,
ktéra z kolei blizsza jest wynikom egzamindw.

7. Slabym punktem pracy nauczycieli gimnazjéw
jest indywidualizacja ksztalcenia ucznidw uwzgled-
niajacaich osiagnigcia u progu szkoty. Szkoty, ktdre orien-
tuja dziatania edukacyjne na uczniéw o niskich osiagnig-
ciach po szkole podstawowej uzyskuja czgsto niskic
EWD. Nanczyciele w tych szkolach, dostosowuyycwy
magania do mozliwosci ucznidw stabych, w rzeczywi-
stosci pracujq tak samo z calym zespotem ueznidow w da-
nej klasie, a niekiedy we wszystkich réwnoleglych
klasach. Przynosi to efekty relatywne do mozliwosci po-
znawczych ucznidw stabych, ale kosztem zwolnienia
tempa rozwoju osiagnicé pozostatych uczniow, zwiasz-
cza ucznidw przecigtnych. Natomiast w szkotach ,,wy-
magajacych” korzystajg wszyscy uczniowie.

8. Rozwojowi mtodziezy gimnazjaluej 1 uzyskiwa-
niu przeznig wigkszych przyrostow osiagnigé moze sprzy-
jaé $cista wspoipraca nauczycicli w szkole oraz wspo-
maganie nauczycicli w zakresie dziatan

ukierunkowanych na indywidualny roz-

wdj uezniow. W szkolach mocnych na-
uczyciele wykazuja wieksze zaintere-
sowanie swoimi uczniami, czescic)
wspolpracujg ze soba i uzyskujg wspa-

reie dyrektora szkoly. Tymczasem

w szkotach stabych czes$¢ nauczycieli

€ £
E=3 B=4
~ N
c (=
E £
o (=]
1 2 3 4 5 6 4 5 6 7 8
ocena wychowawcy RK po szkole podstawowej
Rysunek 3. Rysunek 4.

Oceny zachowania uczniow

4. Ucznidw szkot wielkomiejskich w zasadzie nie
dotyezy problem dojezdzania do szkoly. Jezeli decy-
dujg sie na dojazdy do gimnazjum zlokalizowanego w in-
nej miejscowosci niz mieszkaja, to z wyboru, anie z ko-
niceznosci (zwvykle sg to ucznmowie moeni, co thumaczy ¢
mozna wigksza eoiowoscia do diuzszych dojazdow do
szkoluchodzaeveh za lepsze). Przyezyniasie to do wizro-
stutdznicy miedzy sukcesami egzaminacy Jnyomi ucznidw

Osiggniecia ucznidw na wejsciu

nie odczuwa potrzeby doskonalenia sig,
co mozna zinterpretowacd jako zatrzy-
manie si¢ w rozwoju zawodowym, albo jako malo inte-
resujace oferty placdwek doskonalenia nauczyciell.

9. Istotng rolg w rozwoju osiggnied gimnazjalistow
odgrywaja cechy indywidualne ucznidw: uvzdolnienia
i pilnosé oraz motywacja do uczenia sig (Tab. 1). Najle-

piej udokumentowany w badaniu zwiazek wiasciwoscl
indywidualnveh ucznidw 2 EWD dotvezy motywacyi do
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nauki. O zwiazku tej cechy z przyrostem umiejgtnosci
uczniéw swiadcza zaréwno wyniki ankiet przeprowa-
dzonych wérdd uczniow, jak i wéréd wychowawcow
klas. Zwiazek ten mozna logicznie wyjasni¢, gdyz moty-
wacja do nauki nie jest cecha immanentna towarzysz4qca,
uczniowi w trakcie calej edukacji, ale jest wzbudzana
sytuacyjnie, gtéwnie przez szkote, nauczycieli i Srodowi-
sko réwiesnicze. Jedna z najmocniej réznicujacych
zmiennych s aspiracje uczniéw dotyczace uczenia sig
po gimnazjum. Uczniowie o wysokim poziomie osiagnigé
wiaza swoje plany dalszej edukacji najczedciej z liceum
ogolnoksztatcacym, a uczniowie o niskim poziomie 08ig-
gnie¢ — z zasadnicza szkotg zawodowa. Zatem podno-
szenie aspiracji mfodziezy gimnazjalnej mozne wptynaé
na wzrost ich motywacji do uczenia si¢ i zaowocowac
wiekszym przyrostem osiggnieé na Il etapie edukacyj-
nym.

Tabela 1. Wartosci wskaznika- akceptacji dla rozpatry-

wanych zmiennych charakteryzujgcych cechy indywidu-
alne ucznidéw w szkotach réznigcych sie EWD '

lenie wymagan na jednym poziomie niesie dwojakie nie-

bezpieczenstwo: (por. Niemierko, 2007)

1. mocniuczniowie osiagajg poziom bez trudu i zwal-
niaja uprzednie tempo rozwoju — gdy wymagania sg
dostosowane do uczniéw stabych;

2. slabiuczniowie osiagaja poziom z bardzo duzym tru-
dem, a niekiedy zniechgcajg sie 1 zatrzymujg w roz-
woju nie osiagajac go weale — gdy wymagania sa
dostosowane do uczniéw mocnych. .

W felietonie Uczer lubi szkole* Bolestaw Niemier-
ko napisal: ,,Zdolny uczen moze sadzié, ze uczac sie sa-
modzielnie lub w ramach coraz modniejszej edukacyi
domowej, nauczytby si¢ wigcej niz w szkole, pod kie-
runkiem nauczyciela. Nie dotyczy to jednak przecietne-
go i stabego ucznia, w tym zwlaszeza ucznia pozbawio-
nego korzystnego zaplecza domowego.”

Podsumowujac artykut trzeba zaznaczyé, ze przed-
stawione wyniki badania nalezy ostroznie interpretowag.
Mogg one stanowi¢ przyczynki do podjecia dalszych
analiz nad czynnikami skutecznosci ucze-

. W/ Zmi Szkola | Szkola | nia sie gimnazjalistow, gdyz, jak stwier-
Grupa zmiennych/Zmienna s":;;a :;ljcj;jd dzit autor ww. felietonu ,,Ustalenie w ja-
,»Dojrzatosé uczniéw” (ocena wychowawcy w skali 1-5)| 2.9 4,1 kich szkol’ach uczen O pewnym poziomie
Pozytywny stosunek do nauki (samoocena w skali 1-5) 2.8 472 pl;,yg(?u?wdmd bédzje pracowal | .czul SIg
5 e — najlepiej jest donioslym spofecznie zada-
,»Pilnodc” i odpowiedzialnosé za wiasny rozwdj ” SO
ot 3,1 4.4 niem.” 4+
(samoocena w skali 1-5)
Zainteresowanje jezykiem polskim (samoocena w skali 1-5) 7 3,6
Zainteresowanie matematyka (samoocena w skali 1-5) 2,6 32 Teresa K'utajczyk
Odsetek ucznidw uzdolnionych z jezyka polskiego o o Barbara Przychodzen
26% 60% - .
(samoocena) OKE w Gdansku
Odsetek uczniow uzdolnionych z matematyki (samoocena)| 14% 38%
Odsctek ucznidw, ktérzy zamierzali uczyé sie¢ w 1.O 0% 100%

10. Badanie potwierdzito, ze najwiekszy wplyw
na rozwdj osiagnied ucznia ma jego §rodowisko ro-
dzinne, a w szczegdinosel wyksztalcenie rodzicdw i sy-
tuacja materialna rodziny. Zwigzek statusu finansowe-
go rodzin z EWD wyjasni¢ mozna gotowoscig do
doksztatcania dzieci w ramach platnych korepetycji.
Czynnikami, w zakresie ktorych zréznicowanie szkdt od-
zwierciedla réznice migdzy szkolami w wejsciowym
poziomie umiejetnosci ucznidw okazaly si¢ przede
wszystkim wyksztalcenie rodzicow i kompletno§é ro-
dziny ueznia. Czynniki rodzinne to zmienne wzglednie
trwale oddziatujace na dziecko, a zatem ksztattujace jego
trwate podejscie do nabywania wiedzy, a nie tylko ak-
(vwnos¢ w okresie nauki w gimnazjum.

Mamy nadzieje, ze wyniki badania pozwola nauczy-
ciclom podjac¢ wlasciwe dzialania majace na celu zin-
dywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego
ucznia, stosownie do jego potrzeb 1 mozliwosei. Jest to
szezegdinie wazne wroku szkolnym 2009/201 0, w kto-
rymiozpoczelo sie wdrazanie zimian programowych
wynikajgeyeh z nowej podstawy programowej kszlal-
centa ogolnego dla gimnazjow. Warto pamigtad, ze usta-

BisLioGramiA: 1. Edukacyjna warto$¢ dodana jako metoda oceny
efektywnodei nauczania. Red. Dolata R. Warszawa: 2007 2. Kona-
rzewski K.: Jak uprawiaé badania o$wiatowe: metodologia prak-
tyczna. Warszawa: 2000 3. Kutajczyk T., Przychodzen B.: Sposo-
by szacowania przyrostu osiagnieé uczniéw w gimnazjum. Gdansk:
2008 4. Niemierko B.: Ksztalcenie szkolne: podrecznik skutecznej
dydaktyki. Warszawa: 2007 S. Uczenie sie | egzamin w oczach na-
uczycieli. Red. Niemierko 13., Szmigel K. M. Krakow: 2008 6. Ruba-
chaK.: Metodologia badan nad edukacja. Warszawa: 2008 7. Czyn-
nikiskutecznodei ksztatcenia ogbdinego w gimnazjach wielkomiejskich.
Raport z badania, OKE Gdansk, 2009 rok

Przyeisy: 1. Uczniowie stabi” — uczniowie o wynikach spraw-
dzianu w strefie 1 (staniny 1-3), ,przecigtni- - o wynikach spraw-
dzianu w strefie [T (staniny 4-6), ,mocni” ~ 0 wynikach sprawdzia-
nu w strefie 111 (staniny 7-9) 2. Szkoly ,slabe” - szkoly 0 EWD
istotnie statystycznie (p<0,03) mniejszej od 3 (N EWD), | przeciel-
ne” - o EWD nie rézniace] sie statystycznie od 3 (S EWD), ,mocne”
~ 0 EWD istolnic statystycznie (p<0,05) wieksze] od 3
{(WEWD) 3. NaRys. 4. $redni poziom osiggnigé ucznidw po szko-
le podstawowe) wyrazono w rdwamwaznikach klosy (IRK) tzn. w la-

tach i miesiqeach uezenia sie okrestonveh umigjetnosci (par. Nie-
mierko B 20087, w tym wepadku badanych na sprawdzianic
w 2003 roku 4. Nowa Szkofa (N1 3 (67332009, 5.9)
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Autodyskusja panelowa
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KONFERENCJA: UMIEJETNOSCI TRZECIOKLASISTOW
CZYLI PRZYGOTOWANIE UCZNIOW W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ

W drugiej czesci listopadowej konferencji ,,Umie-
jetnosei trzecioklasistow czyli przygotowanie ucznidw
w edukacji wezesnoszkolnej” (patrz: ,, Informator Oswia-
towy” or 5/2009, s. 49-50) tréjka nauczycieli podzielita
sie swoimi do$wiadezeniami i zaproponowata pewne toz-
wigzania metodyczne — czeéc tanosita tytut ,,Dobra prak-
tyka w nauczaniu wezesnoszkolnym”. Dopelnieniem
konferencji byta autodyskusja panelowa —uczestnicza-
cy nauczyciele mieli mozliwos¢ podzieli¢ si¢ swoimi prze-
my$leniami, wypelniajac specjalnie przygotowang ankie-
te, zawierajaca 49 pytan. _

Celem autodyskusji panelowej byto:
= poznanie opinii nauczycieli o okreslonych zagadnieniach,
= wmnozliwienie wypowiedzi wszystkim uczestnikom

poprzez usprawnienie formy przekazu opinii,
= poréwnanie opinii oséb wypeiajacych ankiete z in-
nymi opiniami (np. z badaniami z 2008 r.).

Badanie ankietowe wybrano jako najbardziej opty-
malng forme zebrania informacji.
Przy budowaniu arkusza ankiety wykorzystano
w czedel (za wyjatkiem pytan nr 11-19) pytania kwe-
stionarfuszy ankiet z bada prowadzonych w ramach
projektu realizowanego przez CKE w Warszawie (patrz:
Badanie umiejetnosci podstawowych uczniow Irze-
cich klas szkoly podstawowej. Trzecioklasista i jego
nauczyciel. Raport z badan iloSciowych 2008 pod
red. M. Dabrowskiego, CKE Warszawa 2009.) Pyta-
nia te dotyczyly nastepujacych obszardw:
= edukacja polonistyczna 1 matematyczna,
»  cdukacja wezesnoszkolna a nowa podstawa progra-
mowa, .
= pracazdzie¢mina lekcji—rozwijanie umicjetnodci,
» rozwijanie umiejetnosci jgzykowych w czasie zajec
szkolnych,
m  rozwijanie umiejetnosci matematycznych w czasie
zajed szkolnych,
= prowadzenie zajeé lekeyjnych — stosowane formy
pracy,
= formy motywowania uczniow.
Ankiete wypetnity 82 osoby. Wyniki analizy iloscio-
wej 1jakosciowe] zostaly przestane do wszystkich zain-
teresowanych.

I. Edukacja polonistyczna i matematyczna.
Na podstawic wynikow autodyskus)i i badan krajowych
w2008 1 mozemy stwierdzic, ze:
zdecvdowanie mnie) nauczycieh i pordwnaniu 7 bu-
daniami krajowymi {autodyvskusja - 38,8%; badania

—66,7%) uwaza, ze uczniowie klasy trzeciej dobrze
sobie radza z czytaniem dhuzszych tekstow;

» patomiast zdecydowanie wiecéj nauczyciell (auto-
dyskusja — 86,6%; badania — 60,5%) zgadza sie
z tym, ze dzieci powinny mieé wigcej okazji pod-
czas zaje¢ do swobodnej analizy tekstdw literackich;

*  wigcej niz potowanauczycieli (autodyskusja —60,0%;
badania—47,6%) przyznaje, 7e rodzice maja wiekszy
wplyw na rozwd) umicjetnosei czytania u uczniow;
zdaniem autordw raportu 2008 w ten sposoéb nauczy-
ciele ujawniaja swoja,,,niemoc” w te] kwestii;

s nauczyciele zdecydowanie potwierdzajg (autodysku-
sja ~ 76,5%; badania — 60,7%), ze pozostawienie
uczniom duzej swobody w pisaniu nie powoduje, iz
beda oni pisaé nie na temat; wg badaa 2008 w ko-
lejnych pytaniach respondenci potwicrdzaja, ze dzieci
potrafia pisaé na dowolny temat i ze najlepsze opo-
wiadania powstaja wicdy, gdy majg one duzo swo-
body w pisaniu,

» jednak, co cickawe, w dalszym ciagu przewazajaca
grupa nauczycieli (autodyskusja — 81,3%; badania
—87,3%) preferuje pisanie przez uczniow krotkich,
ale bezbtednych tekstéw;

* znaczna liczba nauczycieli klas I-11f (autodyskusja
~ 63,8%; badania — 71%) podkresla, z¢ wazna jest
poprawno$é ortograficzna w tekscie;

v takze wigkszos¢ navczycicli uwaza (autodyskusja —
61,7%; badania — 78,3%), ze podstawowym zada-
niem jest staranne thumaczenie dzieciom, jak majq
rozwigzywal zadania,

= zdecydowanie wigcej nauczycicli uczestniczacych
w autodyskusiji (autodyskusja — 59,8%; badania —
36,5%) uwaza, ze w klasach I-IlI nie ma czasu na
tworzenie przez dzieci wlasnych, oryginalnych roz-
wigzan zadan;

* niezmiernie popularne jest stosowanie algorytmaéw
dziatan (autodyskusja — 68,8%; badania — 73,8%),
jako najbardziej przydatnych zyciowo;

= zdaniem wickszosci nauczycieli {(autodyskusja —
69.6%; badania — 76,7%) kalkulator jest gtownym
wrogiem umiejetnodei liczenia w pamigct.

fi. Edukacja wczesnoszkolna a nowa pod-
stawa programowa. Na podstawie wynikow auto-
dvskusjimozemy stwierdzié, ze:
= zdecydowana wiekszos¢ badanyveh (autoduskusja -
67,1%6) nwaza, ze zajecia zintegrowane w cdukac
wezesnoszkolnej nie przeszkadzajq roZwojon wic-
dzy tumicjetnodei przedmiotow yeh v uezniow:
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tresci zawarte w starej podstawie programowej,
zdaniem wiekszosci badanych (autodyskusja —
86,8%), dobrze przygotowywaty uczniéw do nauki
na wyzszym etapie ksztatcenia;

tresci zawarte w nowej podstawie pozwalajg naroz-
wijanie umiejetnosci dzieci uzdolnionych (autodysku-
sja — 56,7, nie uwzgledniono tu 6 0séb, ktére na to
pytanie nie udzielily odpowiedzi);

zdarza si¢ tak, ze z powodu braku czasu pewne za-
gadnienia w edukacji wczesnoszkolnej sq mniej
utrwalone (autodyskusja —87,5%);

prowadzenie zaje¢ z jezyka obcego w klasach I-I1T
przez innego nauczyciela (autodyskusja — 67,9%)
sprzyja lepszemu rozwojowi ucznia w tej dziedzinie;
badani nauczycicle maja przeciwne zdanie, jesli chodzi
o prowadzenie zaje¢ z przedmiotow artystycznych i wy-
chowania fizycznego (autduskusja-—-79,7%),

dzieci 7-letnie sg bardziej samodzielne i bardziej przy-
gotowane do samodziclnej pracy w szkole niz 6-Jat-
ki (autodyskusja — 88,8%);

jednak dzicci 6-letnie wykazujace sig dojrzatodcia
szkolng moga by¢ objete obowiazkiem nauki (auto-
dyskusja— 87,6%);

tresci nowej podstawy programowej umozliwiaja 6-
latkom rozpoczecie navki w szkole (autodyskusja—
81,6%).

lll. Praca z dzie¢mi na lekcji — rozwijanie

umiejetnosci. Na podstawie wynikdw autodyskusji
i badan krajowych z 2008 r. mozemy stwierdzié, Ze:

umiejetnosci jezykowe 1 matematyczne zdaniem zde-
cydowanej wigkszosci badanych (odpowiednio
autodyskusja—93,7% 1 88,6%; odpowiednio badania
—08,1% 194,3%) sarozwijane w zasadzie codziennie;
zaskakuje duza czestotliwosé zajec z edukacji przy-
rodniczej; nauczyciele stwierdzaja, ze co najmniej
3 razy w tygodniu (autodyskusja — 79,7%; badania
- 66,4%) prowadza zajecia 110zwijajg umiejgtnosci
w ramach edukacji przyrodniczej;

pozytywnie nalezy odbiera¢ deklaracje nauczycieli,
ktérzy co najmnie) 3 razy w tygodniv rozwijaja
sprawnos¢ fizyezng uczniow (autodyskusja— 82,3%,
badania — 76,3%);

zdecydowanie najrzadziej rozwijane sg umiejgtnosei
techniczne (autodyskusja ~ 80,8%, badania — 87,0%);
zdaniem badanych najwyzej 2 razy w tygodniu;
podobnie jest z rozwijaniem umiejgtnosci muzycz-
nych i plastycznych: wiekszosé nauczycieli najwy-
zej 2 vazy w tygodniu rozwija umiejetnosei muzycz-
ne {autodyskusja — 68,3%, badania — 77,1%)
1 plastyczne (autodyskusja - 34,4% nauczyciell,
znaczime mniej niz w badaniach —74,8%).

IV. Rozwijanie umiejetnosci jezykowych

w czasie zajec szkolnych. Na podstawie wynikow

autodyskusji i badan krajowych z 2008 r. mozemy
stwierdzié, ze:

najczescie) na zajeciach opracowywanc sg teksty
o charakterze literackim; ponad potowa nauczycieli
omawia je z uczniami codziennie (autodykusja —
65,4%, badania —62,2%);

rzadziej dzieci maja kontakt z tekstami informacyj-
nymi; blisko potowa nauczycieli przyznaje, ze wy-
korzystuje je na zajgciach 1-2 razy w tygodniu (au--
todyskusja — 46,7%, badania — 56,5%), natomiast
réwnie wiele 0s6b przyznaje, ze robi to jeszcze rza-
dziej (autodyskusja—26,0%, badania —28,2%);
zdecydowana wigkszos¢ nauczycieli (autodyskusja
~96,2%; badania — 93,9%) deklaruje, ze codziennie
rozwijau ucznow umiejetno$é wypowiadania sig;
nieco mniejszy procent ankietowanych (w poréw-
naniu z badaniami centralnymi) codziennie podczas
zajeC zwraca uwage na ¢wiczenia ortograficzne (au-
todyskusja — 62,8%, badania — 71,4%) oraz z gra-
matyki (autodyskusja 48,1%, badania—61,5%);

jednakze wg raportu 22008 1. uczniowie klasy trze-

ciej rzadko maja mozliwosé stosowania tych umie-
Jjetnosci w prakiyce, przy okazji dtuzszych tekstow
(badania - tylko 5% nauczycieli daje takq szanse
uczniom 3-4 razy w tygodniu); w praktyce szkolnej
czgéeiej, bo co najmniej 3 razy w tygodniu, redago-
wane sg krotsze wypowiedzi pisemne (autodysku-
sja— 59,4%, badania—71,7%).

V. Rozwijanie umiejetnosci matematycz-

nych w czasie zajeé¢ szkolnych. Na podstawie
wynikow autodyskusjii badan krajowych z2008 r. mo-
zemy stwierdzic, ze:

na zajeciach 7 edukacji matematycznej uczniowic
przede wszystkim rozwijaja swoja sprawnosé ra-
chunkowa — nauczyciele deklaruja (autodyskusja —
92,5%, badania —95,8%), ze stwarzaja ucznion co-
dziennie taky okazje; wg raportu z 2008 r. utrwala
to osiggnigcia w zakresie stosowania algorytmow;
czesto sg takze rozwigzywane zadania tekstowe (au-
todyskusja—67,1% ankietowanych, badania—72,1%
oséb deklaruje, ze codziennie),

spora grupa nauczycieli deklaruje, iz codziennie (au-
todyskusja - 9,0%, badania— 11,5%) albo 3-4 razy
w tygodniu (autodyskusja—41,0%, badania—37,4%)
proponujc dzieciom do rozwiazania zadania proble-
mowe;

ponad potowa nauczycich (autodyskusja — 52,5%,
badania—55,0%) gra przvnajmnicj raz w tygodniu
ze swoimiuczniami w grv dydaktyczne rozwijajace
umiejetnose matematycznge;

podczas zajeé z edukac malematveznej ucziniowie
majg rzadko kontakt z tekstem o charakterze infor-
macyjnym czy uzytkowym: — plany, mapy, diagra-
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my czytaja 1-2 razy w tygodniu (autodyskusja —
34,1%, badania - 48,9%), albo jeszcze rzadziej (au-
todyskusja—36,7%, badania —28,2%), tak wiec z ta-
kim tekstem informacyjnym uczniowie maja do czy-
nienia co najwyzej 2 razy w tygodniu (autodyskusja
—70,8%, badania 77,1%);

powyzsza informacja jest sprzeczna z tym, ze znacz-
na grupa nauczycieli (autodyskusja — 71,4%; bada-
nia—67,5%) co najmuiej 3 razy w tygodniu umozli-
wia dzieciom stosowanie nabytych umiejetnosci
matematycznych w sytuacjach codziennych;
zdecydowanie rzadko w klasach I-lII rozwijane sg
umiejetnosci geometryczne ucznidw; wg badanych
dzieci maja rzadki, to znaczy 1 Jub 2 razy w tygodniu
(autodyskusja — 35,0%, badania 26,7%) lub spora-
dyczny (autodyskusja — 57,0%, badania — 67,6%)
kontakt zmodelami obiektéw geometrycznych.

VI. Prowadzenie zaje¢ lekcyjnych — stoso-

wane formy pracy. Na podstawic wynikow autodysku-
sjiibadan krajowych 22008 r. mozemy stwierdzié, ze:

bardzo popularna jest praca z materiatami drukowa-
nymi: te forme pracy wielu nauczycieli stosuja naj-
czedciej, bo codziennie podezas zajec (autodyskusja
—73,4%, badania — 73,7%), pozostali natomiast 3-4
razy w tygodniu (autodyskusja — 17,7%, badania —
15,3%); wg autorow raportu z 2008 1. praktyka po-
kazuje, Ze t¢ forme pracy stosuje jeszeze wigcej na-
uczycieli;

powszechng forma pracy na lekeji jest takze dysku-
sja i rozmowa z dzie€mi: prawie wszyscy nauczycie-
le stosuja je codziennie albo 3-4 razy w tygodniu (au-
todyskusja—93,75%, badania—97,7%);

pogadanka i wyklad zdecydowanie rzadziej sg stoso-
wane w pracy z uczniami klasach I-111: mniej na-
uczycieli (autodyskusja — 51,3%, badania — 36,6%)
przyznaje, ze sq one codziennym elementem zajeg,
wg raportu z 2008 1. praktyka i obserwacja lekcji
wskazuja, ze proporcje sa odwrotne (by¢é moze wy-
nika to z niewtasciwe] interpretacji pojecia ,,dysku-
sja”, rozumianego jako kazda forme komunikacji —
takze odpowiadanie na pytania zadawane przez nauczy-
ciela),

gry i zabawy stosowane sa podczas zajeé codzicnnie
fub 3-4 razy w tygodniu (autodyskusja — 55,0%, ba-
dania--45,0%); autorzy raportu 72008 r. winioskuja,
ze sq one czesto obecne na zajeciach z edukacs je-
zykowe;.

VIl Formy motywowania ucznidow. Na podsta-

wic wynikow autodyskus)i mozemy stwierdzi¢, Ze:

najezescic) stosowana forma motywowania uczniow
donauki jest nagradzanie za aktvwnosc 1 inicjatywe:
20~

odbyvwa sie {0 codziennie (autodyskusja — 80,8%0,
hadaia - 79,8%%) lub 3-4 razy w tvgodniu (autody-
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skusja — 14,1%, badania — 14,1%); wg raportu
2.2008 r. prawdopodobnie aktywno$é rozumiana
jest jako zgtaszanie si¢ do odpowiedzi i rozwiazy-
wanie wskazanych zadan, a nie faktyczna aktyw-
nos$¢ tworcza 1 merytoryczna inicjatywa dziect,

= rOwnie czesto dzieci s nagradzane za zdobyta wie-
dze: 3-4 razy w tygodniu lub codziennic (autody-
skusja — 98,7%, badania — 88,1%):

® npieco rzadziej, choé podobnie czgsto, nauczyciele
ukazuja uzytecznose tego, czego maja nauczyc: co-
dziennie (autodyskusja—71,8%, badania—62,2%)
lub 3-4 razy w tygodniu (autodyskusja — 20,5%,
badania - 23,7%);

» znaczna liczba nauczycieli twierdzi, ze nagradza
ucznidw za oryginalne rozwiazania co najmnicj 3-4
razy w tygodniu i codziennie (autodyskusja—90,8%,
badania ~ 71,7%),

*  zdecydowanie rzadziej ankietowani nauczyciele pro-
buja zaciekawié i zadziwié poprzez codzienne sig-
ganie do atrakcyjnych zadas (autodyskusja—~47,5%,
badania—26,0%);

& pajmuniej nauczycieli uwaza zagadki i famigtowki za
staty 1 wazny element procesu ksztatcenia (auto-
dyskusja — 25,3%, badania - 9,2%).

Podsumowanie

Niewatpliwie autodyskusja (bedaca forma dyskusji
panelowej) pozwolifa wszystkim uczestnikom konfe-
rencjiustosunkowac sie do istotnych problemdéw w edu-
kacji wezesnoszkolnej. Koncepeja ankictowa i zapro-
ponowana struktura pytan, ujetych w 7 obszarach
tematycznych, posrednio zobowigzywata do wypowie-
dz1,,0d siebie”, autorskich — stad okreslenie autody-
skusja”.

Pewng niedogodnodcig byt brak mozliwoscei bie-
7acego konfrontowania swoich przemyslen ze zdaniem
innych osob, aktywnego i emocjonalnego utozsamia-
nia si¢ z wypowiadanymi pogladami, weryfikowania
wiasnego stanowiska i wiedzy na dany temat. Wszy-
scy uczestnicy konferencji, po miesigeu, otrzymali ana-
liz¢ ilodciowa i jakosciowy autodyskusji, ktéra z per-
spektvwy czasu jest ,,odroczonym™ podsumowaniem
konferencji.

Niezmienng i1 bezcenna wartoscia pozostaja jed-
nak przemy$lenia nauczycieli nad stanem edukacji
wezesnoszkolnej 1 kondycjg (czytaj: zapatem, innowa-
cyjnosdeia, nowatorstwem) pedagogdw uczacych w kla-
sa I-HI szkoly podstawowej. #

Jerzy Paczkowski
konsultant ds. matemaivki, jako$ci. diagnozy
dziulalnosci szkdl § placdowek o$wialowych

w QDN w Stupsku
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Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku

organizuje

bezptatne 5-godzinne warsztaty metodyczne

¢ Zajeciaw wiekszosci odbedg sie w salach ODN, ul. Battycka 29 (Wojewodzki Zespot Szkét Policeal-

nych w Stupsku).

e Nalezy przesta¢ druk karty zgtoszenia najpdzniej na 7 dni przed rozpoczeciem formy. e Karta zgto-
szenia do pobrania na stronie http://www.odn.slupsk.pl/fd/karta_zgloszenia_indywidutane_doskona-
lenie.doc « Wypetniong karte zgtoszenia nalezy przesta¢ na adres ODN (ul. Baitycka 29, 76-200
Stupsk) lub e-mailem jako zatacznik na adres: e kursy@odn.slupsk.pl

¢ O szczegbtach organ‘izacyjnych zostaniecie Panstwo powiadomieni pocztal elektroniczng po za-
kwalifikowaniu sie na warsztaty (decyduje kolejnos¢ zgtoszen)

BIBLIOTEKA
Temat: Praca bibliotekarza szkolnego a nowa PP
Termin: I grupa—28.01.2010; 11 grupa —2.02.2010

BIOLOGIA, PRZYRODA

Temat: Proste do$wiadczenia na lekcjach biologii
Termin: 21.04.2010, godz. 14.30

Temat: Proste doswiadczenia na lekejach przyrody
Termin: 21.04.2010, godz. 14.30

EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA

Temat: Warsztaty plastyczne w edukacji przedszkolnej
1 wezesnoszkolne]

Termin: 14.04.2010

Temat: ,,Czarodzicj Baltic” — zajecia komputerowe
w klasach 1-H11 szkoty podstawowe;

Termin: 17.03.2010, godz.15.00

Uwaga: nalezy przyniesé wiasny notebook,

ETYKA OCENIANIA
Termin: 16.04.2010

FIZYKA (gimnazja i szkoty ponadgimnazjalnc)
Temat: Proste doswiadczena fizyczne. Od wahadla do

luminescency
Termin: 28.05.2010; godz.10.00
Migjsce: Akademia Pomorska w Stupsku

FUNDUSZE UNIJNE
Temat: Fundusze strukturalne dla edukacji
Termin: 18.03.2010, godz. 15.00

MATEMATYKA

Temat: Nowa podstawa programowa z matematyki
W gimnazjuin — OCena 0s1agniQe Uczniow

Termin: 20.04.2010, godz 1430

NAUCZANIE METODA PROJEKTU
Termin: 12.04.2010

OPIEKA I WYCHOWANIE

Temat: Warsztat umiejetnego komunikowania sie
z dzie¢mu w sytuacji wychowawczej (dla wychowaw-
cow domdw dla dzieci)

Termin:

Tgrupa: 16.03.2010 Miejsce: Dom Dziecka w Stupsku
Il grupa: 20.04.2010 Miejsce: Domy Dla Dzieci Towa-
rzystwa Nasz Dom (Ustka)

PRZEDMIOTY HUMANISTYCZNE

Temat: Jak wprowadza¢ mtodzics w $wiat medidw (8
godz.)

Termin: 13.03.2010, godz. 10.00

Miejsce: PBW w Stupsku, ul. Jaracza 18 a

ROZWOJ ZAWODOWY NAUCZYCIELA
Temat: Przygotowanie dokumentacji do wniosku o po-
stepowanie kwalifikacyjne lub egzamin na stopien na-
uczyciela kontraktowego, mianowancgo i dyplomowa-
nego

Termin:

11.05.2010 - nauczycicle kontraktowi i nuanowani
18.05.2010 - nauczycicle dyplomowani

SZKOLNICTWO SPECJALNE

Temat: Olimpiady specjalne — Program edukacyjny
,Dolacz do nas”

Termin: Tgrupa: 19.03.2010; 11 grupa: 23.04.2010

IRFORMETOR QSWIRTOWY

'. 4.),
i J ’


http://www.odn.slupsk.pl/fd/karta_zgloszenia_indywidulane_doskona-
mailto:kursy@odn.slupsk.pl

DOSKONALENIE NAUCZYCIELI - 172010

OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI W StUPSKU

serdecznie zaprasza na

@ VI KONFERENCIE Z CYKLU ZDROWIE DZIECI I MLODZIEZY
pt. Zdrowie fizyczne i psychiczne nmitodziezy szkolnej

24 marca 2010 r.
Starostwo Powiatowe w Stupsku, ul. Szarych Szeregow 14

B 11 SLUPSKIE WARSZTATY LITURGICZNO-MUZYCZNE
23-25 kwietnia 2010 r.

Parafia $w. Maksymiliana Marii Kolbego w Stupsku, ul. Pitsudskiego 20

ADRESACI: nauczyciele katecheci, osoby duchowne, muzycy, instruktorzy i'uczestnicy choréw, zespotdw muzycz-
nych dziatajgcych przy parafiach oraz wszyscy zainteresowani muzyka wokalno-instfrumentalng w kosciele

CEL WARSZTATOW: rozwijanie wiedzy i zainteresowan muzyka religijna, rozwijanie zainteresowan i uzdolnien mu-
zycznych,poznanie warsztatu pracy instruktora prowadzgcego zespoly muzyczne,praca nad emisjg gtosu, dykcjg
i rozwijaniem stuchu muzycznego.

KOSZT UCZESTNICTWA: 60 zt (kwota nie obejmuje kosztow noclegu i wyzywienia uczestnikéow). Wplata na konto
po uzyskaniu informacji o zakwalifikowaniu sie na warsztaty

KONTAKT: Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku, Ewa Misiewicz - konsultant ds. doskonalenia nauczycieli,
tel. 59 842 34 62 (codziennie w godz. 8%°-15%) e-mail: kursy@odn slupsk.pl

ZGEOSZENIA: Prosimy przesyta¢ do 9 kwietnia 2010 r. na karcie zgloszenia (do pobrania na stronie
www.odn slupsk.pl). Wypelniong karte zgloszenia prosimy przesta¢ na adres ODN (ul. Baltycka 29, 76-200 Slupsk)
fub e-mailem jako zatgcznik na adres: kursy@odn.slupsk.pl

INNE INFORMACJE ORGANIZACYJNE: Mozliwos¢ noclegu: Internal Zespolu Szkét Policealnych w Stupsku
ul. Baltycka 29; tel. 59 842 48 27. Liczba miejsc noclegowych: 30; Koszt: 30 zt

¥ VISLUPSKIE FORUM EDUKACJI REGIONALNEJ

Wielokulturowe Pomorze - Wielolm“uqu S{upsk - Jednosé w réznorodnosci

28 maja 2010 r.

Muzeum Pomorza Srodkowegow Stupsku, ul. Dominikanska 5-9
Parafia Greckokatolicka w Slupsku, ul. Jaracza 6a

& KONFERENCUJE
DZIECKO - OSWIATA - PRAWA DZIECKA

Stupsk, 9 czerwca 2010 v,

Szkota Policyi w Stupsku. ul J Kilinskiego 42

szczegofowe informacje: www. adn.slupsk, pi

44 INEORMBTOR OSWIHTOWY
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Zmiany w ksztaiceniu
zawodowym i ustawicznym

Z poczatkiem biezacego roku ruszyta kampania in-
formacyjna Ministerstwa Edukacji Narodowej na temat
zmian, ktore wejda w zycie od 2012 roku w szkotach
ponadgimnazjalnych. Zaczng wéwczas obowiazywac
nowe podstawy programowe w ksztalceniu ogoloym 1 za-
wodowym.

18 stycznia w Gdansku Katarzyna Hall Minister
Os$wiaty rozpoczeta cykl 16 wojewddzkich konferenci
zwigzanych z kierunkami zmian w ksztatceniu zawodo-
wym oraz ksztatceniu ucznidéw ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi i organizacjg pomocy psychologiczno-
pedagogiczne;. ‘

Polska nie spetnia europejskich wymagan, zwigza-
nych z wzajemnym uznawaniem kwalifikacji w Unii
Europejskiej, kompetencjami kluczowymi, ramami kwa-
lifikacji i strategia uczenia sie przez cate zycie. Dlatego
resort zdecydowal, ze w ksztalceniu zawodowym musi
sie zmienié:
klasyfikacja zawodow,

v gystem cgzamindw potwierdzajacych kwalifikacje
zawodowe,

= struktura i organizacja ksztalcenia zawodowego,

*  ksztalcenie i doskonalenie nauczyciell,

» ydzial pracodawcdéw 1 podbudowa programowa
w ksztatceniu zawodowym.

Obecny na konferencji Zbigniew Wihodkowski —
podsekretarz stanu w MEN, ktéry bezposrednio odpo-
wiada w resorcie za ksztafcenie zawodowe, podkreslit:
»Cheemy, zeby szkoly uezyly zawoddw w sposdb nowo-
czesny 1 praktyczny 1 we wspolpracy z pracodawcami, tak
zeby dobrze odpowiadac na potrzeby rynku pracy. Zostang
rowniez wypracowane mechanizmy zachgcajace praco-
dawcow do wilaczenia si¢ w ten proces™.

Niczwykle istotna jest idea uczenia sie przez cale
zycie (life long learning — LLI.), zgodnie z ktora do kwa-
Iifikacjiiumiejetnosei wymaganych narynku pracy be-
dzie mozna dochodzi¢ co6znymi drogamti poprzez ksztat-
cenie w trybic:
formalnym ~ szkoym,
= pozaformalnym —doksztatcanie, doskonalenie i szko-

lenie,

s pieformalnym — samouczenie sie oraz do$wiadeze-
nie uzyskane w pracy.

Ministerstwo proponuje przeprowadzenie takich
zmian w svstemie edukacji zawodowej, aby wiedza
1umigjetnosct nabywane w procesie ksztalcenia umozli-
wialy absolwentom odnalezienie swojego migjsca na
rvoku pracy. zgodnie z potwierdzonymi kwalifikacjami,

Raporty z badat prowadzonych na potrzeby pracodaw-
cow jednoznacznie odzwierciedlaja rosnace zapotrze-
bowanie na pracownikdw wyposazonych w umiejetno-
sci zawodowe, ale powigzane z umiejetnosciami ogdl-
nymi takimi jak:

e umiejetnosci matematyczne,

s umiejgtnosci informatyczne,

»  gprawne posfugiwanie si¢ jezykiem ojczystym i je-

zykiem obcym, C
* umiejetnosci komunikacyjne,
= rozumienic, ocenianie wartosci i znaczenia informacji,
v samodzielno$¢ wykorzystywania informacji w dzia-

faniu,
s rozwiazywanie probleméw,
s zdolnos¢ myslenia analitycznego.
Dobre wyksztatcenie ogdlne nie tylko wspomaga
wykonywanie wyuczonego zawodu, ale takze stanowi
bazg do podnoszenia kwalifikacji zawodowych oraz
ewentualnej ich zmiany. W pelniuzasadniona jest opinia
wielu Srodowisk, dotyczaca swoistego rozdzwigku po-
naigdzy funkcjonujacym obecnie systemem ksztalcenia,
a potrzebami rynku pracy.
Celem modernizacji ksztalcenia zawodowego jest:
¢ dostosowanie oferty edukacyjnej do potrzeb zmie-
niajacego sig rynku pracy,

= yelastycznienic oferty kierunkdw ksztalcenia,

* poprawa jakosci ksztatcenia i zdawalnosci egzami-
now zawodowych,

s otwarcie na potrzeby uczniow niepetnosprawnych.

Edukacja w szkole ponadgimnazjalnej, prowadza-
cej ksztatcenic zawodowe, bedzie polegata na integraci
ksztalcenia ogdlnego 1 zawodowego poprzez:
= zamknigcie rozpoczetego w gimnazjum cyklu ksztal-

cenia ogolnego,

= rozpoczecie w klasic pierwsze) —w zasadniczej szko-
le zawodowe] ksztalcenia praktycznego u pracodaw-
codw (w technikum nastapi realizacja pojedynczych
godzin z ksztatcenia zawodowego),

" przygotowanie ucznidw technikum do przystapienia
do maturalnych egzamindw pisemnych na poziomic
rozszerzonym, z co najmniej dwéch przedmiotow
scisle zwigzanych z zawodem.

Ksztalcenie praktyczine powinno wynosi¢ w tech-
nikum nie mniej niz 50% godzin, a w zasadnicze) szkole
zawodowej nie muie| niz 60% godzin przewidzianych
na ksztafcenic zawodowe.

Modyfikacja szkolnych zawoddw bedzie polegala
na ich grupowaniu w branze. W kazdym zawodzic,
oprocz medyeznych, zoslana wyodregbnione kwalifika-
¢je potwierdzane na cgzaminach zewngtrznveh. Porw ler-
dzaé bedzie mozna kazda kwalifikacie zardwno w trv-
bie szkolmyim, jak 1 pozaszkolnvm. MEN zamicrza
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powotaé catoroczne osrodki egzaminacyjne oraz stwo-
rzy¢ bank zadah egzaminacyjnych. Uczen uzyska certy-
fikaty w trakcie nauki, wydane przez Okregowa Komi-
sje Egzaminacyjna, po potwierdzeniu kazdej kwalifikacji.
Egzamin potwierdzajacy kwalifikacje zawodowe w tech-
nikum jest planowany w sesji zimowej —do koica hutego.
Test z etapu pisemnego bedzic si¢ sktadat z 25 pytan za-
mknietych, rozwigzywanych przy komputerze. Etap prak-
tyczny egzaminu odbedzie sie z wykonaniem zaréwno
dla zasadniczej szkoly zawodowej jak i technikum.

Po zdaniv egzaminu absolwent uzyska nastepujace
dokumenty:
= $wiadectwo ukoniczenia szkoly,
= certyfikaty,

» dyplomnadajacy kwalifikacje zawoddw.

Nowy system oparty na potwierdzaniu wyodrebnio-
nych kwalifikacji zacznie obowigzywac dopiero od 2017
roku, aw latach 2013 do 2016 czekanas okres przejsciowy.

Wdrozenie zmian proponowanych przez Minister-
stwo Edukacji Narodowej w systemie ksztatcenia zawo-
dowego bedzie mozliwe dzigki wsparciu ze Srodkoéw po-
chodzacych z Europejskiego Funduszu Spolecznego.
Srodki te, przewidziane w Programie Operacyjnym Ka-
pitat Ludzki 2007-201 3, sa przeznaczone na sfinansowa-
nie projektéw systemowych i konkursowych, majacych
na celu wypracowanie nowych standardow jakosci pra-
cy szkot, prowadzacych ksztalcenie zawodowe oraz do-
stosowywanie ksztalcenia zawodowego do potrzeb kwa-
lifikacyjnych rynku pracy.

Projekty systemowe realizowane w ramach PO KL

2007-2013:

s doskonalenic podstaw programowych kluczem do
modernizacji ksztafcenja zawodowego,

& modernizacja egzamindw potwierdzajacych kwalifi-
kacje zawodowe,

= szkola zawodowa szkolg pozytywnego wyboru,

»  system wsparcia szkdt 1 placowek o§wiatowych wdra-
zajgcych modutowe programy ksztafcenia zawodo-
wego,

«  model systemu wdrazania i upowszechniania
cenia na odlegltosé w uczeniu sig przez cale zycie,

» opracowanie modelu poradnictwa zawodowego oraz
mternetowego systemu informacyi cdukacyno-zawo-

dowej.

Projekty konkursowe realizowane w ramach PO KL

2007-2013

= uruchomicnie nowego typu studiow podyplomowyveh
przygotowujaeych do wykonywania zawodu naunczy-
ciela przedmiotdow zawodowyeh,

v dostosownnie wybranyeh szkol do realizac)i prakivk

przez studentdw przvgotowewanyeh do wykonywa-

mia zawodu navezyeiela;

* opracowanie i pilotazowe wdrozenie programow do-
skonalenia zawodowego w przedsiebiorstwach dla
nauczycieli ksztalcenia zawodowego.

Na specjalnie utworzonej stronie internetowe;j
www.konferencje.men.gov.p! zostaly zamieszczone
materiaty z informacjami na temat proponowanych kie-
runkéw zmian. Mozna tu tez pobraé broszury przygo-
towane dla uczestnikow konferencji. ’

Do konca kwietnia 2010 roku trwaja konsultacje
spoleczne projektéw zmian proponowanych przez Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej. Przy pomocy formu-
larza dostgpnego na stronie: www.konferencje.
men.gov.pl kazdy zainteresowany moze zadawac py-
tania lub zglaszaé swoje uwagi. Odpowiedzi na najcze-
$ciej pojawiajgce sig pytania bedg sukcesywnie publi-
kowane. Podczas tych spotkan projekty zmian beda
konsultowane spolecznie, mozna réwniez umiescié
swoje opinie na stronie www.konsultacje.men.gov.pl +

Malgorzata Buczak
konsultant ds. szkolnictwa zawodowego,
chemii, przedsiebiorczosci
w ODN w Slupsku

OPRACOWANO NA PODSTAWIL:
¢ www.konferencje.men.gov.pl
= Glos Nauczycielskinrl/ 6 stycznia 2010 1.
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Zmiany w ksztatceniu uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

18 stycznia br. w Gdansku odbyfa sig, pierwsza
z cyklu, konferencja wojewddzka, na ktorej zaprezento-
wano najnowsze zmiany w systemie ksztafcenia uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, proponowane
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Uczestnikami
konferencji oraz tematycznych dyskusji panelowych byli
przedstawiciele m.in. osrodkéw doskonalenia nauczy-
cieli, placéwek ksztatcenia specjalnego, poradni psycho-
logiczno-pedagogicznych, szkét prowadzacych ksztatce-
nie zawodowe i urzedéw pracy, organizacji poza-
rzadowych, pracodawcéw i organéw prowadzacych.
W konferencii wzieli udzial: Katarzyna Hall — Minister
Edukacji Narodowej, Zbigniew Wlodkowski — Podse-
‘kretarz Stanu w MEN oraz pracownicy merytoryczni
Pomorskiego Kuratorium O$wiaty ze Zdzistawem Szu-
drowiczem na czele.

Jak pokreélita podczas konferencji Minister Eduka-
cji Katarzyna Hall, proponowane zmiany sg kontynu-
acja wezesniejszych reform systemowych. Zaczeto je
od przedszkoli, wprowadzenia obowiazku szkolnego dla
szedciolatkow oraz zmian programowych w klasach
pierwszych szkoly podstawowej 1 gimnazjum.

W drugiej czesci konferencji, w trakcie czterech
dyskusji panelowych, zaprezentowano gidéwne kierunki
zmian: w ksztatceniu praktycznym w szkolnictwie za-
wodowym, w organizacji ksztatcenia zawodowego i usta-
wicznego, w ksztatceniu uczniéw ze specjalnymi potrze-
bamj cdukacyjnymi oraz w organizacji pomocy psycholo-
giczno-pedagogiczne).

Planowane zmiany, dotyczace obszaru ksztatcenia
ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, obejma
nie tylko uczniéw nicpetnosprawnych i przewlekle cho-
rych, ale rowniez ucznidw uzdolnionych, obcokrajow-
cOw 1 tych, ktérzy wrocili do kraju po dhugim pobycie
zagranica. W szkotach majg by¢ tworzone zespoly ds.
dzieci ze specjalnymi potrzebami, ktérych zadaniem be-
dzie identyfikowanie ucznidéw majacych specyficzne
problemy w uczeniu si¢ 1 dzieci, ktdre maja szczegolne
uzdolnienia. Resort edukacii chee, aby zespoty scisle
wspolpracowaty z poradniami psychologiczno-pedago-
gicznymiw opracowywaniu programéw indywidualnej
pomocy dla dzieci. Ponadto w projekcic jest, ze kazde
ze zdiagnozowanych przez poradnig dzieci olrzyma tzw.
Karte Potrzeb i Swiadezen. Ma byé to dokument osoby
niepetnosprawnej obowiazujacy do 21 roku 2Zycia,
a w przy padku osoby z gleboky niepelnosprawnoscia --
do 25 roku zyvera, Ktorego zadaniem bedzie ulatwienie
poradni, szkafom irodzicom monitorowanie realizacji za-

wartveh wonim zalecen,

Na specjalnie utworzonej stronie internetowe]
www.konferencje.men.gov.pl zostaty zamieszczone
materialy z informacjami na temat proponowanych kie-
runkéw zmian. Z tej strony mozna tez pobra¢ broszury
przygotowane dla uczestnikéw konferenciji, do analizy
ktérych zachecam szczegdlne nauczycieli ksztalcenia
specjalnego.

W zwigzku z tym, ze od 18 stycznia do kotica kwiet-
nia 2010 roku trwaja konsultacje spoteczne projektéw
zmian proponowanych przez MEN proponuje aktywne
wiaczenie sie do dyskusji 1 przy pomocy formularza do-
stepnego na stronie www.konsultacje.men.gov.pl zada-
wanie nurtujacych pytan 1 zamieszczanie spostrzezen.
Ministerstwo zobowigzalo si¢ do udzielania odpowiedzi
nanajczescie] pojawiajace si¢ pytania i sukcesywne ich
publikowanie. +

Wiadyslawa Hanuszewicz
‘ konsultant ds. pedagogiki
opiekwéczo—wyc/'zow‘awczej
i opieki nad dzieckiem o specjalnych
potrzebach edukacyjnych w ODN w Stupsku

Eksperci przedmiotowi

W grudniu 2009 r. zakonczony zostal jeden z kom-
ponentdw projektu ,, Wdrazanie podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego w po-
szezegblnych typach szkét” —~ realizowanego przez MEN
w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki.

Celem wspomnianego komponentu byto doskona-
lenie kompetencii konsuitantdw i doradeow metodycz-
nych w zakresie wspierania nauczycieli we wdrazaniu
i realizacji tresci nowej podstawy programowej. CODN
przeszkolit okoto 500 0sdb, przygotowujac ich do pelnie-
nia {unkcji ekspertdw przedmiotowych.

Z wojewddztwa pomorskiego takie szkolenie ukon-
czyto 27 oséb, wirdd nich konsultanci ODN w Shapsku:
= Matgorzata Buczak - chemia,

#  [rena Czyz - biologia,

s Jerzy Paczkowski — matematyki,

v Zofia Pstragowska-Misiuk - jezyk niemiccki,
= Dorota Werbiniska — jezyk angielski,

= Bozena Zuk — jezyk polski.

Lista wojewodzkich ekspertéw przedmioto-
wych:http://archiwum.codn.edu.pliuserfiles/Li-

’

sta%20wojewodzika ehsperci przedmiotowt 1. pdlT +

(1)
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Nauka jezyka ukrainskiego
w wojewodztwie pomorskim

10 lutego 2010 r: w Osrodku Doskonalenia Nauczy-
cieli w Shupsku odbylo si¢ spotkanie nauczycieli jezyka
vkrainskiego wojewddztwa pomorskiego i dziataczy
Zwiazku Ukraicow w Polsce z przedstawiciclami Urze-
du Marszatkowskiego Wojewodztwa Pomorskiego, Ku-
ratorium Oswiaty w Gdansku oraz pracownikami woje-
wddzkich placéwek doskonalenia nauczycieli. Celem
spotkania, nawiazujacego do rozméw rozpoczetych
w Gdarisku 20 stycznia 2010 ., byto skonkretyzowanie
dziatan zmierzajacych do zrealizowania potrzeb zgtoszo-
nych przez Zwigzek Ukraincéw, tj. zapewnienie doradz-
twa metodycznego nauczycielom jezyka ukrainskiego na
terenie wojewodziwa pomorskiego.

Elzbieta Lamparska — zastepca Dyrektora De-
partamentu ds. Edukacji i Sportu Urzedu Marszatkow-
skiego Wojewddztwa Pomorskieg — zapewnita, ze UM
jest gotowy do zainicjowania rozmow z samorzadami lo-
kalnymi, bedacymi organami prowadzacymi dla szkét za-
trudniajgcych nauczycieli jezyka ukrainskiego, w kwe-
stii powierzenia funkcji doradey metodycznego. Nadzor
nad doradca peloilby dyrektor wojewddzkiej placdwki
doskonalenia nauczycieli.

Janina Bezubka — Glowny Specjalista w Depar-
tamencie ds. Edukacji i Sportu UM Wojewddztwa Po-
morskiego — wyjasnita réznice pomiedzy doradea meto-
dycznym anauczycielem konsultantem zatrudnionym w
placdwee doskonalenia, wynikajace z Rozporzadzenia
Ministra idukacji Narodowej z dnia |9 listopada 2009 r.
w sprawie placowek doskonalenia nauczycieli (Dz. U.
z2009 r. Nr 200, poz. 1537).

Dyrektor Oérodka Doskonalenia Nauczycieli
w Stupsku Malgorzata Kowalska, przypomniata zakres
obowiazkdw doradey metodycznego, wynikajacy ze sta-
tutu placowki doskonalenia nauczycieli 1 ww. Rozporzg-
dzenia. Poinformowata réwniez na jakich zasadach pra-
cuje doradca metodyczny ds. ksztalcenia specjalnego,
ktory zatrudniony jest w SOSW w Damnicy, a nadzor
pedagogiczny sprawuje nad nim dyrektora ODN w Slup-
sku.

O nauczaniu jezyka ukrainskiego w Polsce, w tym
na ferenic wojewddztwa pomorskiego, mowita Trena
Drozd - doradca metodyczny jezyka ukratnskiego
w CLN w Koszalinie oraz wieloletni nauczyciel tego je-
zvka. Przyblizyla ona uczestnikont spotkania problems
z jakumi boryvkajg sig nauczyciele jezvka ukrainskicgy
WNASZY M reglonic.
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Jozef Bodio — wizytator KO w Gdansku - przed-
stawi} wyniki ankiety przeprowadzonej przez Kurato-
rium Q$wiaty w Gdansku, dotyczacej nauczania jezy-
ka ukrairiskiego w wojewddztwie pomorskim. W roku
szkolnym 2008/2009 jezyk ukrainski byt nauczany w 13
szkolach (obejmujac nauka 174 ucznidw), w tym w:
= 7 szkofach podstawowych,

s 5gimnazjach,
= ] szkole ponadgimiazjalnej.

Typowg forma organizacyjna dla prowadzonych

zaje¢ byly grupy miedzyoddziatowe 1 migdzyklasowe.

Waznym punktem spotkania byla dyskusja, w cza-
sie ktorej wszyscy uczestnicy spotkania mieli mozliwosé
podziclenia sig swoimi uwagami 1 watpliwosciami zwig-
zanymi z samym procesem nauczani j¢zyka ukrainskie-
go oraz z problemem najistotnie)szym: mozliwoscia za-
trudnienia doradey metodycznego (specjalisty, konsul-
tanta), wymiarem godzin pracy i wyborem placowki do-
skonalenia, w ktérej mogtby pelni¢ on swoje obowigzki.

Ostatecznie przyjeto rozwigzanie: konsultant do
spraw naucznia jezyka ukrainskiego zostanie zatrudnio-
ny w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku,
a obszarem jego dziatania bedzie wojewodztwo pomor-
skie. Kandydatem na to stanowisko, wskazanym przez
obecnych na spotkaniu w Gdansku przedstawicieli §ro-
dowiska ukraifnskicgo, jest Irena Drozd.

Elzbieta Lamparska zadeklarowata, ze Urzad Mar-
szatkowski w najblizszym czasie zapewni w tym zakre-
sie wsparcie Osrodkowi Doskonalenia Nauczycieli
w Stupsku i potwierdzi wymiar godzin (stosowng czgs¢
etatu) z przeznaczeniem na zatrudnienie konsultanta ds.
nauczania jezyka ukrainskiego. Zostanie rowniez okre-
slony termin jego zatrudnienia. <

Elzbieta Dudka
konsultant ds. nauczania jezyka francuskiego
w ODN w Stupsku
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KONFERENCJA
Ewaluacja w nowym
nadzorze pedagogicznym

We wszystkich wojewddztwach w kraju—w tym takze

w pomorskim — przystapiono do realizacji Il etapu Progra-
_mu Wzmocnienia Efektywnosci Systemu Nadzoru Pedago-
gicznego i Oceny Jakosci Pracy Szkoty. W zwigzku z tym
na terenie wojewddztwa pomorskiego od dnia 3 lutego
2010 r. organizowany jest cyk] 15 powiatowych konferen-
gji informacyjnych, ktérych tematem jest ewaluacja w no-
wym nadzorze pedagogicznym. Konferencje te realizowane
sa przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, w partnerstwie
z Uniwersytetem Jagiellonskim, wramach Ul Priorytetu Pro-
gramu Operacyjnego Kapitat Ludzki (Dziatanie 3.1 — wspot-
finansowane z Buropejskiego Funduszu Spotecznego).

9 lutego 2010 1. w Zespole Szkdt Ponadgimnazjal-
nych nr | w Stupsku odbyta si¢ konferencja dla dyrekto-
réw szkot i placéwek oswiatowych ze Stupska nt. Ewa-
luacja w nowym nadzorze pedagogicznym. W spotkaniu
uczestniczyli: Pomorski Kurator O$wiaty Zdzistaw Szu-
drowicz, wizytatorzy KO w Gdansku i delegatury KO
w Stupsku oraz konsultanci ODN w Stupsku.

Podczas konferencji omoéwiono zagadnienia:
¢ Co nowego w nadzorze pedagogicznym — rozporza-

dzenie o nowym nadzorze pedagogicznym (NNP).
s Ewaluacja wewnglrzna i zewngtrzna w NNP.
®  Rola dyrektora w NNP.
= Rolawizytatora ds. cwaluacji.
= Procedura badawcza w ewaluacji zewngtrznej.
* Co nas czeka w nadzorze.

W prezentac)i podkresiono, ze o procesie ewaluacii byta
mowa w rozporzadzeniu z 2004 r. (ewaluacja jako element
diagnozy i oceny przydatnodci i skutecznosei podejmowa-
nych dziatan projakosciowych), jak tez w rozporzadzeniu
22006 . (stosowanie procedury ewaluacji w badaniach zwig-
zanych z diagnozowaniem i ocenianiem dziatalnosci dydak-
tycznej, opiekuncze) 1 wychowawczej szkot). Na podstawie
rozporzadzenia z 2009 r. proces ewaluacji jest podstawo-
wym zadaniem nadzoru pedagogicznego.

Ewaluacja to proces gromadzenia, opracowywania
i komunikowania informacji na temat wartosci przypisy-
wangj dziataniom podejmowanym w szkole/placéwee edu-
kacyjnej. Ma ona okreslac poziom spehiania przez szkotg
fub placéwke wymagan stawianych przez panstwo —
wymagania tc sformuiowane zostaty w zataczniku doroz-
porzadzenia o nowym nadzorze pedagogicznym. Podsu-
mowujac, stwierdzono, ze ewaluacja nie jest ocena, jest
bardziej ,,spojrzeniem z zewnatrz”.

Celem prowadzone] ewaluacii jest:

# rozwo szkoly i imnveh placowek,
v pozwd) systemu edukacyinego,
= wdalsze) perspekiavie rozwo] spoleczny i evwiliza-

eVjny.

DOSKONALENIE NAUCZYCIELI

Cechami ewaluacji jako procesu jest:

»  demokratycznosé — wyniki ewaluacji zewnetrznej
uwzgledniaja wyniki ewaluacji wewngtrznej i dysku-
towane sa z Rada Pedagogiczna,

* transparentno$é — metodologia, narzedzia i wyniki
ewaluacji s dostgpne publicznie; dyrektor szkoty/pla-
céwki ma mozliwosé monitorowania pracy 0séb pro-
wadzacych ewaluacje,

- =~ zespotowos$é — wyniki ewaluacji zewnetrznej i we-

wnetrznej sa efektem pracy wszystkich oséb zaan-
gazowanych w prace szkoty/placéwki; ewaluacjg pro-
wadzi zespdt ewaluatorow.

W roku szkolnym 2009/2010 wybrane szkoty pod-
dane zostana ewaluacji zewnetrznej. Przedstawione rapor-
ty z przeprowadzonych badan pilotazowych zawiera¢ beda,
wylacznie wyniki dotyczace obszaru , Efekty dziatalnosci
dydaktycznej, wychowawczej 1 opiekunczej oraz innej
dziatalnosci statutowej szkoty”.

. Szkoleniem w zakresie ewaluacji wewngtrznej obje-
tych zostanie 2000 dyrektoréw placéwelk, a w zakresie
ewaluacji zewnetrznej 300 dyrektordw. Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej przygotowuje takze poradnik dla dyrek-
tordw, dotyczacy ewaluacji wewnetrzne).

Wazng informacja dla dyrektoréw placdéwek oswia-
towych, na ktorych spoczywad bedzie obowiazek ewalu-
acji wewnetrznej, jest to, iz przygotowano platforme in-
termetowa.:

*  generujaca narzedzia ewaluacii,

= ufatwiajaca prowadzenje procesu zbierania danych,
= umozliwiajges analize danych (mikro i makro),

v ulatwiajacq lworzenie i prezentacje raportow.

Materiaty informacyjne, merytoryczne i materiaty ze
szkolen dostepne sa na stronach internetowych:
= http://www.nadzorpedagogiczny.edu.pl
= http://'www.npdyrektorzy.pl

*k*

W prezentacji dr. Grzegorza Mazurkiewicza (UJ
w Krakowie), jednego z koordynatordw projektu zwigza-
nego z wdrazaniem nowego nadzoru pedagogicznego,
zamieszczonej na jednej z ww. stron internctowych, przy-
toczone sa stowa (nieco zaskakujace) Mao Tse Tunga
[Gazeta Ludowa, Pekin, 1966-08-171: ,, Kiedy uczymy sie
phwac, to nie jest tak, ze najpierw uczymy sie phwad,
a potem wchodzimy do wody. Uczymy sie plywaé phnva-

Jjac... I kiedy robimy rewolucje, to lez nie uczymy si¢ jej

najpierw, a potem przystepujemy do dziatania. My uczy-
my Sig jej poprzez dzicdanie, a dokiadniej. robimy cos
i uczymy sig z wlasnego doswiadczenia. Dzicdanie jest pro-
cesem uczenia sig.”

Tak tez bedzie (i jest) z ewaluacjg w nadzorze peda-
gogicznym. +

Lech Kowalewski
wicedvrektor QDN w Slupyku
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Konkurs
,,Cata Europa Koleduje”

9 stycznia 2010 1. Szkolny Klub Europejski ,,Euro-
maniak” po raz szosty zaprosit ucznidw szkoét podsta-
wowych do wspdlnego koledowania w mitej, $wiatecz-
nej atmosferze. Pszeglad koled w jezykach panstw
nalezacych do Unii Europejskiej wzbudzit zainteresowa-
nie nie tylko wérédd uczestnikow konkursu, ale 1 wérdéd
zgromadzonej publicznose.

Cele konkursua:

= mobilizowanie uczniéw do zdobywania wiedzy i po-
znawania dorobku kulturowego innych krajéw,

*  yozwijanie umigjetnodei korzystania z réznych zrodet
wiedzy na temat panstw europejskich,

= poszerzenie wiedzy o kulturze i cywilizacji europej-
skiej,

= pobudzanie do rozwijania zaintercsowan,

* podnoszenie motywacji do nauki jezykow obeych,

*  poszukiwanic wspolnych zrodet kultury i obyczajo-
wosci wszystkich panstw europejskich.

Warunki uczestnictwa:

Kazda szkota startujaca w konkursie mogla byé
reprezentowana przez dwoch wykonawcodw (mogty to
by¢ rowniez 2 zespoly, sktadajace sie maksymalnie z 10
0séb). Kazdy z uczestnikéw wykonywat jedna kolede
w dowolnym jezyku panstw europejskich (z zastrzeze-
niem, ze nie mogia by¢ to koleda w jezyku polskim) Mile
widziane bylo uzycie instrumentow lub podldadu muzycz-
nego.

Do konkursu zgtosili sig wykonawey z 5 szkdf pod-
stawowych ze Stupska (SP 1, SP 3, SP 5, SP §, SP 10).
Poziom wykonawceow byl bardzo wysoki, dzieci nie tyl-
ko spiewaly, ale opanowaly umicjetnose grania na in

strumentach.

Jury ustalilo nastepujace wyniki:

W kategorii SOLISTA:

Wykonawca Opiekun
Imiejsce | Ola Hulecka Beata
zSP 5 Kaminska
[Imiejsce | Tomasz Stangryciuk |Joanna Holak-
zSP 10 - Sosinska
[0 migjsce | Marcel Kulesza Agata
zSP 1 Machowiec
W kategorii ZESPOE.:
Wykonawca Opiekun
I'miejsce | DO-RE-MIzSP 3 Alicja
Skrzypinska
1 Monika
Muszynska
Il miejsce | SEONECZKA z SP 8 | Iwona Sazon
I miejsce | Nie przyznano

W czasie obrad komisji na scenie goscinnie wysta-
pitzespot , Marzenie”, ktéry zaprosit uczestnikéw kon-
kursu do wspélnej zabawy.

Konkurs ,,Cala Europa Koleduje” przygotowaly
i przeprowadzity: Monika Fortuaska i Magdalena Czer-
nichowska —opiekunki Klubu, przy nieocenionej pomo-
cy prowadzacych zespotu ,Marzenie”: Katarzyny Sa-
wickiej oraz Anny Pietruszewskiej. Zaangazowane
w przygotowania byly réwniez: Marzena Niedzwiecka-
Pacholska oraz Magdalena Majchrzak.

Kolejna edycja konkursu juz za rok — scrdecznie
zapraszamy.

Monika Fortunska
w imieniu Organizatordw Konkursu
z SP nr 2 w Stupsku
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Nasze
Swiateczne uroczystosci

Jak co roku dzieci ze Szkoly Podstawowej nr 2
przygotowaty wyjatkowa §wiateczng uroczystosc
dla swoich kolegdw i zaproszonych gosci, wirdd
ktérych znaleZli sig rodzice, nauczyciele, przedsta-
wiciele Zrzeszenia Kaszubsko-Pomorskiego, czton-
kowie Kaszubskiego Klubu Studentéw, dziatajace-
go przy Akademii Pomorskiej w Stupsku oraz
emeryci.

Uczniowie uczeszezajacy na zajecia z jezyka
kaszubskiego zaprezentowalt przedstawienia pt.
., Wilgj6 u Starkow” oraz ,,Gwizdze”. Pierwsze przy-
gotowane przez grupe starszych dzieci (IV 1 VIkla-
sa) opowiadato o obyczajach zwiazanych z obcho-
dami Swiat Bozego Narodzenia na Kaszubach.
Mowifo o tym, jak to rodzice wyczekuja pierwszej
gwiazdki i o odwiedzinach dzieci mieszkajacych
w miescie, ktore w ten cudowny wieczor zjawiaja
sie urodziny Starkdw 1 wspdlnie z nimi spedzaja
$wieta w kaszubskim klimacie 1 wedhug tradyc)i tego
regionu.

Drugie przedstawienie, przygotowane przez
grupe miodszych dzieci (klase¢ I ,,b”) pokazywato
obyczaj odwiedzin kaszubskich kolednikow tzw.
,Owizdzy” -, Kto Gwizdza nie wpusci, tego bieda
nie opuscl” — tak brzmiato hasfo kolednikow. Na
Kaszubach kolednicy odwicdzaja domostwa, aby
zapewni¢ w nich dcbrobyt. Dzieci przebrane za bo-
ciana, niedzwiedzia, policjanta, diabla, gwiazdora,
dziada, babe i koze —miaty za zadanie sprowadzié
szezescie na dom, ktdry odwiedzily. Byly wspdine
$piewy, tance i uciecha oraz zyczenia na nadcho-
dzacy Nowy Rok.

Oba spektakle zaprezentowane zoslaty w je-
zyku kaszubskim. W tym tez jezyku wykonane byty
koledy. Przedstawienia przygotowaly panie uczace
w SP 2 jezyka kaszubskiego: Renata Bukowska
i KarolinaNarloch 1 uczniowie, klorzy na te zajecia
CZes7C2a)a.

Po prezentacjach teatralnych wszyscy mogli
postuchad koled w wykonaniu kapeli kaszubskie;
»Zgoda”.

Juz leraz uczniowie przygotowujg nowe przed-
stawienia, tvm razem tlusirujace obyczaje $wiat
wiclkanocnyeh tzw. Jastrow. ¢

Renata Bukowska
Karolina Narloch
Szhola Podsicovowea nr 2w Slupsku

Lekturowy zawrét glowy

W czasach wszechobecnego Internetu, telewizji i klu-
bow z oghuszajaca muzyka mozna bawié sie ksigzka. Lektu-
ry traktowane sg zazwyczaj przez ucznidw jako zto koniecz-
ne, ale mozna zmieni¢ to podejscie. Wladnie Szkota Podsta-
wowa Nr 4 w Stupsku z Oddziatami Integracyjnymi zapro-
ponowata uczniom szkdt podstawowych nowy, miejski kon-
kurs: ,,Lekturowy zawrot glowy™. -

5 lutego 2010 r. do zmagan z postaciami 1| wydarzeniami
z lektur przystapito 5 szkét podstawowych ze Stupska. Mot-
tem I edycji konkursu byl , Swiat basni 1 fantazji”. Kazda
edycjabedzie miata inny zestaw lektur i inng my$l przewod-
nia.

Giéwnym celem konkursu byto: zachecenie ucznidw do
siggania po lektury, wdrazanie do samodzielnego czytania
tekstow ze zrozumieniem, doskonalenie umiejetnosci dostrze-
gania szczegbiow | wyciagania wnioskow, rozwdj uzdolnien
humanistycznych, popularyzacja czytelnictwa, uczenie zdro-
wego wspolzawodnictwa 1 dobra zabawa z lekturs.

Druzyny rozwiazywaty krzyzdwki, wykreélanki, chwa-
lily sie wiedza odpowiadajgc na pytania, przyporzadkowy-
waly przedmioty do konkretnych ksiqzek. Uczestnicy wyka-
zali si¢ tez znajomoscig podstawowych wiadomosei z Zycia
1 twérezosei autordw lektur. Konkursowe zadania siegnely
takze wiedzy teoretycznej zawodnikdw np. trzeba byto po-
dac wszystkie cechy gatunkowe basni. Zespoly szkolne przy-
niosty zc sobg prace plastyczne. Najcickawsza byta prze-
strzenna praca z SP 3. Najwigce] trudnosei sprawito uczniom
rozpoznawanie, z ktore) lektury pochodzity przygotowane
przez organizatorow cytaty. Jednak najwigksza nicwiadoma,
bylo pytanie przygotowane dla przeciwnika przez kazda ze
szkot. Pytania te dotyczyly czasami szezegdlikdw, na ktore
najczgseie] nie zwraca si¢ uwagi, ale druzyny byly dobrze
przygotowaue na takie niespodzianki i w wiekszosci padaty
poprawne odpowiedzi.

Poziom wszystkich uczestnikdw byt bardzo wyrdwnany.
Na pochwale zastuzyla druzyna ze Spofeczaej Szkoty Podsta-
wowej —najmiodsi uczestnicy zmagan. Konkurs wygrata dru-
zyna z Szkoly Podstawowej nr 3. Wszyscy uczestnicy lekturo-
wych potyczek otrzymali dyplomy i nagrody ksiazkowe.

Nie tylko uczniowie zmagali sig z pytaniami. Opiekuno-
wie réwniez ~ pracujac w komisji ~ sprawdzali zakodowane
odpowiedzi. Przy sfodkim poczestunku zabawa z lekturami
byla bardzo przyjemna.

Zadania dla grup przygotowaly Maria Lemanowicz-
Lomber 1 Auna Trawczynska. Mamy nadzicje, Ze nasz po-
mysi na lekture spodoba sie uczniom i nauczyciclom i w na-
stepnym roku spotkamy sig w H edycji konkursu. +

Auna Trawcezyaska
Maria Lemanowicz-Lomber
Szkola Podstawowa nr 4 w Shupsku
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XV Ogolnopolski Konkurs

1/2010

Literacki im. Adama Mickiewicza rozstrzygniety!

28 stycznia 2010 r. w II LO w Stupsku odbyto sig
posiedzenie komisji konkursowej XV Ogdlnopolskiego
Konkursu Literackiego im. Adama Mickiewicza, W ob-
radach uczestniczyli:

v Jerzy Fryckowski — przewodniczacy jury,
= Maria Pietryka,

= Jolanta Gierszewska,

= Iwona Ptéciennik.

Sposréd wielu prac literackich, nadestanych przez
uczniéw szkét ponadgimnazjalnych z catego kraju, jury
wylonito grupe laureatéw konkursu. Przyznano dwie na-
grody giowne w kategorii: proza, trzy nagrody gtéwne
i jedno wyréznienie w kategorii: poezja oraz jedng na-
grode gléwna i jedno wyrdzuienie w kategorii: proza po-
etycka. | ‘

Przy ocenie prac brano pod uwage przede wszyst-
kim nastepujace kryteria:
= poprawnosé jezykowa,

* oryginalnosé ujgcia tematu,
s wartos¢ przekazu.

Najwyzej oceniono prace, kiére zachwycity nie tyl-
ko pigknem jezyka i atrakcyjnoscig formy, ale przede
wszystkim te, ktdre byly nosnikiem waznych tresci —
uczyly myslenia, szacunku dla drugicgo czlowieka oraz
zasad prawidtowej komunikacji migdzy ludzmi.

Nagrodami uhonorowano uczestnikdw konkursu:

Dziekujemy za zainteresowanie konkursem ucz-
niom i nauczyciclom szkdt — zar6wno z duzych miast,
Jak i mniejszych miejscowosci z rdznych regiondw Polski.

Zwycigzeom serdecznie gratulujenty! 4

Boiena Gajdzis
nauczyciel j. polskiego
w Il LO w Stupsku

Proza:
Lp.| . '[m‘? Godlo Nagroda MICJS,C,'O_
i nazwisko wosé
Anna CANTER | I miejsce za Stupsk
: Jakubiak opowiadanie
o pt. Jestes
odpowiedzialna
Justyna J Il micjsce za Stupsk
2. |Nowak opowjadanie .Ja
Jjestem czasem
Poezja:
Klaudia RZIISZ | ] miejsce za Stupsk
b | Wawrzyn- cyk] wierszy
kiewicz
5 Luiza morze |1l miejsce za | Wejhe-
" | Czupajlo cykl wierszy rowo
. (Justyna J 1T} miejsce za | Shupsk
7 | Nowak cykl wierszy
Magdalena MORGAN | wyréznicenie za | Stupsk
4. X o
Maczka wiersz Do W
Proza poetycka:
| Karolina IRYS I miejsce za Stupsk
| Masetkowska tekst Kobieia
Magdalena Szpitka {wyréznienie za | Slupsk
2. [ Maczka | tekst Spacer w
. ! pszenicy

Konkurs
eko-Logiczna energia

Organizatorem Konkursu jest Akademickie

Centrum Czystej Energii Akademii Pomorskiej oraz
Instytut Fizyki w Stupsku. Konkurs kierowany jest
do ucznidw szkot ponadgimnazjalnych z powia-
tow: stupskiego, bytowskiego, cziuchowskiego,
stawieriskiego, leborskiego oraz chojnickiego.

Gtéownym celem jest wzbudzenie inspiracji
do tworczego i krytycznego myslenia ucznidw,
na temat odnawialnych i alternatywnych zrodet
energii.

Tematyka projektu ma pobudzi¢ miodego
cztowieka do zastanowienia sie nad pozytywny-
mi i negatywnymi skutkami zastosowania eko-
technologii oraz rozwigzywania realnych proble-
mow, ktére m.in. pomogg lepiej zrozumiec zjawiska
fizyczne wykorzystane przy konwersji energii.

Zadaniem Uczestnikoéw bedzie wykazanie
sie znajomoscig metod wykorzystania naturalnych
i odnawialnych zrodet energii w migjsce konwen-
cjonalnych zrodet.

Konkurs skfada sie z dwéch etapow:
= |etap - przygotowanie i nadestanie prezenta-
cji multimedialnych wykonanych w programach pa-
kietow MS Office lub Open Office w terminie do 30
kwietnia 2010 r. (drogq elektroniczna, osobiscie
lub za posrednictwem poczty na nosniku CD).
= |letap -konferencja, na ktérej laureaci zapre-
zentujg wybrane zagadnienia (czas prezentac)i
maksymalnie 15 min) oraz rozdana zostang na-
grody i upominki. Prezentacje prac laureatow od-
beda sie 28 maja 2010 r. podczas eko-konferencji
w ramach V1|l Baityckiego Festiwalu Nauki w In-
stytucie Fizyki AP w Stupsku.

Nagrody: = pierwszego stopnia - netbook
» dwie rownorzedne nagrody drugiego stopnia -
dysk zewnetrzny HDD o pojemnoscr 1 TB.

Szczegofowy regulamin. wvwvy. fizyka apsl edu.pl/
ecoRegulamin pdf +
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HI Miedzyszkolny Konkurs Recytatorski
Poezji Wladystawa Broniewskiego

Jest gdzies iycie piekniejsze od wierszy.
1 jest mitosé. I ona zwycieiy

4 lutego 2010 r. w Szkole Podstawowej ar 7w Stup-
sku odby? si¢ [l Miedzyszkolny Konkurs Recytatorski
Poezji Whadystawa Broniewskiego pt. ,,Jest gdzies zycie
piekniejsze od wierszy. I jest mifos¢. I ona zwyciezy”,
nad ktérym honorowy patronat objat Prezydent Miasta
Stupska —Maciej Kobylinski. [dea konkursu jest kulty-
wowanie pigkna mowy ojczystej, rozbudzanie zaintere-
sowan poezja, poszerzenie wiedzy na temat Zycia 1 twr-
czoscl Wiadystawa Broniewskiego (patrona szkoty) oraz
integracja dzieci ze szkdt podstawowych naszego re-
gionu. .

W tegorocznej edycji konk‘urstfzaprezentowa.}o sie
61 uczestnikow z 14 szkét podstawowych z: Kobylnicy,
Redzikowa, Objazdy, Zaleskich, Ustki, Gtobina, Pote-
gowa, Kwakowa, Debnicy Kaszubskiej oraz z pigciu
podstawdwek z grodu nad Stupia (tréjki, piatki, szdstki,
siédemki i 6semki). Kazdy uczestnik zaprezentowat je-
den utwor.

A oto laureaci konkursu:

w kategorii klas 1:

o Im. —Oliwia Kalowska — SP 7 Stupsk

o Il m. — Sebastian Dworakowski — SP 5 Stupsk
e 11l m. - Mikotaj Kotwica — SP Zaleskie

w kategorii klas 1I:

¢ [ m. —Natalia Kurowska — SP 8 Stupsk

¢ 11 m. — Roksana Biatek — SP Objazda

e I m. — Oliwia Krawczyk — SP Kwakowo

w kategorii klas Til:

e I m. — Oskar Sosndwka — SP Zaleskie

e Il m. - Kacper Soroka — SP 8 Stupsk

e I m. - Jakub Hadry$ — SP Objazda

e wyrdznienie: Tamara Lyskojc — SP Potegowo

w kategorii klas I'V:
e I m. Aleksandra Szezecina — SP Debnica Kaszub-
ska
Gabriel Kalinowski - SP 7 Stupsk
e 1l m.: Piotr Kaminski— SP 5 Shupsk
Kacper Gajewski — SP Zaleskie
o I1I m.: Michalina Wrébel — SP Redzikowo
F.ukasz Mikus — SP Kobylnica
w kategorii klas V:
e 1. Agmeszka Kucharska — SP 6 Stupsk
Bartosz Wichrowski - SP Debnica Kaszubska

e II'm.: JuliaDobies— SP 3 Stupsk,
Pawet Spaczynski — SP 5 Stupsk
e [IIm.: Anna Jakubowska — SP Kobylnica

w kategorii klas VI:

o ['m. Jan Haryszyn — SP 2 Ustka

e Ilm.: Justyna Fischer — SP Redzikowo
Wiktor Radomski — SP 7 Stupsk

e [l m. Katarzyna Rostan — SP 6 Shipsk

e wyrdznienie: Karolina Klimek — SP 3 Stupsk

Nagrody ksigzkowe dla wszystkich laureatéw kon-
kursu ufundowal Prezydent Miasta Stupska — Maciej
Kobylinski. 4

Alicja Cigciwa
nauczyciel j. polskiego
w Szkole Podstawowej nr 7 w Stupsku

| Konkurs Recytatorski
Poezji Niemieckojezycznej
dia Szkdét Gimnazjainych

Organizatorem konkursu jest Il Liceum
Ogolnoksztatcgce w Stupsku przy wspotpracy
ODN w Stupsk. Celem konkursu jest zaintere-
sowanie mtodziezy pieknem poezji niemieckie-
go obszaru jezykowego, sylwetkami jej twdrcow
oraz przestaniem wyrazanym w wierszach.

Konkurs skierowany jest do uczniow szkot
gimnazjalinych. Oceniane bedg: dobdr reper-
tuaru, kultura stowa, interpretacja utworéw, opa-
nowanie tekstu i prawidtowa wymowa niemiec-
ka, a takze 0goiny wyraz artystyczny.

Konkurs odbedzie sie 16 kwietnia 2010 r.
0 godz.13%. Uroczyste rozdanie nagrdd nasta-
pi 21 kwietnia 2010 r w auli 1l LO w Stupsku.

Termin zgtoszenia uptywa 26 marca 2010 r.
Karte zgtoszenia nalezy przesta¢ na adres
e-mail: z pstragowska-misiuk odn@home pl

Karta zgfoszenia i regulamin konkursu:
www.odn slupsk pl +
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,,Madrej glowie dos¢ dwie stowie”

1/2010

Il Miejski Konkurs Frazeologiczny MISTRZOWIE SLOWA

9 lutego 2010 r. w Szkole Podstawowej nr |
w Stupsku odbyt sie Il Miejski Konkurs Frazeologiczny
MISTRZOWIE SEOWA, przygotowany przez Elzbiete
Fijatkowska 1 Wiolette Subocz - nauczycielki jezyka
polskiego. Udzial w nim wzigto 6 trzyosobowych druzyn
ze szkot podstawowychnr: 2, 5,6,7, 8, 9.

Celem konkursu byto:
= propagowanie kultury jezyka polskiego,

»  rozwijanie zainteresowan jezykiem polskim,

& integrowanie Srodowisk szkolnych,

= doskonalenie $wiadomego 1 celowego postugiwania
si¢ poprawna polszezyzna.

Uczniowie musieli wykazac sie nie tylko dobrg zna-
jomoscia frazeologizm6w, ale réwniez refleksem, umie-
jetnoscia kojarzenia, zdolnoéciami aktorskimii— jak to
czesto bywa w zyciu — przydata si¢ tez odrobina szcze-
Scia.

Konkurs rozpoczeta dyrektor szkoty — Danuta Woj-
tas-Palinska. Powitala wszystkich bardzo serdecznie oraz
zyczyta uczestnikom powodzenia.

Pierwszym zadaniem, z ktérym zmierzyli sie mtodzi
mistrzowie stowa, bylo rozwigzanie krétkiego testu.
Okazato sie, ze frazeologizmy tan zawarte nie stanowily
dla nich wiekszego problemu.

W dalszej czesci spotkania uczestnicy musieli do-
konczy¢ przystowia, naprawi¢ zwroty 1 wyrazenia, w kto-
rych ,,narozrabial” ztosliwy chochlik, wyjasnié, co ozna-
czajg poszezegdlne zwroty 1 wyrazenia frazeologiczne.

Najtrudniejsze zadanie —jak si¢ okazalo — stanowi-
to przedstawicnie za pomoca pantomimy wylosowane-
go frazeologizmu. Jeden przedstawiciel druzyny prezen-
towal wylosowany frazeologizm, a zadaniem pozosta-
tych cztonkow zespotu bylo odgadniecic, o jaki zwigzek
chodzi.

Duzo emocji dostarczylta ostatnia konkurencja. Za-
wodnicy musieli odgadnaé przystowie po odslonieciu ko-
lejnych, wybranych przez siebie wyrazow — im szybciej
odgadli, tym wiecej punktow zdobywali,

Uczestnicy byli §wietnie przygotowani do konkui-
su, totez roznice punktowe miedzy poszezegdlnymi szko-
fami byty minimalne.

Mito mi poinformowac, ze MISTRZAMI SE.OWA
wroku 2010 zostali uczniowie Szkoty Podstawowe) nr 6
w Stupsku.

Oto koncowa klasyfikacia:
= [migjsce — SP 6 w Stupsku,
[l miejsce - SP 8 w Stupsku,
5 1] miejsce ~ SP 9w Slupsku,

Zwycigzcy oltrzymali dyplomy oraz nagrody ksigz-
kowe. Dla wszystkich uczestnikdéw przygotowano dy-
plomy oraz upominki. )

Serdeczne podzigkowania naleza sie opiekunom
druzyn, ktoérzy wspaniale pracowali w komisji konkur-
sowej. Mam nadzieje, ze dzieki udziatowi w konkursie
miodziez poszerzyta swojg wiedze na temat frazeologi-
zméw, zywo zainteresuje si¢ jezykiem 1 $wiadomie po-
stugiwac sie bedzie pigkna polszczyzna, pamietajac, ze
»Madrej glowie dosé dwie stowie”. 4

Elzbieta Fijathowska
nauczyciel jezyka polskiego
w Szkole Podstawowej nr I w Stupsku

- N
Konkursy Jubileuszowe
Miasta Stupska

Maciej Kobylinski Prezydent Miasta Stup-
ska serdecznie zaprasza do udziatu w wyjatko-
wych konkursach z okazji Jubileuszu Miasta
Stupska (700 czy 745 lat?). W kazdym z kon-
kurséw do zdobycia sg wartosciowe nagrody.
Nagrodzone prace zostang wykorzystane do
promocji wizerunku miasta Stupska. Wybrane
prace oraz lista zwyciezcow zostanig opubliko-
wane na stronie www slupsk.pl oraz jubileuszo-
wej stronie www.slupsk2010.pl.

Konkursy dla szkot:

¢ Dzieciecy konkurs plastyczny na najpiek-
niejszg zaktadke do ksigzki pt. ,Stupsk —
moje miasto”.

@ Konkurs plastyczny pt. ,Stupsk przysztosci”. |

# Konkurs na opowiadanie pt. ,Narodziny Stup- |
ska”,

Konkursy dla wszystkich:
& Ogolnopolski konkurs na film promocyjny

0 Stupsku.
| ¢ Konkurs fotograficzny pt. ,Zakochani w Stup-
; sku”.
: ¢ Konkurs kulinarny pt.  Stupski Chiopczyk
é w menu”,

Regulaminy i szczegofowe informacje:
www. SIUpSk pl/konkursy/aktualnosci/8672 htm +

INFORMATOR DSWIATOWY
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XXl Edycja konkursu ,,Mdj las”

W biezacym roku szkolnym odbywa sig XXIII edy-
cja dwuetapowego konkursu ,,Méj las”, organizowane-
go przez Stowarzyszenie Inzynierdw i Technikéw Le-
$nictwa i Drzewnictwa oraz Lige Ochrony Przyrody.

13 stycznia 2010 roku nastapito rozstrzygniecie
konkursu na szczeblu regionalnym, organizowanym przez
Zarzad Okregowy LOP (dawny wojewoddzki).

Konkurs prowadzony byt w nastgpujacych katego-
riach wiekowych:
= kategoria I — mlodziez szkot podstawowych: klas I-

III (wiek 7-10 lat),
= kategoria II — mbodziez szkédt podstawowych: klas
IV-VI (wiek 11-12 lat),
kategoria 11 —mtodziez gimnazjéw: (wiek 13-15 lat),
kategarialV —mlodziez licedw ogolnoksztalcgcych
oraz pogimnazjalnych szkét zawodowych (wiek 16-
18 lat).

4 g

W tym roku szkolnym w poszezegdlnych grupach
wickowych odpowiednio obowigzywalta tematyka:
1. ,,Cztery pory roku w lesie”.

2. ,,Cowiem o pracy le$nika?”.
3., Drewno w zyciu czlowieka”.
4. Wplyw Jasow na klimat”.

Komisja w skiadzie: frena Czyz —przewodniczaca,
Ewa Maleszka — cztonek, Matgorzata Utig — cztonek,
Marzena Zywiecka — czionek, rozpatezyta 79 prac, kt6-
re wptynety z 23 szkot, w tym:
= kategoria | — 28 prac z 8 szkd},
= kategoria Il — 30 prace z 10 szkol,
= kategoria Il — 6 prac z 4 szkol,
= kategoria IV — 15 prac z ] szkoty.

Nagrody otrzymali:

grupa |

* I miejsce: Adrian Ampulski i Adrian Krause ze
Szkoly Podstawowej w Charnowie,

= wyrdZnienja:

— Hanna Rodziewicz i Aleksandra Wrzeszezynska,

~  Dominika Szyca i Paulina Materek, Radostaw Siko-
ra i Dominik Gotembowski wszyscy ze Szkoty Pod-
stawowe] nr 3 w Stupsku.

grupa LI

v Imiejsce: Weronika Watloch 1 Karolina Bernacka
ze Szkoly Podstawowe] w Charnowie,

“  Wyroznienia:

- Bartosz Kozielski t Michat Samelyk,

~ Mikotaj Strozinski i Joanna Zywicka,

~ Dominika Swiatek i Alicja Basichowska - wszy SCv
7e Szkoly Podstawowe) or 3w Slupsku,

grupa III

*  Imiejsce: Oliwia Gorzen z Gimnazjum ne 2 w Stup-
sku,

*  wyréznienia:

— Klaudia Murawska z Gimnazjum nr 3 w Stupsku,

— Martna Sczepanska z Gimnazjum nr 5 w Stupsku.

grupa IV: Pierwszej nagrody nie przyznano. Nie wy-

rdzniono réwniez zadnej pracy ze wzgledu na braki re-

gulaminowe. o

Na etapie centralnym Gtéwny Sad Konkursowy
wyloni laureatéw L, 111 11T stopnia i oglosi wyniki kon-
kursu w terminie do 17 kwietnia 2010 roku. Uroczyste
wreczenie nagréd laureatom oraz ogtoszenie tematow
nastepnej edycji konkursu nastapi w terminie do 15
czerwea 2010 1.

Wszystkie prace konkursowe, zakwalifikowane do
szczebla centralnego, zaréwno nagrodzone, jak i pozo-
stale, nie beda zwracane autorom. Zostang przekazane
do Osrodka Kultury Lesnej w Gotuchowie.

Przy ocenie prac konkursowych na szczeblu regio-
nalnym i centralnym sady konkursowe kieruja sie na-
stepujacymi kryteriami:

s wartoscig merytoryczng pracy,

»  forma opracowania pracy,

= samodziclnodcia w opracowaniu pracy oraz orygi-
nalnoscia ujecia tematu,

¥ 0gbdlng estetyka pracy,

= pomystowoscia szaty graficzne;.

Ponadto nalezy pamigtac, 1z praca obowigzkowo

musj zawierac nastepujgce elecmenty:
®  gpistrescl,
®  wstep,

» c7e8¢ merytoryczng pracy (rozwinigcie tematu),
» podsumowanie, wnioski,
= bibliografic.

W biezacym roku komisja zwrécita szezegding uwa-
ge na bardzo pigkne prace z 1111 grupy wiekowej (po-
dobnie jak w ubiegtym roku). Natomiast wyraznie obni-
7yl sig poziom prac z IV grupy wickowej. Wiele z nich
nie spenio wymogdw formalnych dotyczacych konstruk-
¢ji pracy, warto$ct merytorycznej, a  estetyka prac row-
niez budzita zastrzezenia. 4

Irena Czyg
przewodniczqca Komisji
konsultant ds. ekologii i promocji zdrowia
w ODN w Stupshu
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Konkurs literacki dla nauczycieli

Pedagogiczna Biblioteka Wojewodzka w Stupsku
zaprasza nauczyciell, pedagogdw i wychowawcow ze

Stupska i z powiatu slupskiego do udziatu w konkursie -

literackim. Tematyka prac jest dowolna—,,co nam w du-
szy gra”. Zachgcamy do wyciggniecia ,,z szuflady” wier-
szy, czy opowiadad 1 zaprezentowania szerzej swojej
twérczosei. Zapraszamy!

Organizatorem konkursu jest Pedagogiczna Biblio-
teka Wojewddzka w Stupsku i Stowarzyszenie Eduka-
cyjne VOLUMIN.

REGULAMIN KONKURSU
. 1. W konkursie moga, bra¢ udzial nauczyciele, pedago-
dzy i wychowawcy {czynni i emerytowani) z terenu
miasta Stupska i powiatu stupskiego.
2. Konkurs obejmuje swoim zakresem poezje i krétkie
formy prozatorskie.
3. Tematyka prac jest dowolna.
4. Prace winny miec nastepujaca objetosé:
*  poezja—do 3 utwordw
o proza - do 10 stron znormalizowanego wydruku
komputerowego (czeionka Times New Roman, 12
pkt, 1,5 interlinia).
5. Prace mozna nadsytaé w jednej lub w obu katego-
riach.

Prace nalezy nadsyta¢ w 3 egzemplarzach.

7. Prace nalezy opatrzy¢ pseudonimem. W osobnej
kopercie, oznaczone) takim samym. pseudonimem,
nalezy umicscié nastepujace dane: imig, nazwisko,
adres, e-mail, tel., nazwe nauczanego przedmiotu,
miejsce pracy, adres miejsca pracy.

8. Nadestane prace nie mogg by¢ wezesniej publiko-
wane.

9. Prace nie podlegaja zwrotowi.

10. Wydrukowane prace nalezy nadestaé badz zhozy¢
(w sckretariacie PBW, w godz. 10.00 — 15.00) do
dnja 31 marca 2010 roku, na adres: Pedagogiczna
Biblioteka Wojewddzka w Stupsku ul. Jaracza 18a
76-200 Stupsk, z dopiskiem KONKURS LITERACKL.

11. Prace oceniaé bedzie komisja konkursowa, w skiad
ktore] wejdg zaproszent literaci oraz przedstawiciel

)

organizatora.

12. Przewidziana jest nagroda gldwna wwysokosei 400
ztoraz dwa wyrdznicnia po 200 zt,

13, Laurcaci zostana powiadomient drogg listowng,

14, Uhonorowanic laurealow nasiapi na mauguracj:
XV Stupskie) Wiosny Literackie), 17 maja 201071

15, Organizator nie zwraca laureatom kosziow podidzy.

16. Nadestanie prac jest jednoczesnie zgoda autora na
nieodplatne wykorzystanie ich w formie publikacji
pokonkursowych (w przypadku nagrodzenia badz
wyrbznienia przez jury).

17. Sprawy sporne i nieujete regulaminem rozstrzyga
Jury. +

Jolanta Bethowska
kierownik Wydziatu Udostepniania
PBW w Stupsku
koordynator konkursu
czytelnia@pbw.slupsk.pl

Y

,Polska Fryderyka Chopina”
KONKURS FOTOGRAFICZNY

Rok 2010 zostat Uchwatg Sejmu Rzeczy-
pospolite] Polskiej ustanowiony Rokiem Fry-
deryka Chopina. Dwusetna rocznica urodzin
kompozytora bedzie obfitowaé w koncerty,
projekty edukacyjne, wystawy, projekty rewi-
talizacji miejsc zwigzanych z kompozytorem.

Jedng z propozycji jest konkurs fotogra-
ficzny ,Polska Fryderyka Chopina” organizo-
wany przez Portal Polska.pl. Skierowany jest
on do wszystkich zainteresowanych zyciem
I tworczoscig wielkiego Polaka.

Celem konkursu jest wytonienie najcie-
kawszych zdje¢ o w/w tematyce. Zadanie po-
lega na przestaniu autorskiego zdjecia/kolek-
cji zdje¢ przedstawiajgcych miejsca w Polsce
zwigzane z zyciem i tworczoécig Fryderyka
Chopina.

Na zwyciezcow czekajg atrakcyjne nagro-
dy i mozliwos$¢ opublikowania swoich zdjec w
portalu Polska.pl

Konkurs trwa do 31 sierpnia 2010 r. Wy-
niki zostang ogtoszone 29 pazdziernika 2010 . |
w portalu Polska pl w serwisie ,Polska Fryde-
ryka Chopina”.

Regulamin:
http://chopin polska.pl/konkurs/article him +

INEORMATOR OSWIBTOWY
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Biblioteka ODN, poleca...

’ EL) Day K.: Od teotii do praktyki: rozwdj zawodo-

wy nauczyciela. Gdansk: 2008

W publikacji tej autor przedstawia wlasne doswiad-
czenia z pracy z nauczyciclami w szerokim kon-
tekscie, ktory obejmuje rézne elementy badan, ktd-
re dotycza codzienne] pracy nauczycieli w klasach.
Ich rezultatem jest obszerny przeglad zagadnien,
mowigcych o ksztatceniu nauczycieli oraz czynni-
kach, ktdre nanie wplywaja. Autor prezentuje réw-
niez wyniki badasn na temat ksztatcenia nauczycieli
iich ciggtego rozwoju zawodowego, ktore byly pro-
wadzone w kilku krajach. Badania te uzupetnione
sa pozytywnymi przykiadami, ktdre nie zostaty
przedstawione wylacznie jako sukcesy. W wielu
z nich sukces jest tylko potowiczny. Ksigzka ta po-
lecana jest wiadzom oswiatowym wszystkich szcze-
bli, ekspertom komusji egzaminacyjnych i kwalifi-
kacyjnych do awansu zawodowego nauczycieli.

Jak pisa¢ i redagowac: poradnik redaktora:
wzory tekstéw uzytkowych. Warszawa: 2009
Jest 1o ksiazka —poradnik, ktora w bardzo rzetelny
1 przystepny sposéb przedstawia zasady opracowa-
nia tekstow pod wzgledem edytorsko-topograficz-
nym. Dzigki licznym wzorcom mozemy nauczyc sie,
jak pisa¢ i redagowad rozne teksty. Jest to kom-
pendium podstawowych zasad pisania i redagowa-
nia, a odbioreg tych zasad moze by¢ kazdy, zardw-
no uczen, student, nauczyciel, jak i vedaktor, czy
dziennikarz. Publikacja ta zapewne ucieszy redak-
tordw gazetek szkolnych.

= Laguna M., Fortuna P.: Przygotowanie szko-

lenia czyli jak dobry poczatek prowadzi do suk-
cesu. Gdansk: 2009

Publikacjata omawia rozne zagadnienia zwigzanc
ztematyka szkoleniows. Szkolenie to doskonalenie
kompetencji v oséb, ktore zakonezyty edukacie przy-
najmniej na poziomie obowigzkowym. Rozwdj na-
tki, wyzwania zawodowe sprawiaja, ze musimy stale
podnosi¢ swoje kwalifikacje i zdobywac nowe umie-
jetnoscl. Aby zaspokoté e potizeby, zapistijemy eie
na szholenia. By spelnialy enc oczekiwania zainte-
resowaiyeh, potrzebni sg dobrze przy gotowani tre-

nerzy. To wiasnie z my$la o tych, ktérzy przygoto-
wuja si¢ do pracy trenera, doskonala swéj warsz-
tat, badZ organizuja szkolenia, powstata ta ksigzka.

Day Ch.: Nauczyciel z pasja: jak zachowacé en-
tuzjazm i zaangazowanie w pracy. Gdansk: 2008
Taksigzka nie nadaje sig do pobieznej lektury. Trze-
ba sig nig delektowad, a nie przewracac kartki, jak
przy lekturze czytadta. Wybierajac sie na plazg, le-
piej jej nie bra¢. Warto jg zachowaé na petoe spo-
kojuirclleksji chwile. Autor tej publikacji przypo-
mina, jak wielka role w zyciu nauczyciela odgrywa
pasja oraz jakim zagrozeniem jest jej brak. Jest to
$wietna pozycja dla miodych nauczycieli, wehodza-
cych w $wiat nauk humanistycznych, jak i dojrza-
fych pedagogdw, ktorzy szukaja mozliwoscr wery-
fikacji wlasnych wartosci 1 celéw. Autor o pasji
nauczania pisze: ,,aby nauczac z pasja nie wystar-
czy po prostu d awaé upust wlasnemu entuzjazmo-
wi—nalezy czynié¢ to w sposdb uporzadkowany,
madryizgodny z wyznawanymi wartodciami|[...]”.

llg F.L, Ames L. B., Baker S. M: Rozwoj psy-
chiczny dziecka od 0 do 10 lat: poradnik dla
rodzicow, psychologow i lekarzy. Gdansk: 2007
Kazdy rodzic wie, kicdy dziecko powinno zaczaé
siadaé, samodzielnie chodzié, méwié, kiedy mozna
spodziewac sie pierwszych z¢bdw i kiedy one wy-
padna. Jednak niewicle 0s6b docieka przyczyn i pra-
widtowosci rozwoju psychicznego, ktdry jest niero-
zerwalnie zwigzany z rozwojem fizycznym.
Nuniejsza publikacja przeznaczona jest dlarodzicow,
psychologdw, studentéw oraz innych 0sob, ktorzy
przebywaja z dzie¢mi, sledza zmiany w ich zacho-
waniuod urodzenia do 10 roku zycia. Autorzy ksigzki
przedstawiaja trudnosci naturalne, ktove pojawiajg
si¢ w trakcie rozwoju oraz te, ktdre wymagajq in-
terwencji z zewnatrz. Wydanie to zostato rozbudo-
wane 0 nowg czes$¢ dotyczaca zdrowia fizycznego
dziecka. 4

Wybraia: Elzbieta Pliszka
konsultant ds. informacji pedagogicznej
L wydawnictw w ODNw Stupsku
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Przedziaz Li%emc({)ki

Czlowiek na ogol zyje w rodzinie...

Dni biegna szybko i powoli cichnie w nas echo §wia-
tecznych dni, czasu, w ktorym spézniajace si¢ zimowo
pociagi przewozily w rdzne strony najblizszych, pozwa-
laty na swigteczne faczenije rodzin, a potem te rodziny
rozdzielaty. Teraz dni biegna od jednego ataku sniezne)
zimy do kolejnego. Skutecznie odstrasza to od jazdy po-
ciggiem, mogacym utknaé w mroznych zaspach. Prasa
1 portale internetowe pilnie dostarczaja informacji o zi-
mowych problemach, zimowych ponadto, zapewne w ra-
mach niezbednej dawki optymizmu, donosza o inych,
procz paralizu komunikacyjnego, skutkach mroznego,
pogodowego szalenstwa. \

Mozemy wiec przeczytaé, ze podezas, gdy na co
dziefi nie ma zbyt wiele czasu na intymnosg, a partnerzy
zajeci sa stresujacq praca, ten ekstra czas, ktory funduje
odstraszajgca od ryzykownych podrézy zima, moze
wzmocni¢ rodziny, a nawet, jak prezentuja analizy eks-
tremalnych sytuacji pogodowych, poskutkuje jesiennym
znaczacym wzrostem urodzeh. By jednak nic bylo zbyt
optymistycznie, okazuje si¢ réwniez, ze dla par, ktore
pozostaja w konflikcie, taki zimowy czas, z koniecznose!
wspdlny, moze przyczynié si¢ do poglebienia problemdw.

Gdy wigc z jednego okresu (okoto $wigtecznego),
w ktorym zwyczajowo jestesmy bardziej rodzinni, wpa-
dlismy w kolejny (gteboko zimowy), najwazniejsze oka-
zuje ste, by byé zrodzing i w tej rodzinie tagodnie prze-
trwaé, wcale nie tagodng zime. By¢ rodzina, wazne

zadanie na zimowy (nie tylko!) czas. Jak dobra rodzing

by¢? Jaka byé dzis rodzing?

Pytanie nasuwa sie samo, ale z odpowiedzig nie tak
fatwo. Szukam 1 znajduje: ,,Bvé rodzina, czyli jak budo-
waé dobre zycie swoje 1 swoich dzieci”. Czyzbym zna-
lazta recepte? Na prawie 400 stronach? Na poczatku
czytam: ,,Kazdy cztowiek na ogdf zyje wrodzinie. Przy-
chodzi w niej na swiatl, spedza z nia wigkszosé zycia.
Rodzina jest mu niezbedna dla zdrowia psychicznego,
a réwnoczesnie wlasnie w rodzinie cztowick moze sie
nabawié - zwlaszcza w dziecinstwie — trwakhych, nieod-
wracalnych urazow...”. To stowa oczywiste, ale wiem,
z¢ czasem najtrudniej rozmawiaé wiadnie o sprawach
z pozoru oczywistych. Ta ksigzka to nie recepla, lecz
dhuga rozmowa. By¢ moze taka whasnie rozmowa, w jaka
wdaliby$my sig, gdyby$my umieli nazwadé wszystkie dre-
czace nas niepokoje 1 watpliwosel, zdarzenia i emocje,
jakich dostarczaga nam relacje z nagblizszymi. To rozmo-
wa, kidra byé moze poprowadzilibysmy. edvby byl Kios,
kio probowalby nanasze pytania odpowiadac zyezliwie,

ale i w oparciu o rzetelng wiedze. W takie role weielili
sig z powodzeniem autoszy ksigzkowej rozmowy o ro-
dzinie: Dorota Terakowska i Jacek Bomba.

Jak by¢ rodzing i jak budowaé dobre zycie swoje
i swoich dzieci? Dlaczego wiadnie ta ksigzka, w czasie,
gdy zalewa nas mnostwo drukowanych porad? Przede
wszystkim dla wartosci, jakie w niej odnajduje. Bezpo-
$redniosce, ale i delikatnosé przy omawianiu spraw trud-
nych, subtelnosé, ale tez jasno$é wypowiedzi w kwe-
stiach bardzo intymnych, rzeczowo$¢ i szacunek dla
czytajacego, 1 rozmyslajacego o sprawach z pozoru zwy-
czajnych.

Nie ukrywam jednak, iz W)}'bra%am te ksigzke takze
z powodu samej Doroty Terakowskiej, matki dwéch co-
rek, znakomitej pisarki i dziennikarki, autorki ksigzek dla
dzieciidorostych, osoby bliskiej mi, przez swoja wielo-
krotna obecnosé w Stupsku, w ramach Stupskiej Wio-
sny Literackie).

Sporadyczna, ale znaczaca obecno$é Doroty Te-
rakowskiej na spotkaniach w Stupsku, znajomosé jej
tworczosci, podstuchane refleksje i rozmowy, w ktorych
uczestniczylam, pozwolity mina zbudowanie zaufania
do jej sposobu patrzenia na $wiat. Wiem, ze Dorota nie
odpused, jesli zacznie drazy¢ jakis temat i nie zadowoli
si¢ byle jakg odpowiedzig. Rozmowy z nig zawsze byly
wyjatkowe! Doroty Terakowskiej juz nie ma wérdd nas,
to byla jej ostatnia ksigzka i z tego powodu réwniez
cheiatam odby¢ z nig te ksiazkowa rozmowe.

Zaufatam Dorocie i zaufatam tej ksiazee i nie za-
wiodfam si¢. Czg$¢ pierwsza, ktora wiasnic mam w reku,
obejmuje rozmowy o naszym zyciu od urodzenia do 25
roku zycia. Pytania Doroty Terakowskiej zaczepnie i cie-
kawie kraza wokot opieki 1 wychowania matego dziec-
ka, ucznia 1 nastolatka oraz rodziny, w ktérej dorasta.
Pisarka nie stroni od pytan trudnych i nie zadowala sie
fatwa odpowiedzia. Czesto sigga do wihasnej pamieci,
do wlasnych do$wiadczen, do cudzych przekazéw.

Dokad sigga wszech$wiat niemowlecia? Co robié,
kiedy dziecko ma przed namitajemnice? Czemu homo-
seksualizm tak trudno zrozumied? Kiedy najlepicj wyjsé
za maz? Co to jest zwigzek partnerski? Dorota pyta,
a potem stucha | komentuje odpowiedzi, kidrych udziela

jej Jacek Bomba, psychiaira i psychoterapeuta, zajmu-
jacy sie w zyciu zawodowym migdzy innymi problema-

mi dorastania, zaburzeniami psychoseksualnymi, de-
presja i nerwicamiwe wspolczesnej cyvwilizaci. Profesor
nie udzicla fatwych odpowiedzi, nic wystawia jedno-
znacznych recept, ale przekazuje wiedze w sposdb. Kton
pozwala ufac, ze nawet najtrudnicjsze problemy mozna
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rozwigzaé, majac oparcie w rodzinie. Jacek Bomba sta-

ra sie wyjasniac 1 analizowac, a Dorota pilnuje, by jego

wyjasnienia byly wyczerpujace, a stowa jasne dla czy-

telnika, ktoremu obey jest Swiat medycyny 1 naukowe,

medyczne stownictwo. Catos¢ stanowi wartka 1 ciekawa

rozmowe przekazujaca wiedze, ktdrej nie znajdziemy

gdzie indziej i do ktorej, jak do rozméw z przyjacielem,
- chetnie sig wraca. Ja wracatam kilka razy... I wraca¢

bede (choéby 1 w pociagu;), bo przeciez zostata jeszcze

cze$é druga ©

Agata Stklarkowska
PBW w Stupsku

Terakowska D., Bomba J.: By¢ rodzing, czyli jak budo-
wad dobre zycie swoje i swoich dzieci. Krakow: 2003,

To warto przeczytac
WYBOR ZE ZBIOROW PBW W SLUPSKU

ZESTAWIEN!E BIBLIOGRAFICZNE 2009 .

WYCHOWANIE -~ zagadnienia ogdine

Wydawnictwa zwarte

= Rittelmeyer Christian. Dziecinstwo w opresji: pomiedzy
przemystem kulturowym a technokratycznymi reformami
szkolnictwa ; z jez. niem. przel. Barbara Kowalewska. -
Krakéw : Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2009. - 185 s.

= Melosik Zbyszko, Szkudlarek Tomasz. Kultura, tozsamosé
iedukacja: migotante znaczen. - Krakdw : . tmpuls”, 2009.
-132s.

Artykuly z czasopism

= Czymozliwe jest wychowanie bez kar? / Cipora Krzysztof
i/ Psychologiaw Szkole. - 2009, 0r 1,5.126-131

»  Demokracja wdziecifstwie - dziecinstwo w demokracyi /
Olczak Agnieszka // Blize] Przedszkola. -2009,nr 2, 5.28-31

*  Dziecinstwo medialne wspotczesnych dzieci / 1zdebska
Jadwiga // Wychowanie w Przedszkolu. - 2009, nr 2, 5.5-9

« Jakuczyc dziecko pewnosci siehie? / Gromelska Agniesz-
ka < Problemy Opiekunczo-Wychowaweze. - 2009, nr 10,

s 1821

* Kto odpowiada za wychowanie kolejnych pokolef/
Kordzinski Jarostaw//Dyrektor Szkoty.-2009,0r 12,5.33-35

= Natura czy wychowanie? / Plomin Robert // Charaktery. -
2009, o 12,5.50-51

= Ojednosci i réznorodnodci w wychowaniu / Orzechow-
ska Lucja // Dyrektor Szkoly. - 2009, nr 2, 5.22-25

= Wokot triady : miodziez - konswmpcja - wychowanie (re-
fleksje) / Kowalski Mirostaw // Wychowanie na co dzief.
=-2009,nr1-2,5.17-19 .

= Wychowanie autorytarne. Cz. 1/ Policha Beata // Reme-
dium. - 2009, or 5, 5.8-9

»  Wychowanie autorytarne. Cz. 2 / Policha Beata // Reme-
dium. - 2009, nr 7-8, 5.60-61

*  Wychowanie do (i w) duchowogci jako problem pedago-
giki ponowoczesnej / Prokopiuk Wiodzimierz // Eduka-
cja.-2009,n0r 3,s.18-27

¢ Wychowanie do odpowicdzialnoscei. Cz. 1/ Karasowska
Aleksandra // Remedium. - 2009, nr 9, 5.4-5

= Wychowanie do odpowiedzialnodci. Cz. 2 / Karasowska
Aleksandra// Remedium. - 2009, nr 10, 5.8-9

*  Wychowanie do odpowiedzialnosci. Cz. 3 / Karasowska
Aleksandra // Reroedium. - 2009, nr 11, 5.4-5

*  Wychowanie do pracy / Pawtowska Monika // Przeglad
Oédwiatowy, - 2009, nr 16,5.14-15

WYCHOWANIE W SZKOLE

Wydawnictwa zwarte

=  Dymara Bronistawa. Dziecko w swiecie edukacji : podsta-

wy uczenia sie kompleksowego - nowe ksztalty i wymiary

edukacji. - Krakéw :, Jmpuls”, 2009. - 276 s.

Royer Egide. Jak kameleon na szkockiej spddniczee czyli

Jakuczy¢ ,tradnych” miodych, nie wykanczajac siebie. -

Wwa.: I'raszka Edukacyjna, 2009. - 130 s.

= Komunikacja spoleczna w edukacji : inspiracje, analizy,
dziatania/pod red. M. Nowak-Dziemianowicz, K. Czer-
winskiego.-Torun: Wydaw. Adam Marszalek, 2009.-290s.

*  Jagieta Jarostaw. Kryzys w szkole : krétld poradnik psy-
chologiczny. - Krakéw : | Rubikon”, 2009, - 221 s.

¢ Placha Jézcf Pedagogiana co dzien = Everyday pedago-
gy. - Warszawa : Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata
Stedana Wyszynskiego, 2009. - 284 s.

= Sztuka byciauczniem inauczycielem : z zagadnien peda-
gogiki wspoibycia : studia, rozprawy i szkice - 7 okazji
Jubileuszu dziesigciolecia serii ,,Nauczyciele - Nauczycie-
lom”/pod red. W. Korzeniowskiej, A. Murzyna, 1. Szu-
$cik. - Krakdw :, Impuls”, 2009. - 307 s.

Artykuly z czasopism

= Aby chcialo si¢ cheie. [biernode, aklywizacja dzieci
z grupryzykal / Brzezifiska A., Resler-Maj AL // Psycholo-
giaw Szkole. -2009, nr3,s.5-12

v Autorytel w szkole / Kordzinski Jarostaw // Gazeta Szkol-
na. - 2009, nr 51-52,5.22-23

»  Czypolskaszkolauczy , razem”? / Megger Magda // Edu-
kacjai Dialog. - 2009, nr 11-12, 5 106-110

*  Kilka przykazan przed-szkolnych, czyli jak dzieckicm rza-
dzi¢, by mu krzywdy nie wyrzadzic / Brepnak Wojciech o
Zycie Szkohy. - 2009, nr 7, 5.55-38
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Kio wychowa moje dziecko? / Zdunek Tomasz // Gazeta
Szkolna. - 2009, nr 35,5.8,11

Modele wychowania i profilaktyki w szkole / Kotodziej-
czyk Jakub // Remedium. - 2009, nr 9, 5.8-9

Od zamiaréw do skutecznego dzialania / Kadzikowsk-
Wrzosek Roma //Psychologia w Szkole.-2009,nr 3,5.13-20
Patrze¢ do wewnatrz. [inteligencja duchowa] / Dobosz
Mariola // Edukacja i Dialog. - 2009,nr 11-12,5.17-19
Prawo dziecka do glosu/ Klosinska Tatiana // Zycie Szko-
ly.-2009, nr 6,5.5-11 -

Rodzina i szkola to dwa fundamenty wychowania Pola-
kéw. [raport CBOS]///Gazeta Szkolna. -2009,nr 38,5.10-11
Szkolne rozmowy w ttoku. [relacje w polskiej szkole, dia-
log miedzy uczniem a nauczycielem] / Mitura Marta //
Psychologia w Szkole. - 2009, nr 2, 5.69-74

Szkola ,,wielowymiarowo” bezpieczna/ Lesniewska Ka-
tarzyna // Gazeta Szkoa. - 2009, nr 7-8,5.10-11

Szkota jako miejsce przezy¢ i doswiadezen uczniow / Flot-
czak Martyna // Nowa Szkola. - 2009, nr 7, 5.33-40
Techniki psychoterapii stosowane w szkole / Sikorski
Wiestaw // Edukacja ) Dialog. - 2009, nr 9-10,5.48-51

To kreatywno$¢ - nie wyglupy / Piotrowski Krzysztof T. /
/Psychologia w Szkole. - 2009, nr 3,5.91-97

Uczen jako wartos¢ i indywidualno$é / Kawecki Michat
Jozef// EdukacjaiDialog. - 2009, 01 6,s.12-19

W okowach biernoéci. [bierny uczen]/ Keplinger Alicja/
/ Psychologiaw Szkole. -2009,nr 3,5.13-20

W poszukiwaniu wychowawczego wplywu szkoly / Fu-
dali Robert // Remedium. - 2009, 0r 9,s.10-11

Warto negocjowaé z uczniem / Prusakowski S., Podgér-
ska B.// Psychologia w Szkole. - 2009, nr 3, 5.63-68
Wptyw emigracii zarobkowej rodzicdw na funkcjonowa-
nic dzieci w rodzinie 1 w szkole / Mitkowska Grazyna,
Kulesa Anna // Problemy Opiekunczo-Wychowawcze. -
2009, nr9,s.3-15

Zrozumie¢ opdr, czyli jak skutecznie pomédc klasie / Gry-
nivk-Torunt Iwona // Psychologia w Szkole. - 2009, nr 3,
$.136-145

Zréznicowanie srodowisk w odniesieniu do zmian w edu-
kacji/ Zajdel Krzysziof // EdukacjaiDialog. - 2009, nr 1,
5.70-72

LEKCJAWYCHOWAWCZA

Wydawnictwa zwarte

Bak Jolanta, Wiewidra-Pyka Elzbieta. Bajkowe spotkania:
program zaje¢ wychowawczo-profilaktycznych dla
ucznidw szkoly podstawowej. - Krakéw @, Rubikon”, 2009.
-106s.

Artykuly z czasopism

Cykl zajeé z uczmiami, Nie pijg! Botak!” / Kolodziejezyk
Jakub, Ostaszewski Krzysztof // Remedivm. - 2009, nr 7-8,
3.20-23

Ja go kocham i kropka. [warsztaty] / Dent-Sadura Alek-
sandra // Gios Nauczycielski. - 2009, n1 15,512

Mam kolezankg, kolege / Densi-Sadura Aleksandra /s Glos
Nauczycielski. - 2009, nr 55,12

Pogadajmy... Warszary z Gtosem - z dzieémi o skuteczne;
komunikacii * Denst-Sadura Aleksandra ;. Glos Nanczy-
cielski, - 2009, nr 29, 5,12

Stréj prawde ci powie. [konspekt lekeji z wykorzystaniem
edulacji psychologicznej] / Nawrath Beata // Psycholo-
giaw Szkole. - 2009, nr 3, .146-150

Swiat dziewczat 1 chtopeow. {warsztaty] / Denst-Sadura
Aleksandra // Gtos Nauczycielski. - 2009, nr 17, 5.12
Wszyscy jeste$my tacy sami, choé kazdy z nas jest inny
(lekcja wychowawcza dla uczniéw klasy V) / Nakielska
Ewa // Wszystko dla szkoty. - 2009, nr 9, 5.5-6
Wychowanie do tolerancji / Tomik Jakub // Gazeta Szkol-
na. - 2009, nr 13-14,5.13 4 T

Wybrata: Jolanta Janonis
Wydzial Informacyjno-Bibliograficzny
PBW w Stupsku

FILMY PRZEZNACZONE
NA LEKCJE WYCHOWAWCZE

DVD 203,204 Zwolnij w sieci, MEIN 2005 (150)

DVD 382 Lekcje przestrogi: W sidtach, Dom Wydawni-
czy Rafael 2006 (33°, broszura)

DVD 383 Lekeje przestrogi: TV Story, Dom Wydawniczy
Rafael 2006 (30°, broszura)

DVD 384 Lekeje przestrogi: Oni, Dom Wydawniczy Rafa-
el 2006 (21, broszura)

DVD 465 Lekcje wychowawcze: Fala, czyli pierwsze dni
w szkole, Forum 2007 (10°, broszura)

DVD 467 Lekcje wychowawcze: Stop agresji psychicz-
nej, Forum 2007 (10, broszura)

DVD 600 Lekeje przestrogi 2 : Piotrek, Dom Wydawniczy
Rafael 2006 (15, broszura)

DVD 602 Lekeje przestrogi 2: ADBD, Dom Wydawniczy
Rafael 2006 (10°, broszura)

DVD 802 Spoteczne zagrozenie, Discovery 2005 (1007)
DVD 804 Problemy odzywiania, Discovery 1999-2005
(144%)

DVD 8363 Love, Wydawnictwo WAM, [2008] (21°)
DVD 837 Telewizyjna mitos¢, Wydawnictwo WAM, [2008)]
(207 :

DVD 838 Szczesciarz, Wydawnictwo WAM, [2008] (14°)
DVD 840 Aborcja, Wyd. WAM 2008 (19%)

DVD 841 Homoseksualizm, Wyd. WAM 2008 (197)
DVD 900 Podarowane zycie, Wyd. WAM 2008 (24°) 4

Wybrala: Dine Hawrylik
Wyclzial Multimedicalny
LBV v Stupsku
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»Paradygmaty wspotczesnej dydaktyki”’

s StOImy przed koniecznosciq rekonstrukcyi
obecnej dydaktyki, odejScia od metodycznej po-
stulatywnosci na rzecz badan nad tym, co sie dzie-
je w klasie szkolnej {...] Dydaktyka musi wrécié
do szerokiego rozumienia nauczania, wyzwoli¢ po-
tencjal thwiqcy w korzystaniv miedzy innymi z filo-
zofii edukacji, socjologii oSwiaty, polityki oswia-
towej, z pedagogicznych nurtéw emancypacyjnych,
hermeneutyki, interakcjonizmu symbolicznego, pe-
dagogiki genderowej”*.

Stowem dydaktyka czerpiaca z szeroko rozumia-
nego dorobku nauk spofecznych — czy takiej jeszcze
‘nauczajana uczelniach pedagogicznych?

v .. trudno dzisicj nie zauwazyé pewnego znie-
ruchomienia polskiej dydaktyki, a zwilaszcza dy-
daktyk przedmz’otowyc‘h, ich naiwnej eklektyczno-
§ci, nmiemoznoSci wyjscia z zakletego kregu
zastanych definicji [...] W miejsce koniecznej ak-
tualizacji kulturowej szkoly mamy najczesciej do
czynienia z jej niewydolnoSciq edukacyjnq, odpa-
dem uczniéw ze Srodowisk deprywacji kulturowej,
waskim gardlem dla ucznidw zdolnych, pozorowa-
niem osiqgniel, zdegenerowang, ale dynamicznie
rozwijajqcq si¢ szara strefq korepetycji oraz kur-
$OW, kitdre w rzeczywistoSci przyjmujq na siebie
obowiqzki edukacyjne szkoly...”

Powyzsze cytaty pochodzg z artykutu wstepnego
Doroty Klus-Stanskiej, wspotredaktorki wydanej na-
ktadem oficyny wydawniczej ,,Impuls” publikacji ,,Pa-
radygmaty® wspolczesnej dydaktyki”. Te dosé ra-
dykalne sformutowania maja podnie$é poziom
adrenaliny u czytelnika, pobudzi¢ jego cickawosé i cheé
zapoznania si¢ z zawartoscig publikacji (w catosci, badz
wybidrezo). Ksiazka podziclona zostata na trzy dziaty,
w ktérych pomicszczono facznie 54 artykuly roznych
autorow. Nie sposob omowié szezegdlowo kazdego
z nich, dlatego zasygnalizuje zaledwie kilka — wybor
racze]j subiektywny.

Cz¢s¢ T Dyskursywno$é dydaktyki i jej uwiklanie
w Zrodla teoretyczne, ideologiczne i polityczne
Warto rozpoczaé lekture od artykutu o perspekty-
wach konstruktywizmu w dydaktyce®. Autorka
W prze)rzysty sposob prezentuje klasyfikacje paradyg-
matow nauk spotecznych, kiore wskazuja na dwie ten-
dencje w budowaniu teorii pedagogicznych, stanowigc
m.in. tlo dla teorii wyjasniajacych praklyke edukacyjng
~atbo przyznaje sig¢ dziecku glowng pozycje w proce-
sach edukacyjnveh i kulturze, albo spoleczenstwu t kul-
twrze, jako nadrzgdnym wobec dziecka. Dla autorki kon-

struktywizm jawi sig jako teoria wiedzy, poznania i ucze-
nia si¢. Potwierdzaja ten poglad przytaczane wypowiedzi
J. Piageta, L. Wygotskiego, J. Brunera. ,,...wiedza nie

jest ,,poza nami” i nie czeka, aby by¢ odkrytq [...],

wiedza jest konstrukcjq zbudowang przez podmiot po-

znajqcy, ale jest ona takze konstruowana spolecz-

nie...” (za: S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujq-
ca perspektywa). W ten sposob autorka dowodzi, ze
aktywnos¢ ucznia w modelu konstruktywistycznym wy-
nika z ciekawodci | wewngtrzne] motywacji, z potrzeby
poznawania 1 przetwarzania nowej wiedzy w innych sy-
tuacjach, do innych kontekstoéw. Calo$¢ rozwazan zawar-
tych w artykule zamyka tabela, ktéra przedstawia ele-
menty, sktadajace si¢ na konstruktywistyczny model
edukacji.

Drugi — godny polecenia — artykut dotyczy sporu

0 tozsamo$¢ dydaktyki.> Autorka charakteryzuje trzy pra-

dy wideologii wychowania: romantyczny, kulturowy i pro-

gresywny. Nastepnie dokonuje wyboru pojec¢ dydaktycz-
nych, ktére mogltyby — zdaniem autorki — leze¢ u podstaw
paradygmatdw dydaktycznych, opartych na ww. ideolo-
giach. Z prezentowanych zestawien tabelarycznych mo-
zemy dowiedzie¢ si¢: * Czym jest rogwdj ucznia i kiedy
nastepuje? » W jaki sposob ustala sie cele ksztalce-
nia? * Co 1o jest wiedza? A czym jest program szkol-
ny? ® Jakiego rodzaju metody ksztatcenia sq prefe-
rowane? — w odniesieniu do kazdej z ww. ideologii
edukacyjnych (romantycznej, kulturowej 1 progresywnej).

Dopetoieniem powyzszych rozwazan moze by¢ ar-
tykut o edukacji w perspektywie obiektywizmu, konstruk-
tywizmu i rekonstrukcjonizmu.

Dopiero teraz, po tych teorctyczno-praktycznych roz-
wazaniach, warto zapoznac si¢ zkolejnymi artykutami:

= Stanistawa Dytaka’, ktéry zastanawia sig nad tym,
czy nastapit koniec ,nauczania”, czy teZ pojawia si¢
nowy paradygmat dydaktyczny,

* Doroty Klus-Stanskiej?®, ktora prowadzi rozwazania
nad polska rzeczywistosciag dydaktyczna, jako cigzka
chorobg dziedziczna, obcigZzona chaosem paradygma-
tycznym, jednakze uleczalng. W rozwazaniach tych
autorka analizuje paradygmaty wystgpujgee w pol-
skicj edukacji. Bazuje na wiasnych badaniach i do-
$wiadczeniach zwiqzanych z uczeniem sig, konstruke)q
wiedzy itp.

Czesé I Uczen —~ wiedza — szkola w poszukiwanin
paradygmatu

W czgsel drugiej publikacjt autorzy w swoich arty-
kutach skupili sie na poszukiwaniu odnmesien prakivez-
nych z 7yveia szkohv wraz z zachodzacvmi relacjami
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spotecznymi, potwierdzajacymi zatozenia teoretyczne dy-

daktyki. Odniesienia te dotykaja nastepujacych zagadnien:

» dydaktyka przedmiotu — dydaktyka literatury (z per-
spektywy nauczyciela i ucznia), przyszios$¢ geogra-
fii szkolnej, wezesnoszkolna edukacja matematycz-
na, sztuka 1 jej warto$¢ w dydaktyce,

* teoria nauczania i uczenia sie — uczenie sig, jak sig
uczyé, konstruowanie wiedzy przez ucznidw, reflek-
syjnos¢ ucznia jako element jego rozwoju,

= osiggniecia uczniéw —umiejetnodci jezykowe i ma-
tematyczne 9-latkéw, przygotowanie 6-latkéw do
nauki szkolnej (sukcesy i zaniedbania), egzaminy
a oczekiwania i aspiracje edukacyjne (na przykta-
dzie studentow).

Czes¢ YI1: Dorosty w procesach edukacyjnych —
profesja, rozwéj, rynek pracy
Czeéé trzecia publikacji po$wigcona zostata prawice

w catosci edukacji dorostych —w wieloptaszezyznowym

ujeciu:

= uczenie si¢ przez cale zyciec — konsekwencje dy-
daktyczne, wyrdwnywanie szans kobiet i mezczyzn,
edukacja dorostych (koniecznosé czy wolny wybor),

= edukacja zawodowa — wyzwania wobec szkoty,
zmiany w szkolnictwie zawodowym wobec wyma-
gan rynku pracy,

* nauczyciele akademicey i studenci — $wiadomosé
i wyzwania dydaktyczne nauczycieli, wielowymia-
rowosé autonomil, dialog edukacyiny, relacje studen-
tow 1 nauczyeieli,

s nauczyciel — przygotowanie, kulturowe wzory bio-
grafii, model kariery, kompetencje wspoétczesnego
nauczyciela, innowacyjnosé w pracy, nauczyciel
a nowe technologie informacyjne w edukacji.

Zaleta publikacji jest to, ze stanowi ona zbidr arty-
kutdw, w ktdrych autorzy prezentujg swoje przemysle-
nia o problemach dydaktyki —artykutdw o roéznym stop-
niu naukowosci, mnie) Jub bardziej przystepnych.
Czytelnik moze kreowaé whasna droge zglebiania pro-
blemu, wybicrajac te artykuty, ktdre tematycznie sq mu
blizsze. Moze konfrontowaé swoje dotychezasowe do-
$wiadczenia z pogladami autoréw, moze ,,dojrzewac”
do zglebiania coraz to trudniejszych zagadnien i budo-
waé whasny $wiat paradygmatow. Oby tylko zgodny
z trendami naukowymi, poparty wynikami prowadzonych
badan!

Publikacja jest godna polecenia studentom pedago-
aiki i kierunkéw nanczycielskich oraz nauczycielom
(zwlaszcza tym poszukujacym i tworczym). 4

Jerzy Paczkowski
konsultant w QDN v Slupsku

Przypisy: 1. 1Lucyna Hurlo, Dorota Klus-Stanska, Majka Lojko
(red.), Paradygmaty wspdiczesnej dydaktyki, Krakow 2009
Oficyna Wydawnicza IMPULS; patrz artykut wstepny: D. Klus-
Stanska, Paradygmaty wspélczesnej dydakiyki — poszuki-
wanie kwiatu paproci czy szansa na tozsamosé teoretyczno-
metodologiczng, tamze, ss. 11-23 2. Pedagogika genderowa
-~ zajmuje si¢ spoteczno-kulturows tozsamoscia plei (w przeci-
wienstwie do pici biologiczne); w szczegdlnosci zespotem
cech i zachowadé, stereotypdéw przypisywanych kobietom
i mezczyznom przez spoleczefstwo i kultire 3. Paradygmat —
zbidr pojeé i teorii, tworzacych podstawy danej nauki. Tak
rozumiany paradygmat wprowadzony zostat przez filozofa
Thomasa Kuhna w ksiazece Struktura rewolucji naukowych
(The Structure of Scientific Revolutions) opublikowane;
w 1962 1. Pojeé tych i teorii raczej sig nie kwestionuje - do
czasu kiedy paradygmat jest twérczy poznawczo, tzn. za jego
pomoca mozna tworzy¢ teorie szczegdtowe zgodne z danymi
do$wiadczalnymi (historycznymi), ktérymi zajmuje si¢ dana
nauka. 4. J. Garbula-Orzechowska, Perspekiywa konstrukty-
wistycznaw dydaktyce, tamze, ss. 179-189 5. A. Sajdak, Ide-
ologiczny spér o tozsamosé dydaktyki, tamze, ss. 235-246
6. A. Nowak-L.ojewska, Uwagi o edukacji w perspektywie
obiektywizmu, konstruktywizmu i rekonstrukcjonizmuy, tamze,
ss. 148-161 7. S. Dylak, Koniec ,, nauczania” czy nowy para-
dygmat dydaktyczny, tamze, $s.40-49 8. D. Klus-Stanska,
Polska rzeczywisto$é dydaktyczna — paradygmartyczny ta-
niec $w. Wita, tamze, ss. 62-73

WARTO PRZECZYTAC
dr hab. Dorota Klus-Stanska, Prof. UG w Gdansku

Zainteresowania naukowe: * Paradygmaty wspot-
czesnej dydaktyki ® Dziecinstwo jako obszar opre-
sywnych dyskurséw kulturowych ® Antyrozwojowe
dziatanie edukacji szkolnej ® Ograniczenia wczesnej
edukacii * Rekonstrukeja zawodowe) Swiadomosel
nauczyciell [na podstawie strony internetowe) Instytu-
tu Pedagogiki UG].

Godne polecenia sg mektore, rownie ciekawe
publikacje tejze autorki — z zakresu dydaktykii edu-
kacj1i wezesnoszkoine). Charakterystyczne dla ich za-
wartosci sg zdecydowane (czasem kontrowersyjne, ale
pobudzajace do refleks)i i dyskusji) wypowiedzi au-
torki. Jednakze wypowicdzi te majg nie tylko oparcie
o doswiadczenia i praktyke autorki, ale tez w podbu-
dowie naukowe) najnowszych badan i publikacjiin-
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nych autoréw. Tak wiec idgc tym tropem, mozna do-
trze¢ do kolejnych publikacji z zakresu dydaktykii edu-
kacji wezesnoszkolnej.

PUBLIKACJE:

Klus-Staiska Dorota [red.], Przedszkole i szkota
dla dziecka—Podmiotowosé wychowanka. Olsz-
tyn, Wyd. WSP, 1996

Klus-Stanska Dorota, Konstruowanie wiedzy
w szkole. Olsztyn, Wydaw. UWM, 2000
Klus-Stanska Dorota, Szymanski Mirostaw J.,
Szymanski Mirostaw S., Renesans (?) nauczania
cafodciowego. Wspdtczesna dydaktyka wobec na-
uczania zintegrowanego, blokowego 1 przedmio-
towego. Warszawa, Wydaw. Akademickie ZAK,
2003

Klus-Stanska Dorota, Adaptacja szkolna siedmio-
latkow. Wyd. 2 zm. 1 popr., Olsztyn, Wydaw.
UWM, 2004

Klus-Stanska Dorota, Kalinowska Alina, Rozwi-
janie myélenia matematycznego miodszych
ucznidw, Warszawa, Wydaw. Akademickie ZAK,
2004

Klus-Stanska Dorota, Nowicka Marzenna, Sen-
sy 1 bezsensy edukac)i wezesnoszkolne). Warsza-
wa, WSiP, 2009

Klus-Staniska Dorota, Suswitto Matgorzata (red.),
Dylematy wczesne] edukacji. Olsztyn, Wydaw.
WSP, 1998

Klus-Stanska Dorota, Dagiel Matgorzata (red.),
Edukacja polonistyczna na rozdrozach. Spotka-
nia z jezykiem polskim w klasach I- I1I. Olsztyn,
Wydaw. UWM, 1999

Klus-Stanska Dorota (red.), Swiaty dzieciecych
znaczen. Warszawa, Wydaw. Akademickie ZAK,
2004

Klus-Stanska Dorota, Szatan Ewa, Bronk Doro-
ta (red.), Wezesna edukacja: miedzy schematem
a poszukiwaniem nowych ujec teoretyczno-ba-
dawczych. Gdansk, Wydaw. Uniwersytetu Gdan-
skiego, 2006

Hurto Lucyna, Klus-Staniska Dorota, Lojko Maj-
ka (red.), Paradygmaty wspoiczesne) dydaktyki.
Krakéw, Oficyna Wydaw. Impuls, 2009

Klus-Stanska Dorota (red.), Dokad zmierza pol-
ska szkota? Warszawa, Wydaw. Akademickie
ZAK, 2009

Klus-Stanska Dorota, Szczepska-Pustkowska
Maria (red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dys-
kursy, problemy, rozwiazania. Warszawa, Wydaw.
Akademickie 1 Profesjonalne, 2009

INFORMHATOR OSWIRTOWY NR /10 ISYN 1505-0900

ZESPOE REDAKCYJINY: Dorota lwanowicz, Renata Kolosowska, Lech Kowalewski, Malgorzala Kowalska,

Jerzy Paczkowski, Elzbieta Pliszka, Iwona Pozniak, Marzena Tuliszka, Maria Grazyna Wieczorek, Boiena Zuk
WSPOEPRACA: Matgorzata Buczak, Jerzy Byczkowski, Irena Czyz, Elzbieta Dudka, Matgorzata Duras, Jolanta Gierszew-
ska, Wiadystawa Hanuszewicz, Tamara Anna Kropiowska, Halina Krupa, Malgorzata Lipinska, Grazyna Maciejewska,
Ewa Misiewicz, Grazyna Przybylak, Zofia Psirqgowska-Misiuk, Dorota Werbinska, Elibieta Wild, Marek Wrdblewski,
SKEAD KOMPUTEROWY: Dorota Iwanowicz KOREKTA: lwona PoZniak

WYKONANIE TECHNICZNE: Malgorzata Kaminska OKEADKA: Drukarnia BOXPOL.

WYDAWCA: Osrodek Doskonalenio Nauczycieli w Stupsku, ul Baltycka 29, tel/fax sekretariar (59) 8§42-33-67,

centrala (59) 842-34-62, redakcja (59) 842-42-18, www adn.slupsk pl; e-mail: wydawnictwo(@odn stupsh.pl;

kursy(wodn. stupsk pl; schretariat@odin shupsk.pl

Zastrzega

s sobie prawo do skracania teksidw ( do nadawania im wiasaych tyruléwe. Malerialy prosimy dosiarczac

na no$nikach clekironicznyeh fub c-mailem: wydawnictwolGodn stupsk.pl Numer zaminieto 16.03.2010 &

INFORMATOR OSWIATOWY



mailto:wydawnictwo@odn.slupsk.pl
mailto:Mydawnictwo@oclri.sl.upsk.pl






http://www.langenscheidt.pl

