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Polecamy

Ustawy

Z dnia 29 stycznia 2004 r. o zmianie ustawy
o Swiadczeniach rodzinnych (Dz. U. Nr 35, poz.
305). '

Z dnia 29 stycznia 2004 r. — Prawo zamoéwien
publicznych (Dz. U. Nr 19, poz. 177).

Rozporzadzenia

Rady Ministréw z dnia 20 stycznia 2004 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie ustalania oko-
licznosci przyczyn wypadkéw przy pracy oraz
sposobu ich dokumentowania, takze zakresu
informacjizamieszczanych rejestrze wypadkow
przy pracy (Dz.U. Nr 14, poz. 118).

Rady Ministréw z dnia 20 stycznia 2004 r.
w sprawie Polskiej Klasyfikacji Dzialalnosci -
PKD (Dz. U. Nr 33, poz. 289). Zatacznik do roz-
porzadzenia stanowi oddzielny zatacznik do numeru
33 Dziennika Ustaw z dnia 2 marca 2004 r.

Rady Ministréw z dnia 24 lutego 2004 r. w spra-
wie Szczegolowych zasad i trybu udzielania po-
mocy uczniom podejmujacym nauke w klasach
pierwszych szkol podstawowych w roku szkol-
nym 2004/2005 (Dz. U. Nr 47, poz 446).

Rady Ministréw z dnia 2 marca 2004 r. w spra-
wie Slowinskiego Parku Narodowego (Dz.U. Nr
43, poz. 390).

Prezesa Rady Ministréow z dnia 23 lutego 2004r.
w sprawie wyznaczenia ministra wlasciwego do
spraw uznawania kwalifikacji w zawodzie regu-
lowanym bibliotekarza, pracownika dokumen-
tacji i informacji naukowej (Dz. U. Nr 31, poz.

265). Wskazano, ze jest nim minister whasciwy do
spraw kultury i ochrony dziedzictwa narodowego.

Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 5
lutego 2004 r. w sprawie dopuszczenia do uzyt-
ku szkolnego programéw wychowania przed-
szkolnego, programéw nauczania i podrecz-
nikéw oraz cofania dopuszczenia (Dz. U. Nr 25,
poz. 220). Traci moc przedmiotowe rozporzadze-
nie z dnia 24 kwietnia 2002 r. (Dz. U. Nr 69, poz.
635). MENIS prowadzi wykazy (udostepnia je w in-
ternecie): rzeczoznawcdw (recenzentow), progra-
méw dopuszczonych do uzytku: wychowania
przedszkolnego, nauczania z zakresu ksztatcenia
ogodlnego i dlazawodéw, podrecznikdw i podreczni-
kéw pomocniczych. Szkoty (placowki oswiatowe)
powinny posiadaé wykaz: szkolny zestaw progra-
mow. Program opracowany przez nauczyciela lub
przez zespot nauczycieli moze by¢ dopuszczony do
uzytku w danym przedszkolu lub szkole po uzyska-
niu pozytywnej opinii nauczyciela mianowanego lub
dyplomowango. Decyzje o dopuszczeniu podejmuje
dyrektor po zasiggnigciu opinii rady pedagogicznej,
rady przedszkola lub szkoty, lub rady rodzicéw albo
innego przedstawiciela rodzicow. W § 25 stwierdza
sig, ze kuratorzy o$wiaty oraz placéwki doskonale-
nia nauczycieli udzielajg szkotom i nauczycielom nie-
zbednej pomocy metodycznej w sprawach ustalania
szkolnego zestawu programéw.

Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
20 lutego 2004 r. w sprawie warunkow i trybu
przyjmowania uczniéw do szkél publicznych oraz
przechodzenia z jednych typéw szkél do innych
(Dz.U. Nr26, poz.232). W § 2. stwierdza si¢, ze
pierwszenstwo przyjecia do przedszkola lub oddzia-
tu przedszkolnego w szkole, majg dzieci w wieku 6
lat odbywajace roczne przygotowanie przedszkol-
ne; w § 6.1. okresla si¢ zasady przyj¢é do placdwek
specjalnych - przedszkola, szkoty podstawowe;j i gim-
nazjum: zgoda rodzicoéw oraz orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego wydane przez publiczng
poradnig psychologiczno-pedagogiczna. Rozporza-
dzenie okresla tez zasady rekrutacji do gimnazjéw
i szkét ponadgimnazjalnych oraz kompetencje szkol-
nej komisji rekrutacyjno-kwalifikacyjnej, dyrektora
szkoty i kuratora oswiaty.

Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
26 lutego 2004 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie ramowych planéw nauczania w szko-
lach publicznych (Dz. U. Nr 43, poz. 393) + za-
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taczniki: nr 1 —Ramowy plan nauczania dla dwulet-
niego uzupehiajacego liceum ogélnoksztatcacego dla
absolwentéw zasadniczej szkoty zawodowej, w tym
dwuletniego uzupemiajacego liceum ogoélnoksztatca-
cego specjalnego dla uczniéw niepetnosprawnych,
niedostosowanych spolecznie, zagrozonych niedo-
stosowaniem spotecznym, zagrozonych uzaleznie-
niem, zzaburzeniami zachowania (dla mlodziezy i dla
dorostych); nr 2 — ramowy plan nauczania dla trzy-
letniego technikum uzupemiajacego dla absolwen-
téw zasadniczej szkoly zawodowej, w tym
trzyletniego technikum uzupeiniajacego specjalnego
dla ucznidéw niepeinosprawnych, niedostosowanych
spolecznie, zagrozonych niedostosowaniem spotecz-
nym, zagrozonych uzaleznieniem, zzaburzeniami za-
chowania (dla mlodziezy i dla dorostych); nr 3 —
ramowy plan nauczania dla szkoly policealnej na pod-
budowie programowe;j liceum profilowanego o pro-
filu odpowiadajacej tej samej co zawdd dziedzinie
gospodarki, w tym policealnej specjalnej dla uczniéw
niestyszacych i stabostyszacych, niewidomychi sta-
bowidzacych oraz z niepelnosprawnoscigruchowa
(dlamiodziezy i dla dorostych); nr 4 —ramowy plan
nauczania dla szkoly policealnej na podbudowie pro-
gramowe;j szk6t dajacych wyksztalcenie srednie,
w tym szkoly policealnej specjalnej dla uczniéw nie-
styszgcych i stabostyszacych, niewidomych i stabo-
widzacych oraz z niepelnosprawnoscia ruchowa (dla
miodziezy i dla dorostych); nr 5 —ramowy plan
nauczania dla trzyletniej szkoty specjalnej przyspo-
sabiajacej do pracy dla uczniéw z uposledzeniem
umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacz-
nym oraz dla uczniéw ze sprz¢zonymi niepetnospraw-
nosciami.

Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 4
marca 2004 r. w sprawie szczegélowych zasad
i warunkow udzielania i cofania zezwolenia na
zalozenie szkoty lub placéwki publicznej przez
osobg prawna lub osobe fizyczng (Dz. U. Nr 46,
poz. 438).

Ministra Edukacji Narodowej i Sportu zdnia §
marca 2004 r. w sprawie ramowego programu
szkolenia kandydatow na egzaminatoréw, spo-
sobu prowadzenia ewidencji egzaminatorow
oraz trybu wpisywania i skreslania egzamina-
toréw z ewidencji (Dz. U. Nr 47, poz. 452). + za-
taczniki: nr 1 — 8: Ramowe programy szkolenia
kandydatéw na egzaminator6w w zakresie spraw-
dzianu w szkole podstawowej, egzaminu w gimna-
zjum w cze$ci obejmujacej przedmioty humani-
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styczne 1 przedmioty matematyczno-przyrodnicze;
egzaminu maturalnego z przedmiotoéw: matematy-
ka, biologia, chemia, fizyka i astronomia, geografia
i informatyka; przedmiotow: historia, historia sztuki,
historia muzyki, wiedza o spoteczefistwie, wiedza
o taficu, jezyk grecki i kultura antyczna, jezyk tacin-
ski i kultura antyczna; z przedmiotow: jezyk polski
i jezyk mniejszo$ci narodowej lub grupy etnicznej;
z przedmiotu jezyk obcy nowozytny oraz w zakre-
sie egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawo-
dowe.

Ministra Gospodarki, Pracy i Polityki Spotecz-
nej z dnia 13 stycznia 2004 r. w sprawie upo-
waznienia Urzedu Dozoru Technicznego do
uznawania kwalifikacji (Dz. U. Nr 16 z2004r.,,
poz.155).Rozporzadzenie okresla (w § 1.) upo-
waznienie (...) do uznawania nabytych w paristwach
czionkowskich Unii Europejskiej kwalifikacji: 1) w za-
wodach regulowanych oraz 2) do podejmowania lub
wykonywania niektdrych dziatalnosci —nalezacych
do dziatu gospodarka.

Ministra Gospodarki, Pracy i Polityki Spotecz-
nej z dnia 28 stycznia 2004 r. zmieniajace roz-
porzadzenie w sprawie szczegolowych zasad
ustalania podstawy wymiaru skladek na ubez-
pieczenie emerytalne i rentowe (Dz. U. Nr 14,
poz. 124).

Ministra Gospodarki, Pracy i Polityki Spolecz-
nej z dnia 5 marca 2004 r. w sprawie sposobu
i trybu postgpowania w sprawach o swiadcze-
nia rodzinne (Dz. U. Nr 45, poz. 433) + Zalacz-
niki nr 1 -7 (wzory wnioskéw i pism).

Obwieszczenia

Marszalka Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej
z dnia 1 marca 2004 r. w sprawie ogloszenia
jednolitego tekstu ustawy o emeryturach iren-
tach z Funduszu Ubezpieczen spolecznych (Dz.
U. Nr 39, poz. 353) + Zalacznik: (jednolity tekst)
Ustawa z dnia 17 grudnia 1998 r. o emeryturach
i rentach z Funduszu Ubezpieczen Spotecznych.

“.T)

INFORMATOR OSWIATOWY




PRZEPISY * ZALECENIA » WYJASNIENIA

2/2004

Komunikaty

# Standardy oceny jakosci pracy porad-
ni psychologiczno-pedagogicznych
Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
Pedagogiczne po konsultacji z Ogélnopolskim Zespo-
fem Samoksztalceniowym wizytatoréw do spraw
pomocy psychologiczno-pedagogicznej opracowato
standardy oceny jakosci pracy poradni psychologicz-
no-pedagogicznych.
Plik do pobrania: www.cmppp.edu.pl/files/Anna Fry-
drychowicz.doc

» Okregowa Komisja Egzaminacyjna
w Gdansku udostepnia:

v instrukcj¢ organizacji i przeprowadzania spraw-
dzianu w szdstej klasie szkoly podstawowe] w roku
szkolnym 2003/2004 (tekst scalony); '

v instrukcje organizacji i przeprowadzania egzami-
nu w trzeciej klasie gimnazjum w roku szkolnym 2003/
2004 (tekst scalony).

Pliki do pobrania na stronie: www.oke.gda.pl

# Centrainy Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli w Warszawie informuje

v MAD SIG Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka
Angielskiego, IATEFL Poland oraz Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli zapraszaja nauczycielijezy-
ka angielskiego oraz uczniéw szkét podstawowych, gim-
nazjainych i ponadgimnazjalnych na VII Ogélnopolski
Festiwal Mini Dramy. Festiwal odbgdzie si¢ 22-23 maja
2004 w Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli
w Warszawie, Al. Ujazdowskie 28. Szczegdtowe infor-
macje oraz karta zgloszenia na stronie: www.codn.edu.pl

¢/ Stowarzyszenie Amnesty International oraz Cen-
tralny Oérodek Doskonalenia Nauczycieli w Warsza-
wie ogtaszaja konkurs na napisanie scenariusza lekcji
lub cyklu lekeji dla gimnazjéw i szkot ponadgimnazjal-
nych dotyczacych tematyki praw cztowieka oraz tole-
rancji. Celem konkursu jest zwigkszenie $wiadomosci
i spotecznej akceptacji dla réznic wéréd ludzi w kontek-
$cie praw czlowieka. Scenariusze nadestane na konkurs
powinny mieé objetos¢ do 8 stron tekstu znormalizowa-
nego, tzn.1800 znakéw na stronie, czcionka Times New

Roman rozmiar 12, odstgp pomigdzy wierszami 1,5.
Prace nalezy nadsyla¢ na dyskietce na adres: Centrainy
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli Pracownia Eduka-
cji Obywatelskiej i Europejskiej, 00-478 Warszawa Al.
Ujazdowskie 28,1zabela Podsiadto-Dacewicz lub na ad-
res: izabela.dacewicz@codn.edu.pl Termin nadsytania
scenariuszy uptywa 30 czerwca 2004r Informacje:
www.codn.edu.pl/struktura/peoie/index.asp? plik=kon-
kurs_prawa_czlowieka

¢ Pracownia Edukacji Europejskiej i Obywatelskiej
zaprasza dor’adcéw metodycznych i nauczycieli na
warsztaty ,, Sciezka edukacji europejskiej w zasad-
niczej szkole zawodowej”.Gtownym celem warszta-
téw bedzie ukazanie miejsca edukacji europejskiej
w programach edukacyjnych zasadniczych szkdt zawo-
dowych, form realizacji §ciezki edukacji europejskiej oraz
przygotowanie uczestnikéw do prowadzenia zajec zmio-
dzieza z zakresu edukacji europejskiej. Tematyka za-
je¢: *Projektowanie i realizacja §ciezki edukacji
europejskiej w zasadniczej szkole zawodowej » Zasady
funkcjonowania Unii Europejskiej, ze szczegblnym
uwzglednieniem rynku wewnetrznego oraz polityki za-
trudnienia i wspierania przedsiebiorczosci » Ukazanie
kosztdw i korzysci integracji Polski z UE « Przygotowa-
nie do uczestnictwa w zyciu publicznym i gospodarczym
Polski i Unii Europejskiej, w tym ukazanie mozliwosci
zatrudnienia w okreslonych zawodach i perspektyw dal-
szego ksztalcenia zawodowego. Zajecia odbeda sie
w dniach 19-21.04.2004r. w Osrodku Szkoleniowym
CODN w Sulejéwku. Ankiety aplikacyjne prosimy nad-
syla¢ do 29.03.2004r. na adres: Cenralny Osrodek Do-
skonalenia Nauczycieli,s Al. Ujazdowskie 28, 00-478
Warszawa, (z dopiskiem PEOIE), faxem 022 622 33 42
lub e-mailem beata.luba@codn.edu.pl.

Udziat w szkoleniu jest bezplatny.Formularz zgloszenia:
www.codn.edu.pl/struktura/peoie/index.asp?plik=kom-
ponent03#przeds

v Polska Fundacja im. Roberta Schumana, Centrum
Informacji Europejskiej UKIE oraz Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli serdecznie zapraszaja wszyst-
kie Szkolne Kluby Europejskie szkét srednich do udziatu
w konkursie ,,Szkolny Klub Europejski 2004”. Zglosze-
nia przyjmujemy do 8 kwietnia poczta na adres Polskiej
Fundacji im. Roberta Schumana. Laureaci konkursu
otrzymaja specjalne zaproszenia na XI Polskie Spotka-
nia Europejskie w dniach 8-9 maja. Wszelkich informa-
cji udziela koordynator projektu - Rafat Dymek (tel.: 22
6217555, 506606427, e-mail: r.dymek@schuman.org.pl).
Regulamin konkursu: www.codn.edu.pl/struktura/peoie/
doc/regulamin.doc

Formularz zgloszenia: www.codn.edu.pl/struktura/peoie/
doc/formularz_zgloszeniowy.doc
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# SZKOLA POD BIEGUNEM

CEL PROJEKTU: podnoszenie wiedzy geograficz-
nej, zoologicznej, biologicznej, srodowiskowej wérod
miodziezy ze szkot podstawowych oraz gimnazjow
BENEFICJENCI PROJEKTU: dzieci i mlodziez ze
szkét podstawowych oraz gimnazjow

ZASIEG PROJEKTU: ogbnopolski

OPIS PROJEKTU: ,,Szkota pod Biegunem” to akcja
spofeczno-edukacyjna, obejmujaca zasiegiem calg Pol-
ske i bedaca integralng czgscia wyprawy ,,Razem na
biegun”. Akcja jest skierowana do dzieci i miodziezy ze
szkél podstawowych oraz gimnazjow.

»Razem na biegun” to pierwsza wyprawa na bie-
gun péinocny, ktérej bohaterem jest 15-letni chtopiec
o imieniu Ja$, ktéry stracit reke i nogg. Jas chee poko-
nac¢ ograniczenia swojego ciata i sta¢ si¢ najmtodszym
Polakiem, ktéry przemierzy zamarznigte Morze Arktycz-
ne i dotrze na Biegun Pétnocny. Jasiowi towarzyszyé
bedzie Marek Kaminski. Wyprawa ta ma na celu wzbu-
dzenie w chlopcu wiary we wlasne mozliwosci i prze-
konanie jego i innych o tym, ze osoba niepetnosprawna
moze wlaczy¢ sie w nurt normalnego Zycia i zrealizo-
wac nawet najbardziej nieosiagalne marzenia,

Chcemy poprzez ten projekt trafi¢ takze do ludzi
miodvch, ktérzy nie widza swojego celu, ktérzy zamkneli
si¢ w sobie. To wazne aby zauwazyli, ze mozna odna-
lez¢ wlasna droge, jesli si¢ tylko mocno tego chee.Ta
podr6z bedzie wehikutem, ktéry zaprowadzi na granice
ludzkich mozliwosci, dzigki wierze w marzenia i sile woli,
ktora pozwala dokona¢ rzeczy na pozér niemozliwych.
Projekt ,,Szkota pod biegunem™ sklada si¢ z 2 faz:

I faza: 4-23 kwietnia 2004— rozpoczyna si¢ wraz z roz-
poczeciem wyprawy ,Razem na biegun”. Codzienne
»Lekcje z bieguna”, publikowane beda na specjalnie
w tym celu stworzonej stronie internetowej: www.Szko-
lapodBiegunem.kaminski.pl Lekcje opracowane zosta-
ng przez znanych podréznikdw, wybitnych pedagogow
oraz przedstawicieli §wiata nauki i beda zawieraly wie-
dze z zakresu geografii, biologii, zoologii, nauk Srodowi-
skowych, przygotowana dla gimnazjum. Poprzez spe-
cjalna i przyjazna konstrukcje strony dzieci i mlodziez
beda przez 5 dni w tygodniu mialy mozliwos¢ uczenia
si¢ wraz z Jasiem, ktory bedzie w tym czasie w drodze
na biegun. Strona internetowa zostanie przygotowana
w oparciu o najnowsze metody e-learningu dla dzieci
i mlodziezy. Terminy zastosowane w lekcji beda mialy
bezposrednie odniesienie do stworzonego na stronie
stownika. Dzieci i mlodziez beda mialy okazje do spraw-
dzenia wiedzy poprzez rozwiazywanie zagadek, rebu-
SOwW ...

Dla najlepszych ogtoszony zostanie konkurs pocztow-
kowy — po zakoriczeniu wyprawy wylosowane osoby,

ktore najlepiej odpowiedzialy na zagadki i rozwigzaty re-

. busy otrzymaja poczt6wki z wizerunkiem i autografem

Jasia. Dla szkét i klas, kidre podczas lekcji beda braly
udziat w konkursach istnieje mozliwos$¢ zorganizowania
spotkania z Jasiem i Markiem Kaminskim, a takze zdo-
bycia certyfikatu ,,Szkoly pod Biegunem”.

Codzienne kontakty z wyprawa, odpowiedzi na py-
tania i wymiana doswiadczen stworza niecodzienna for-
mg¢ zdobywania wiedzy, a bezposredni kontakt z wypra-
wa pozwoli na uczestnictwo i zdobywanie bieguna kaz-
demu dziecku, ktére bedzie sig uczyé razem 2 Jasiem
i tworcami programu.

Celem projektu jest rowniez wzbudzenie w odbior-
cach checi do poglebiania wiedzy, rozbudzania zaintere-
sowan a takze pokonywania barier, przetamywania ste-
reotypow oraz tworzenia wlasnych projektéw — to be-
dzie II faza projektu (wrzesien 2004—czerwiec 2005).
Polega¢ bedzie na zghaszaniu wlasnych projektéw, ktd-
re powinny by¢ realizowane na zasadach partnerskich z
osobami niepetnosprawnymi. Tworcy najlepszych pro-
Jjektéw zostana nagrodzeni w.drodze konkursu.

ORGANIZATOR: Fundacja Marka Kamifskiego,
ul.Grunwaldzka 212, 80-266 Gdansk. Koordynator pro-
jektu: Agnieszka Szaran, tel.058 554 45 22, e-mail: asza-
ran@gamasan.pl

Ze strony www.men.waw.pl

Polecamy

Lekcje

Marii Sktodowskiej-Curie

Notatki Isabelle Chavannes z 1907 roku
Tlumaczenie z jezyka francuskiego
Matgorzata Jarosiewicz

WSIiP Warszawa 2004, s.125

Mozna zdumiewac sie nad tym, ilez to talen-
téw gubi sie wskutek rozpowszechnionego nadal
nauczania werbalnego, gdzie wyrabianie w uczniach
ciekawosci $wiata zastepufe sie dyktowaniem go-
towych formutek. Oby lektura zapiséw. lekaji pro-
wadzonych przez Marig Skiodowskg-Curie przeko-
nafta niektérych nauczycieli, ze mozna inaczej, le-
piej, i to prostymi Srodkami.

(Andrzej Kajetan Wroblewski, Przedmowa do wy-
dania polskiego).
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- przejawy negatywnych zachowan (wulgaryzmy, brak
dbatosci o otoczenie,wystepowanie przypadkdw agresji
wobec rowiesnikéw, niski poziom kultury osobistej
uczniow).

Nie mozna przeszkoli¢ na raz wszystkich ze wszyst-
kiego. Ustalilismy wiec co jest pilne i wazne. Dokonano
tego opierajac si¢ na obecnej sytuacji w zakresie efektéw
wychowawezych. Wszyscy zgodzilismy sie co do stwier-
dzenia, ze w dzisiejszych czasach, w zawodzie nauczy-
ciela nie mozna funkcjonowaé bez uzupelniania wiedzy
i umiejgtnosci w dziedzinie wychowania. Zdobywane i po-
szerzane kompetencje nie pozwolg nauczycielom ,,staé
W miejscu”, przeciwstawig si¢ zagrozeniom ,,samozado-
wolenia”, ktére kojarzy mi si¢ z rutyna, a ta jest bardzo
niebezpieczna w sferze wychowawczej, gdy mamy do
czynienia z mlodym cztowiekiem i to w dodatku w okre-
sie ,,burzy i naporu”.

Skoncentrowatem si¢ na mozliwosciach i umiejetno-
$ciach kadry nauczycielskiej. W szkole pracuje liczna grupa
nauczycieli do$wiadczonych, chlonnych, ciekawych
zmian, chgtnych do wprowadzania innowacji, profesjo-
nalnych w dziataniu; kolezeniskich i serdecznych wobec
siebie. W informatorze ODN Stupsk, na rok szkolny 2002/
03 natrafitem na propozycje kursu szkoleniowego z poda-
ng iloscig godzin, czasem trwania, informacja o warun-
kow zakwaterowania. Przedstawitem nauczycielom
‘tematyke szkolenia: ,,Rola i funkcje wychowawcy klasy,
pedagoga i psychologa szkolnego w sziole”, Ofert szko-
leniowych jest sporo; wybierajac t¢, a nie inna kierowa-
femsig:

- duzym zainteresowaniem nauczycieli przedstawiona
przeze mnic tematyka szkolenia;

- zgodnoscig oferty szkoleniowej z tematyka zapropo-
nowang wczesniej przez nauczycieli, uatwiajaca
funkcjonowanie naszej placoéwki;

- weczesniejsza diagnoza;:jakosci produktu jakim miaio
by¢ szkolenie.

Od firmy wymagatem:

1. programu szkolenia z opisem metod i zakladanych
efektow,

2. referencji (dzwonitem do ODN, aby porozmawiaé
o organizacji),

3. kto prowadzi szkolenie.

Kreatywnym zadaniem bylo: skad wziaé pieniadze na
doskonalenie? Jako dyrektor mam wybor ale i obowiazek
dba¢ o to, aby cenié wlasne i cudze pieniadze. Nalezy za-
tem dobrze zastanowié si¢ nad ta kwestia przy wyborze
oferty szkoleniowej. W zwiazku z duza liczba chegtnych
do szkolenia cena dla kursanta obnizyla si¢ do potowy ceny
wyjsciowej. Ostatecznie tematyka szkolenia brzmiata: ,,Po-
winnosci wychowawcy klasy, pedagoga i psychologa
szkolnego wobec przemocy, agresji i uzaleznien mtodzie-
zy”. Kurs ten ukoniczylo 32 nauczycieli. Zaowocowato to
m.in. utworzeniem grupy samoksztalceniowej, ktéra ma
w planie wystapienie w sasiednich placéwkach szkolnych
z referatami na tematy dotyczace roli wychowawcy klasy
(wg potrzeb danej placéwki). Ponadto szkolenie okazalo

si¢ pomocne w zdobywaniu stopnia awansu zawodowe-
go zainteresowanych nauczycieli (przygotowanie planu
rozwoju zawodowego). Nastapita koncentracja wspélne-
go wysitku w dziedzinie eliminowania negatywnych za-
chowan uczniéw poprzez zwigkszenie czestotliwosci
odwiedzin w domu rodzinnym ucznia. Zaciesnita sie row-
niez wspoltpraca wychowawcéw z pedagogiem szkolnym
poprzez wspolne rozwiazywanie probleméw wychowaw-
czych metodami projekcji. Przeszkoleni nauczyciele wy-
stapili z propozycja prowadzenia dziatalnosci profila-
ktycznej w zakresie przeciwdziatania zachowaniom agre-
sywnym ucznidéw. Beda to odczyty na ogdlnych zebra-
niach rodzicéw i popularyzacja wsréd rodzicéw
odpowiedniej lektury. W szkole powotano réwniez grupe
oddziatywan wychowawczych, w sktad ktorej weszli; dy-
rekcja, pedagog szkolny, wychowawca klasy ucznia, ktéry
dopuscit sie niewlasciwego zachowania, przedstawiciel
Policji. Zmierzanie do oczekiwanych efektow takiej pracy
jest dtugofalowe. Ale jezeli chociaz czes$é tych oddziaty-
wan zredukuje czgs¢ napigé czy konfliktow w sferze wy-
chowawczej, bedzie to zacheta do dalszej pracy. Nalezy
wierzy€, ze tak si¢ stanie. Polepszanie pracy szkoly jest
na stale wpisane w obowiazek tak dyrektoréwjak i wszyst-
kich nauczycieli — wychowawcéw. Napotykane niepo-
wodzenia bedziemy traktowac jako lekcje, z ktérych trzeba
skorzystaé ~ wyciagnaé wnioski i wprowadzi¢ niezbedne
korekty.

Nauczyciele wykazuja si¢ duza umiejetnoscia plano-
wania wiasnego rozwoju i dalszej kariery edukacyjnej i za-
wodowej, poniewaz analiza tresci szkolenia wlaczona jest
do prac zwigzanych ze zdobywaniem stopnia awansu za-
wodowego. Efekty pracy widoczne sa w postaci naby-
tych umiegje¢tnosci nawigzywania kontaktéw z rodzicami
ucznidw sprawiajacych trudnosci wychowawcze, we
wspotpracy z pedagogiem szkolnym, a przede wszystkim
w lagodzeniu napigé¢ w kontaktach z samymi uczniami.
Dzieki temu w diugiej i zmudnej pracy ,urabianie™ trud-
nych charakteréw poprzez stosowanie ciekawych i no-
watorskich metod wychowawczych sprzyja osiaganiu
sukcesdw szkolnych. Nie osiggnie si¢ tego od razu, ale
rozumienie przebiegu proceséw miedzyludzkich moze pro-
wadzi¢ do oczekiwanych efektow. Jako dyrektor jestem
czescig tej ,,maszynerii”.

Zdaje sobie réwniez sprawe, ze kazde zmiany sg sy-
nonimem zycia i rozwoju. Ale nie da sig¢ wszystkiego na-
uczy¢ od razu. Tak wigc staram sie ,,przeprowadzaé”
swoich pracownikéw przez odpowiednio ustrukturalizo-
wany proces ku zmianie. Aby nie robié nic ,,mechanicz-
nie” niezb¢dne jest pozyskanie zaufania swoich
pracownikéw, dbanie o dobra atmosferg w zespole, ,,zdro-
we” relacje dyrektor <> nauczyciel, ciagle badanie po-
trzeb. Planowanie proces6w doskonalenia stwarza grunt
dla ,,dobrej roboty” i sukcesu.

BisLioGRAFIA: 1. Pakiet menedzerski dla Dyrektora Szkoly z Inte-
raktywnej Witryny Serwera Ofwiatowego 2. Gazeta Szkolna Nr
27(121) z 02 lipca 2002r., 5.8
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Dorota Iwanowicz Na pytanie 2: Czy zna Pan(i) wydawnictwa informacyj-
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku no-metodyczne ODN odpowiedzi twierdzacej udzielito 24
(77,4%) respondent6w, przeczacej — 3, nie udzielito odpowie-
dzi—4. Wskazano na: , Informator O$wiatowy” (18 razy); ,,In-

Dyrektor placéwkl OSWi atowej formator. Formy doskonalenia” (9 razy); publikacje dotyczace

jako uzytkownik informacji o edukacji ~ IosPitadii(lraz).

WYNIKI ANKIETY Pytania od 3 do 10 dotyczyly ,,Informatora O$wiatowe-
go”. Kilka z nich (4, 5 i 6) dawaly mozliwo$¢ wyboru odpo-
wiedz, :

Wspétczesna owiatg charakteryzuje otwarcie na infor- Na pytanie 3: Czy Pana(i) szkota prenumeruje ,,Informa-

macj¢ i przekaz, dlatego wazne jest opanowanie umiejgtnosci  tor Oswiatowy™? 19 os6b odpowiedziato twierdzaco, 11 - prze-
korzystania z réznych zrédel informacji oraz z technologiiin-  czaco, 1 -uchylita si¢ od odpowiedzi.

formatycznych. Dotyczy to nie tylko uczniéw lecz takze na- Pytanie 4 dotyczylo dostepnosci ,,Informatora Oswiato-
uczycieli i dyrektoréw szkét. Dotyczy to takze dzialalnosci ~ wego” w placéwee. Z odpowiedzi mozna wnosi¢, ze biuletyn
naszego Osrodka. jest dostgpny nawet gdy szkota nie prenumeruje tego czaso-

W celu zorientowania sie czy i w jakim stopniu dyrekto- pisma. 16 f)séb wskazato, ze: pismo jest dostepne vybi_bliote-
rzy szkét korzystaja zrézmych zrodet informacji edukacyjnej ~ Ce/cZytelnt, 4 - u dyrektora szkoly, 4 — w sckretariacie, 3 -
przedstawilismy uczestnikom zebrania Klubu Dyrektora % pokoju nauczy Clelﬁkl{n- Jedna oscba StWIerdZI_ia, ze ,JInfor-
w dniu 11 lutego 2004 roku do wypehienia kwestionariusz ~ ator Owiatowy” nie jest dostepny, a 7 uchylito si¢ od od-

ankiety. Temat zebrania — konferencji: ,,Dzialalno$¢ informa- powied'zi. L . L. )
cyjno-wydawnicza ODN jako forma wspierania pracy placé- ) ngme; na pytanie 5 w jaki sposéb ud’os.tqpmane 54
wek oswiatowych” wazne informacje zawarte w ,,Informatorze O$wiatowym” 7

0s6b nie udzielito odpowiedzi. Od innych uzyskano nastgpu-
jace odpowiedzi: 1) wywieszane na tablicy ogtoszen w pokoju
nauczycielskim — 17 wskazan; 2) kserowane i przekazywane
wiasciwym nauczycielom/pracownikom ~ 14 wskazan; przed-
stawiane na posiedzeniach Rad Pedagogicznych — 17 wska-
zan; przekazywane ustnie zainteresowanym osobom - 11 wska-
zan.

Na 33 obecnych odpowiedzi udzielito 31, wtym 23 kobie-
ty | 8 mezczyzn. Reprezentowali Oni nastgpujace typy placé-
wek: szkoly podstawowe —21; gimnazja — 3; szkoly ponad-
gimnazjalne — 1; zespoty szkét - 6. Wsréd respondentéw 19
legitymowalo sie stazem nauczycielskim 20 i wiecej lat; @ — 10-
20 lat; 2 — w przedziale 5-10 lati 1 osoba — do 5 lat pracy.
Funkcje dyrektora 10 z nich petni w pierwszej kadencji, 3 —
w drugiej, a 12 —w trzeciej i wigcej. Nadmienic nalezy, ze 6
osob delegowano na zebranie w zastgpstwie (szczegdlowy
program konferencji byt podany wczesnie)).

Sposrod respondentéw (pytanie 6) siedmiu (22,5%) uwa-
za, ze biuletyn jest bardzo przydatny i pomocny, 15 (48,4%) -
ze jest przydatny i pomocny, 2 (6,5%) — w pewnym stopniu
pomocny. Jedna osoba (3,2%) stwierdzila, ze jest nieprzydat-
.-—  ny, 3 -nie maja zdania co do przydatno$ci czasopisma, a 3

: Staz nauczycielski i dyrektorski osoby uchylity si¢ od odpowiedzi. Sumujac odpowiedzi moz-
! 19 I nastwierdzi¢, ze ponad 77% respondentéw dostrzega przy-
207 e’ : datnos¢ biuletynu, a 6 z nich (19,3%) nie ma zdania co do jego
E ' — przydatnosci.
E 151 i _
T Przydatnos$¢ "Informatora Oswiatowego” l
% 10 W ocenie respondentéw :
[
s 5 | 15
i fe]
-8 ,
- 0 A - i B
0-5 5-10 10-20 20iw. 10
. staz ]
' [ staznauczycielski Wl staz dyrektorski | E
I w zastepstwie H
o
2
Ankieta skfadata sie z 26 pytar. Cz¢$¢ z nich miata cha- | = 0la
rakter zamkniety (wyboru i wielokrotnego wyboru), a czgsé oz > €22 &= 2 §
otwarty (krétkiej odpowiedzi). g 3 § £E8 5% 3 x
Na pytaniel: Skad czerpie Pan(i) informacje o aktualnych : <8 E $og F g &
problemach o$wiaty 30 (96,7%) ankietowanych wymienito | <

internet Procz tego wskazano 25 razy - biblioteki szkolne, 20
razy — ODN jako instytucje, 4 razy - PBW w Stupsku. Podano
takze (12 wskazan bez wyszczego6lnienia) inne Zrédta.
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Julian Piotr Sawirski
Centrum Edukacji Nauczycieli w Koszalinie

Budowanie planu wynikowego
FRAGMENT WIEKSZEJ CALOSCI

Nie ma bardziej tworczego zajecia
niz poznawanie samego siebie.
Kartezjusz

Podstawg skutecznej pracy edukacyjne;j jest racjo-
nalne jej zaprojektowanie oraz przyjgcie daleko idacego
realizmu wobec aktualnej sytuacji w szkole i otaczaja-
cego nas $wiata. Wspolczesna edukacja szkolna dazg-
ca dzi$ do podwyzszania jakosci swej pracy, wykazuje
niezwykle zainteresowanie problemami planowania dzia-
fan indywidualnych, grupowych i zbiorowych. A jego
szczegolne znaczenie, tak dla edukacji w ogdle, jak i mo-
dernizacji edukacji biologicznej, konkretyzuje si¢ wiasnie
w tworzeniu nowoczesnych programéw i planow edu-
kacyjnych. Warto wigc zglebic ten temat i zrozumieé
faktyczna rolg dobrego projektowania dydaktycznego
oraz potrzebg tworzenia planu wynikowego. ,,Im za$ in-
dywidualny lub zespotowy czyn jest bardziej skompliko-
wany, tym planowanie staje si¢ bardziej konieczne.
Planowanie jest aktualne ze wzglgdu na wszelka dobra
robotg, jest podwojnie aktualne ze wzglgdu na dynami-
ke nowoczesnej cywilizacji.”!

Projektowanie dydaktyczne ma na celu polepszy¢
efekty dziatan — uczenia si¢ uczniéw i jednoczesnie pod-
nies¢ jakosé pracy nauczyciela. Obejmuje § zasadni-
czych dzialanh:

1. Przygotowanie si¢ do budowania planu — programu
(studiowanie, doskonalenie si¢);

2. Koncypowanie — poszukiwanie koncepcji planu (pro-
gramu, projektu) i jego filozofii;

3. Programowanie — kreowanie planu i uktadanie za-
dafi oraz przypisywanie im procedur oraz srodkéw
realizacji;

4. Planowanie — budowanie planu (programu) oraz re-
dagowanie jego tekstu;

5. Regulowanie planu (ewaluacja planu — projektu, we-
ryfikacja, oszacowanie jakosci, ocenianie efektow
i warunkow jego realizacji).?

Jesli gtownym podmiotem edukacii sa uczniowie i ich
rozwdj, to bardzo wazne dla nauczycieli jest nauczenie
uczniéw jak maja uczy¢ sig, jak pracowaé nad sobg
i wlasnym rozwojem oraz jak racjonalnie planowac swoje
uczenie sie i pracg, odpoczynek, relaks, rozrywke itp.

Warto wskazywa¢ im dobre zasady i sposoby projekto-
wania czasu i metod uczenia sie, samoksztalcenia i sa-
moedukacji oraz indywidualnej pracy nad soba — moze
w mysl ,,madro$ci” Kartezjusza, ze trzeba nam ,,glebiej
patrze¢ w siebie” — co w sposdb szczegdlny odnosi sie
do edukacji biologicznej w liceum profilowanym, w kto-
rej material programowy ograniczony jest do granic
mozliwodci.?

Istota planu wynikowego nauczyciela biologii

Plan wynikowy nauczyciela— to plan dziatania usta-
lajacy i akcentujacy zamierzone efekty pracy uczniow.
Moze by¢ wykazem ich szkolnych osiagnigé = wyni-
kow uczenia sig lub opisem wymagan programowych
ustalonych na réznych poziomach wymagan oraz spo-
sobow osiagania celow i realizacji konkretnych zadan,
wraz z ich ewaluacja. Plan wynikowy to zatem ,,wy-
kaz szczegétowych (zoperacjonalizowanych) i ustopnio-
wanych wymagan programowych oczekiwanych w toku
okreslonych zajec szkolnych; plan ten moze zastapié tra-
dycyjny ,,rozktad materiatu™.*

Plan wynikowy nauczyciela moze by¢ rozkladem
tresci ksztatcenia. Taki plan powinien by¢:

- $rodkiem przeciwdziata nadmiernej fantazji i wy-
obrazni w zamierzeniach nauczycieli,

- rozkladem tresci ksztalcenia zawierajacym nie chro-
nologicznie rozplanowane hasta programowe, a kon-
kretne wymogi i faktycznie planowane czynnosci;

- narz¢dziem zapobiegajacym pozorowaniu wysokie-
go poziomu pracy nauczyciela,

- autorskim materiatem edukacyjnym nauczyciela kon-
kretyzujacym wybrany do realizacji program naucza-
nia danego przedmiotu,

- instrumentem stuzacym koncentrowaniu si¢ w pra-
cy na dziataniach uczniéw oraz ich wynikach ucze-
niasie,

- narzedziem zabiegania o wysoka jakos$é:pracy i szkol-
nej edukacji,

- $rodkiem domagajacym si¢ odpowiedniego standa-
ryzowania osiagnig¢ uczniéw.?

Planowanie wynikowe wymaga m.in. nowego uje-
ciatresci programowych (tresci ksztalcenia — jako: cele
edukacyjne, material programowy i wymagania stawia-
ne uczniom) i innego od dotychczasowego, tworzenia
szkolnych programéw edukacyjnych i planéw dziatania.
W szezegdlnosci dotyczy:

- okres$lenia wizji przysziosci danej edukacji — tutaj bio-
logicznej w LP, ¢

- poszukiwania koncepcji i filozofii ksztalcenia w okre-
§lonej dziedzinie w danej szkole,

- projektowania i budowania (kreowania) programu na-
uczania i programu dziatan,
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- operacjonalizacji celéw edukacyjnych ujetych w po-
staci czynnosci uczacego sie,

- ustalenia zadan edukacyjnych i ich logicznego ukla-
du oraz chronologii,

- szczegblowego okreslenia wymagan programowych
(standardoéw wymagari),

- zaplanowania zakresu i poziomu osiagnie¢ — wyni-
kow rocznej pracy edukacyjne;j,

- zaprojektowania i weryfikowania jakosci, tzw. ,,ak-
tywnych” metod uczenid sig;

- . stworzenia wewnatrzszkolnych i przedmiotowych,
standaryzowanych systemow oceniania biologicz-
nych osiagnie¢ szkolnych ucznidw.

Cele edukacyjne a plan wynikowy

Analiza ustalonych celéw edukacyjnych i przewi-
dywanych w wyniku ich realizacji efektow uczenia si¢
uczniéw nasuwa pytania: Czy plan wynikowy nauczy-
ciela moze by¢ lista oczekiwanych osiagnieé uczniéw,
czy tez wykazem celow? OdpowiedZz wcale nie jest jed-
noznaczna, poniewaz: jesli planowanie dydaktyczne ma
na celu polepszy¢ efekty dzialan nauczyciela i uczniow,
to punktem wyjscia i jego warunkiemjest dobra znajo-
mos¢ celow, zadan i zaplanowanych osiagniec ucznidw,
przy koniecznosci akcentowania tych ustalonych w Pod-
stawie programowej. Oczywiste jest, ze tworzenie pla-
nu wynikowego rozpoczyna sie od analizy i przeniesienia
do niego obligatoryjnych celéw edukacyjnych i zadan
danej dziedziny na okreslonym szczeblu edukacji. Kon-
cypujac jakikolwiek plan pracy warto je sobie przypo-
mnieé i glebiej przeanalizowac.

Dobierajac i formutujac szczegélowe cele eduka-
cyjne biologii, tak w autorskich programach nauczania
jak i w nauczycielskich rozktadach materiatu nauczania,
planach wynikowych, czy w konspektach lekcji, powin-
no sie ustali¢ je operacyjnie, tj. czynnosciowo. Opera-
cjonalizacja celéw edukacyjnych konkretyzuje zamiary
i plany oraz wlatwia przede wszystkim:

- planowanie pracy nauczyciela i uczniéw oraz pro-
jektowanie dzialan,

- wiasciwy dobdr form, metod pracy i technik uczenia
si¢ uczniow,

- dobodr odpowiednich srodkow dydaktycznych,

- poszukiwanie najlepszych rozwiazan dydaktyczno-
wychowawczych,

- ewaluacje: sprawdzanie, analizowanie i ocenianie osia-
gniec uczniow.

Niektérzy jeszcze dzi§ aprobuja podejscie do planu
wynikowego - jako listy celéw, czyli przewidywanych
efektow uczenia sie na danym etapie ksztalcenia oraz
planowania polegajacego na szczegétowym podkresla-
niu celéw — efektow. Jest w tym pewna prawda, bo
przeciez cel edukacyjny to wlasnie ,,§wiadomie zamie-

rzone (projektowane) wyniki procesu dydaktycznego
wyrazone opanowaniem przez ucznia okreslonych wia-
domosci, umiejetnosci i kompetencji.” (Ochenduszko,
1998) W operacyjnie ustalonym celu edukacyjnym wy-
razonym w postacijasno okreslonych czynnosci ucza-
cego sig, jest zawarty wynik koncowy. A taki cel
operacyjny zawiera¢ powinien: 1/ czynno$¢ uczacego
sig, 2/ ogdlne warunki osiggania celu, 3/ kryterium jego
osiggania w okreslonych warunkach. (ryc. 1)

ISTOTNE ELEMENTY OPISU CELU

-EFEKTU UCZENIA SIE
WYNIK OGOLNE KRYTERIUM
CZYNNOSCI WARUNKI
Wynik czynnosci | Konkretne wa- Zasada (norma,
uczacego si¢ (ob- |runki wykonania |reguta) sprawdza-
serwowalne i ope- | okreslonej czyn- |nia i oceniania ja-

racyjnie ujgty
efekt wykonania
dzialania i jego
tresc).

nosci uczacego,
czyli osiagniecia
celu edukacyjne-
go.

kosci wykonania
czynnosci (osia-
gnigcia celuw

danych, konkret-

nych warunkach).

Plan wynikowy jako prezentacja wymagan pro-
gramowych i poziomu oczekiwanych wynikéw

Wymagania programowe —to ,,oczekiwane osig-
gnigeia uczniow w realizacji okreslonego programu na-
uczania; jednostopniowe lub réznicowane wg skali stopni
szkolnych, tj. wielostopniowe.” Wymagania programo-
we moga by¢ pelne, podstawowe i wykraczajace
(Ochenduszko, 1998). Jednak nie sa one zupeknie tym
samym co osiagniecia edukacyjne ucznia. Planowanie
zmian i tworzenie planu wynikowego rozpoczyna si¢ od
analizy i przyjecia obligatoryjnych celéw i zadan danej
dziedziny na okre$lonym szczeblu edukacji. Punktem
wyjscia sa.oczywiscie tresci Podstawy programowej,
a nastgpnie wybrany lub autorski program nauczania.®
Za dobre programy i plany pracy uznaje si¢ dzis te zo-
rientowane na ucznia i jego indywidualny rozwéj. Warto
jednak pamigtaé, ze edukacja zana czgsto jeszcze na-
uczaniem, ma na celu uksztaltowanie okreslonych umie-
jetnosci i kompetencji oraz wyposazenie uczniow
w pewien okre$lony zasob aktualnej wiedzy z przedmiotu
oraz w postawy, oceny, motywy i przekonania. Jest glg-
boki sens zaplanowaé szczegélowe osiagnigcia ucznia
i stawiaé przed nim konkretne i;jasne dla niego wyma-
gania programowe, ukazujace co najmniej dwa ich po-
ziomy.®

Plan wynikowy powinien wigc nie tylko prezento-
waé wymagania programowe, ale takze okresla¢ po-
ziom oczekiwanych wynikow. W praktyce szkolnej,
a takze w literaturze, mozna spotkaé plany wynikowe
prezentujace jedynie kolejne tematy lekeji oraz wyma-
gania programowe z podzialem na podstawowe i po-
nadpodstawowe.'’
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Gtoéwnym podmiotem projektowania dydaktyczne-
go sa osiagnigcia ujmowane jako umiejetnosci przed-
miotowe (kierunkowe) uczniéw. W praktyce uczniowie
wykazujg bardzo rozny zaséb wiedzy i kompetencji oraz
rozny stopiefi zainteresowan przedmiotem, co utrudnia
dobre planowanie pracy, ale domaga sie uwzglednienia
w planie. Watpliwosci nauczycieli budza tak powszech-
nie stosowane terminy, jak: plan, rozktad, program, har-
monogram, projekt itp. Pytaja: czym ma dzis$ byé i jaki
ma by¢ rozklad tresci ksztalcenia? Jaki ma by¢ plan wy-
nikowy?

Plan wynikowy jest czgscig obudowy dydaktycz-
nej programu nauczania, ktéry w swietle aktualnych prze-
pisow, rozumiany jest jako ,,zapis szczegétowych celéw
edukacyjnych, nauczanych tresci, drog osiagania celow
oraz zalozonych osiagnigc ucznia i ich oceny™.!! Jest on
opisem sposobow osiagania celow i realizacji zadan,
a plan wynikowy wobec tego jest prezentacjg szczego-
fowych wymagan i poziomu oczekiwanych wynikdw
ucznidw.

Sktadniki planu wynikowego

Nauczycielskie plany wynikowe moga by¢ rdzne.
Jednak, jak sama nazwa sugeruje, powinny akcentowaé
prezentacje¢ zaplanowanych efektow. Programowanie
dydaktyczne ustala cele danego dziatania i zadania szcze-
gotowe oraz wybiera najskuteczniejsze sposoby pracy;,
érodki i materiaty umozliwiajace osiagnigcie tych celow.
W kazdym planie powinny znalez¢ sig¢ kluczowe kom-
petencje ucznia (nadrzedne cele edukacyjne), materiat
programowy oraz wymagania planowane i oceniane, jak
réwniez proponowane procedury ich osiagania. Dobre
planowanie jest wazne ze wzgledu na wszelka dobra
robote i che¢ osiagnigcia odpowiednio wysokich wyni-
kéw.

Gléwne skladniki nauczycielskiego planu wyniko-
wego — ,,Rozkladu tres§ci ksztalcenia” (ryc. 2).

KLUCZOWE
KOMPETENCIE — MATERIAL
NADRZEDNE CELE PROGRAMOWY
EDUKACYINE LUB (TRESCI NAUCZANIA)
TEMATY LEKCII
GLOWNE SKEADNIKI
NAUCZYCIELSKIEGO PLANU
WYNIKOWEGO
OCENIANE PROCEDYRY
OSIAGNIECIA OSIAGANIA CELOW
UCZNIOW — (METODYKA: METODY,
~WYMAGANIA FORMY I TECHNIKI
EWALUACYINE” UCZENIA SIE)
WYMAGANIA PROGRAMOWE:
PODSTAWOWE I PONADPODSTAWOWE

Plan wynikowy nauczyciela biologii, jak kazdy inny
plan pracy czy tez program edukacyjny, jest pisemnym
opracowaniem; powinien by¢ tworzony lub wybierany
i oceniany (ewaluowany), wedtug okreslonych zasad.
Mozna je znalez¢ w pracach o ewaluacji. Do waznych
skiadnikéw planu wynikowego naleza informacje o oce-
nianiu osiagni¢¢ uczniéw, ktére powinny:

- bazowac¢ na tresciach podstawy programowe;j,

- uwzgledniaé standardy osiagnie¢ edukacyjnych usta-
lonych dla danego etapu i przedmiotu nauczania (bio-
logii w klasie I LP),

- podkreslaé zasady projektowania i tworzenia PSO,

- uwzgledniaé warunki osobowe i materialno-technicz-
ne oceniania w placéwce,

- ukazywaé mozliwoéci indywidualizacji wymagan
wobec uczniéw, co do treSci programowych, jak
1 kontekstu oceniania.

Plan wynikowy jako szczegétowy program

W programie edukacyjnym i planie wynikowym naj-
wazniejsza jest oczywiscie jego tre$é. Forma (napisa-
nia) moze by¢ do$¢ dowolna. Wazna jest przede
wszystkim komunikatywno$¢ tekstu, przydatno$é w pra-
cy, wlasciwa terminologia, jasna i logiczna jego tresé
oraz nade wszystko funkcjonalno$é. Plan wynikowy
moze mie¢ posta¢ opisows lub tabelaryczna, ale jesli
ma charakter szczegdtowego szkolnego programu edu-
kacyjnego, to cho¢ moze by¢ rézny, powinien zawierad
5 zasadniczych skladnikéw: 1/ cel edukacyjny, 2/
materiat programowy, 3/ procedury osiagania celow 4/
opis zatozonych osiagnie¢ edukacyjnym uczniéw 5/ za-
lozenia dydaktyczno i wychowawcze.

Przykiad: Fragment szczegélowego programu edu-
kacyjnego (tab.1)

wFilozofia” programu: Nauczy¢ samodziclnego planowania pra-
cy 1 obserwowania przyrody zywej w terenie. Pomoc rozumie¢
zaleznosci istniejace w srodowisku.
Cele edukacyjne | Materiat pro- | Procedury Osiagnigcia
(cele szczegbto- | gramowy osiagania ucznia
we operacyjne) | (tresci na- celow (meto- | (przewidy-
Uczefi umie (wie, | uczania) dyka) wane wyniki)
Zna rozumie): Uczen
potrafi:
Zaplanowaé Istota i ro- Zaplanowa- | Wykonac
i dokonac obser- | dzaje obser- | nie i prze- plan obser-
wacji biologicz- | wacji biolo- | prowadzenie | wacji tere-
nej gicznej wybranej ob- | nowej i ja
(np. zaleznosci | w terenie, za- | serwacji przy | przeprowa-
pokarmowych sady jej pla- | uzyciu pro- | dzi¢ w do-
w lesie) oraz po- | nowania stych przy- wolnym lub
prawnie zareje- | i prowadzeni |rzadéw wskazanym
strowad jej wy- | a oraz reje- optycznych | ekosystemie
niki i sformulo- | strowania jej | oraz zanoto- | oraz zareje-
wa( trafny wnio- | wynikéw wanie jej strowaé po-
sek. i wniosk6w. | wynikéw prawnie wy-
i wnioskéw. | niki i wnio-
sek.
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Warto pamietaé, ze jezeli plan wynikowy nauczy-
ciela przybiera postac szczegdtowego programu eduka-
cyjnego, to powinien zawiera¢ skladniki wymagane
w programach nauczania zgtaszanych do MENIS
o nadanie numeru i dopuszczenie do uzytku szkolnego:

* szczegolowe cele edukacyjne —ksztalcenia i wycho-
wania,

* material nauczania zwiazany ze szczegétowymi ce-
lami edukacyjnymi, uwzgl¢dniajacy tresci naviczania
zawarte w podstawie programowej ksztatcenia ogol-
nego, '

* procedury osiagania szczegbtowych celéw edukacyj-
nych,

* opis zalozonych osiagnieé¢ uczniéw i propozycje me-
tod ich oceny, z uwzglgdnieniem standardéw wyma-
gan bedacych podstawag przeprowadzania
sprawdziandw lub egzamindow;

* omoOwienie zalozen dydaktycznych i wychowaw-
czych, na jakich zostala oparta koncepcja programu,
relacji do zakresu podstawy programowej, ewentu-
alnie warunkow jego realizacji;

* nazwiska rzeczoznawcéw, ktorzy program zaopinio-
wali 0az nazwy podmiotéw, ktdre zarekomendowaty
tych rzeczoznawcéw. 12

Plan wynikowy jako efekt diagnozowania

Plan wynikowy opracowuje sie¢ po dokonaniu od-
powiedniej diagnozy edukacyjnej. Powinien by¢ tworzo-
ny z uwzglednieniem wynikéw diagnozy stanu
aktualnego danej dziedziny i wnioskéw z niej wynikaja-
cych. Zadaniem nauczyciela jest byé przygotowanym
do zaje¢, ajak i w jakiej formie? — to juz indywidualna
sprawa kazdego z nas. Warto jednak konsultowaé si¢
z dyrektorem szkoly i uwzglednié jego propozycje co do
planowania pracy na dany rok, np. w zakresie sporza-
dzania planu wynikowego czy szczegbtowego progra-
mu danej edukacji lub pisania tradycyjnego rozktadu
materiatu nauczania.

Plan wynikowy, ktéry wychodzi z diagnozy stanu
kompetencji danej grupy uczniow i uwzgledniajacy ich
faktyczne mozliwosci oraz poziom dotychczasowych
osiagnig¢ edukacyjnych, moze mie¢ np. nastepujaca for-
me (tab. 2)

Przyktad: Fragment planu wynikowego nauczyciela edukacji biologicznej zbudowanego na podstawie dia-

gnozy osiagnieé¢ ucznidw (tab. 2)

O§i'qgni¢cia . Materiat Procedury Plan_owane osie.)‘gniq- O.ceni'am.e
Lp uczniow ,na wej- programowy osiagania celéw cia edu'kacyjne osiagnigcia
Sciu” — Uczen potrafi: — Uczen umie:
1. |* Wymieni¢ina- |Uklad hormonalny: | Wyklad proble- |* Nazwac i zlokali- . | Ustnie wyjasni¢
zwaé wazniejsze lokalizacja gruczo- | mowy z poka- |zowac poprawnie i trafnie oceni¢ .
gruczoly hormonal- | 16w wydzielania | zem filmu wazniejsze gruczoly |znaczenie hor-
ne i inne czlowieka. | wewnetrznego, za- | o hormonach hormonalne czlowie- | monéw i ich po-
* Zdefiniowa¢ po- |dania i znaczenie czlowieka ka Zytywny i nega-
jecie hormonu dla homeostazy or- | i dyskusjgoich |* Wyjasni¢ i ocenié: |tywny wplyw na
i wyjasnié ich ogdl- | ganizmu. Hormony: | roli w utrzymy- | znaczenie hormonéw | homeostazg or-
ne znaczenie dla rodzaje i gldwne waniu home- i ich wplyw na ho- ganizinu czlo-
organizmu czto- funkcje. ostazy organi- | meostaz¢ organizmu | wieka.
wieka. zmu. cziowieka.
2. |Itp.

PRzYPISY:
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rzenie planu wynikowego nauczyciela edukacji biologicznej. Wyd.
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Program nauczania. Ocenianie szkolne i ewaluacja. (w:) Kliminska
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szkoly wyzszej ksztalcacej nauczycieli edukaciji biologicznej, przy-
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ksztaicenia nauczycieli przyrody, biologii i ochrony srodowiska.

Wyd. IBE, Warszawa, s.151-1576. Sawiniski J.P. 2001: Dlaczego
standaryzowa¢ ocenianie? ,,Nowe w Szkole” 2000/2001 nr 2, s. 3-
6 7.Sawinski J.P. 2002: Bios znaczy Zycie. Edukacja biologiczna.
Poradnik metodyczny... Op.cit. 8.Podstawa (2002) programowa
ksztalcenia og6lnego w liceum - dla liceum profilowanego... Op.cit.
9.Sawinski J.P. 2003: Program, plan pracy czy rozkiad materiatu?
Nowe w Szkole” 2003 nr 7-8, 5.9-15 10.Czyz L. 2003: Plan wyni-
kowy do programu autorskiego ,,Informatyka, klasa VI wdrazane-
go do realizacji w Szkole Podstawowej nr 4 im. H. Sienkiewicza w
Grajewie w roku szkolnym 2003/2004. ,,Glos Nauczycielski” nr41
— wktadka 11. Rozporzadzenie MENIS (2002) w sprawie warun-
kéw i trybu dopuszczania do uzytku szkolnego programéw na-
uczania(...) i podr¢cznikéw oraz zalecania §rodkéw dydaktycznych
—z dnia 24 kwietnia 2002 r.
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Elwira Panek
Mirostawa S7ymariska
Szkota Podstawowa nr 5 w Leborku

Szkoleniowa rada pedagogiczna

Scenariusz zajec¢ oparty zostal na doswiadczeniach wia-
snych autorek wyniesionych ze szkolenia prowadzonego przez
Fundacje Wychowawcéw i Miodziezy ,,Prom” w Warszawie.
Warsztat prowadza dwie osoby. Zaprezentowly ¢wiczenia do
wykorzystania w pracy z uczniami na godzinach wychowaw-
czych.

TemaT: ,,Czarodziejskie stowa — czyli jak uczy¢ dzieci praw
czlowieka. Doskonalenie umiej¢tnosci wychowawczych”

Czas TRWANIA: | godzina

CELE WARSZTATU: * Pokazanie sposobu prowadzenia godzin
wychowawczych inaczej (praca w matych grupach). *Dosko-
nalenie postaw wychowawczych (cechy dobrego wychowaw-
cy). *Jak uczy¢ dzieci praw cztowieka: prawa do godnosci,
wolnosci i réwnosci.

Przebieg:

Powitanie. Udzielanie informacji o celui przebiegu spotkania.

Proponowane éwiczenia nalezy przeprowadza¢ w matych gru-

pach. Ten rodzaj organizacji zajec:

— daje mozliwo$¢ wypowiedzenia si¢ wszystkim uczniom,

—  sprzyja wzajemnemu poznaniu si¢ uczniow,

— uczy wspolpracy,

— jest efektywny w rozwiazywaniu probleméw, poszukiwa-
niu rozwigzan.

Uczniowie moga dobiera¢ sig¢ sami lub poprzez losowanie.

Wprowadzenie. Wychowawca wyjasnia, Ze rozmowy na te-
maty zwiazane z problemami zyciowymi, a wigc tematy godzin
wychowawczych, wymagaja szczegblnej, pozytywnej atmos-
fery i pewnych regut, ktorych warto przestrzega¢. Podaje ra-
mowy schemat planowanych lekgji. Schemat ten obejmuje:
1. wprowadzenie w temat nauczyciela,
2. prace uczniéw w matych grupach,
3. prezentowanie wynikow pracy grup na forum klasy
a potem dyskusje.
Warto uprzedzié¢ uczniéw o formach i zasadach pracy:
- dobdr losowy do grupy,
- burza mézgdw,
- odgrywanie rdl,
- zielone $wiatlo dla kazdego,
- nie, dotowaé”,
- docenia¢.

Jesli nauczyciel zamierza poruszac z uczniami problemy
z ich zycia, to szczegdlnie wazna sprawa staje sie wewnegtrzne
przygotowanie siebie samego/samej do takiego zadania.

Istotne jest:

1. Wzbudzenie w sobie zyczliwosci i akceptacji wobec kaz-
dego ucznia niezaleznie od tego, jak on si¢ zachowuje.

2. Wyrazne u§wiadomienie sobie tego, Ze nie jest sie w sta-
nie wszystkich uszczesliwi¢. Chodzi jedynie o to by tro-
che pomdc dzieciom w ich zmaganiach z problemami zycia.

3. Wzbudzenie w sobie zaufania do potencjatu si, jakimi
dysponuje zespot uczniéw i wobec tego powstrzymanie
w sobie tendencji do brania wszystkiego bezposrednio
we wlasne rece.

W czasie pracy z klasa:

4.  Unika¢ krytyki, np. nie wspomina¢ o bigdach ortograficz-
nych dostrzezonych w ankietach.

5. Wyraza¢ uczniom zrozumienie i uznanie dla ich wysitkéw
i dla wazno$ci poruszonych przez nich spraw.

6. Stwarzac takie sytuacje, by kazde dziecko mogto sig swo-
bodnie wypowiedzie¢ i byto wystuchane.

7. Stosowaé réznorodne formy zaje¢ wzbudzajace zacieka-
‘wienie i zaangazowanie uczniow w temat.

8  Wpyrazac wlasne odczucia i poglady, jednak bez narzuca-
nia tych pogladéw uczniom; nie spieszy¢ sig z udziela-
niemrad.

9. Pobudza¢ uczniéw do samodzielnej aktywnosci w szuka-
niu pozytywnych rozwiazan i w podejmowaniu préb no-
wych sposobow zachowania.

Kazdemu cztowiekowi bez wzgledu na czas, miejsce, po-
chodzenie, rase, narodowos¢ przystiguja fundamentalne pra-
wa. Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela z 1789 roku
wymienia prawa: do wolnosci, réwnosci, godnosci i wlasno-
§ci prywatnej. Rozmowa z dzie¢mi na ten temat moze nie by¢
fatwa, bo np. godnos¢ jest dos¢ trudno zdefiniowac. Propo-
nujemy zatem zestaw ¢wiczen, ktore przybliza dzieciom poje-
cie godnosci oraz utatwia wspolne dziatanie.

Cwiczenie 1. Prawo cztowieka do godnosci.

Praca w grupach.

Podziat klasy na grupy. Kazda grupa wybiera swojego lidera.

Na arkuszu szarego papieru uczestnicy grupy obrysowuja kon-

tury swojego lidera. Na narysowanej sylwetce wpisuja:

— glowa— o czym marzy, co stucha, co lubi ogladaé, o czym
mowi?

— serce — co czuje, kogo kocha?

— rece — co lubi robié?

— nogi — dokad chodzi na spacery?

— brzuch — co lubi jesé?

Grupy nadaja imiona ludzikom. Sylwetki ludzik6w zostaja za-

wieszone na §cianie. Kazda grupa prezentuje charakterystyke

swojego ludzika.

Praca na forum — podsumowanie ¢wiczen

Uczestnicy odpowiadaja na pytania:

— Czy mozna podeptaé ludzika? — podeptaé czyja$ godnosc”

— Jakie zachowania depcza czyja$ godnosc?
Czy obserwujemy zachowania u réwiesnikow? (wsrod
uczniéw).

Uczestnicy staraja sig¢ znalez¢ synonimy do poj¢cia: godnos¢.

(szacunek, honor, dobre imieg,...)
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Cwiczenie 2. Puzzle - czlowiek

Praca w grupach.

Podziat klasy na male grupy. Wszystkie grupy ukladaja
puzzle — postaé czlowieka. W kazdym zestawie brakuje
jednego elementu (fakt ten zglaszaja uczestnicy grup pro-
wadzacemu).

Pracana forum —podsumowanie ¢wiczenia

Uczestnicy odpowiadaja na pytania:

~ Czymoznautozy¢ calosc jesli brakuje jednej czgsci?
Czy pelny bedzie obraz uktadanej sylwetki?

— Czy znasz dokladnie swojego kolege, co 0 nim wiesz?

- Czy mozemy oceni¢ postac, jesli brakujejakiejs cze
$ci? L

- Czymozemy oceniaé kolege na podstawie jednej
cechy, nie patrzac na niego jak na calo$é?

Uczestmicy dyskutuja;

— Czymy, oceniajac dziecko, postrzegamy je jako
caloé¢?

— Czvnie jest tak, ze zauwazamy tylko niektére cechy,
inne pomijamy?

— Czy takie niepeine postrzeganie, nie krzywdzi dziecka,
nie ,,depcze jego godnosci”?

Cwiczenie 3. Spotkanie z ufoludkiem.

Praca w grupach Podziat uczestnik6w na mate grupy. Kaz-
da grupa wybiera sposréd siebie obserwatora — istotg
z innej planety. Ufoludek zbiera od grupy informacje na
temat ludzi. Na arkuszu szarego papieru spisuje spostrze-
zenia uczestnikow, ktorzy koncza zdanie: , Ludzie sa...”
Ufoludki podsumowujg zapisane obserwacije.

Praca na forum — podsumowanie éwiczenia. Uczestnicy,
odpowiadajac na pytanie nauczyciela: jacy sa ludzie?
Dochodza do wniosku, ze rozni. Wychowawca podkresla
prawo kazdego do indywidualnosci, do odrgbnosci. Lu-
dzie sa rozni, kazdy inny, ale wszyscy réwni.

Podsumowanie ¢wiczen.

Prowadzacy — wychowawca podsumowuje: pojecia — sza-
cunek, dobre imig, honor... oznaczaja godno$¢ osobista.
Kazdy za$ czlowiek (czy to niemowle, czy kryminalista)
ma godno$¢ osobowa — swa indywidualnoéé, niepowta-
rzalno$¢.Nastepnie na tablicy zapisuje schemat podsu-
mowujacy rozwazania:

A~ GODNOSC~a
OSOBISTA OSOBOWA
szacunek indywidualnos¢
honor niepowtarzalno$é
dobre imie rownosé

Cwiczenie 4. Relaksujace — koficzace prace z grupa.
Uczniowie dobieraja si¢ w pary. Staja jeden za drugim.
Osoba z tylu wykonuje masaz relaksujacy plecoéw do stow
wychowawcy: Przyjechat pociag. Z pociagu wysiadly sto-
nie, wybiegly konie, wysiadt pan w miekkich klapeczkach,
wyszly panie na szpileczkach, wybiegly szczypaweczki,
padat deszczyk, przeszedt dreszczyk.

Barbara Mielewczyk
Szkota Podstawowa w Bedziechowie

O autorytecie nauczyciela

Istnieje potrzeba refleksji na temat autorytetu, postawy, ran-
gi oraz pozycji spotecznej nauczyciela i zawodu nauczycielskiego
w érodowisku wiejskim. Autorytet, jako kategoria socjologiczna i
wazne zjawisko zZycia spolecznego jest obok rodziny, sasiedztwa,
wigzi lokalnych oraz licznych instytucji i organizacji spotecznych
czgécig skladowa spotecznosci lokalnej. Wie§ miata zawsze swoje
autorytety czy to w postaci nauczyciela, ksiedza, wdjta, czy star-
szego, madrego gospodarza.

Suma do$wiadczert z roznych okreséw historycznych Polski
sklada si¢ na swoisty etos pracy nauczycieli wiejskich. Istotnym
jego elementem byla postawa spotecznikowska oraz aktywnoscé
na polu upowszechniania oswiaty i kultury. Nauczyciele byli ta
grupa inteligenciji wiejskiej, ktéra bardzo odczuwata skutki niewo-
1i. Ich sytuacja w §rodowisku wiejskim byla wéwczas niezwykle
ztozona. Wrastali w srodowisko, ale jednoczeénie byli wyobco-
wani z racji wyksztalcenia i wyzszych aspiracji. Wyrazem takiego
stanu rzeczy jest wiersz J.Podwawelskiego o nauczycielu ludo-
wym: ,,...W szkole jest niarika, pedagogiem/ Ksigdzem, malarzem
i muzykiem (...)/A poza szkola kancelist (...)) Pozornym wodzem,
organistg (...)/ W istocie za$§ roboczym wotem/ Biatym murzynem -
zreszta niczym”. Mowi si¢ czgsto o autorytetach naukowych, au-
torytetach ekspertéw przywdédcow, autorytetach moralnych.
W niektérych Srodowiskach spotecznych i zawodowych autory-
tet jest podstawowa przestanka wykonywania zawodu: pracowni-
ka naukowego, adwokata, dziennikarza, lekarza, nauczyciela.

Z réznym natgzeniem pojawiaja si¢ sygnaly o , kryzysie auto-
rytetow”. By¢ autorytetem, mieé autorytet, budowaé autorytet,
traci¢ autorytet, tych kilka czasownikdw z jednym rzeczownikiem
opisuja pewne przewarto$ciowanie, pomieszanie czego$, co z na-
tury jest raczej niepodwazalne, wyrokujace, darzone szacunkiem
i zawierzeniem. Autorytety rzeczywiste (osoby kompetentne, doj-
rzale, wyrastajace ponad przecietno$é) jezeli s odrzucane, to za-
stepuja je idole ekranu, sztucznie kreowani bohaterzy, bedacy
czesto anty-wzorami. Obraz nauczyciela takze nie jest trwaly i nie-
zmienny. Ksztaltuje si¢ on w zaleznoéci od zmieniajacych si¢ wa-
runkéw spoteczno-politycznych, ekonomicznych i kulturowych
oraz w miarg doskonalenia wiasnej osobowosdci nauczyciela, jak
réwniez doskonalenia zawodowego. Co jaki§ czas pojawiajg sig
bardziej lub mniej przychylne opinie, sady i wyobrazenia o jego
roli. Nauczyciel wiejski oceniany jest czesto wedtug przeciwstaw-
nych kryteriéw. Skiadaja si¢ na to specyficzne warunki §rodowi-
skowe, czyli okreslony model spoteczno$ci lokalnej, zamknigtej,
odizolowanej licznymi barierami od szerszych struktur spotecz-
nych, co wiaZe si¢ z wywieraniem przez $rodowisko znacznego
wplywu na jednostke. Wspébiczesna spoleczno$é wiejska staje sig
spotecznoscia otwarta, mimo tego nadal opinia publiczna na wsi
jest potezng sita, totez nauczyciel powinien znac i bra¢ pod uwage
rol¢ innych autorytetdw dziatajacych na wsi. Niewatpliwie, duzy
wplyw na poziom autorytetu nauczyciela maja cechy kierunkowe
zwigzane z emocjonalno-motywacyjna strong osobowosci, tym
rdéwniez stopien identyfikacji z zawodem, oraz cechy instrumental-
ne, czyli przygotowanie zawodowe, to jest wiedza, umiejetnosci
i zdolnosci.

Trafne jest stwierdzenie M. Krawczyka: ,,Autorytet trudno
jest zdoby¢, bardzo fatwo mozna go straci¢, ale najtrudniej jest go
z powrotem odzyskaé” S h »
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Bolena Kozak

Magdalena Osinska

Marzena Stepkowska

Przedszkole Miejskie nr 4 w Stupsku

Propozycja sprawozdania
z pracy nauczyciela w przedszkolu

Dyrektor przedszkola w zakresie sprawowanego
nadzoru pedagogicznego gromadzi informacje o pracy
nauczycieli w celu dokonywania ich oceny oraz mie-
rzenia jakosci pracy placowki. Zgodnie ze Statutem
Przedszkola Miejskiego nr 4 w Stupsku do obowiazkéw
nauczycieli nalezy m.in.:

1. Organizacja i prowadzenie pracy dydaktyczno-
wychowawczej i opiekunczej.

2. Odpowiedzialno$¢ za jako$¢ pracy.

3. Prowadzenie dokumentacji pedagogicznej oddziahu.

Do obowiazk6w rady pedagogicznej nalezy m.in.:
1. Skladanie sprawozdan z przydzielonych zadan, ana-
liza i ocena stanu wychowania, nauczania, opieki
oraz mierzenie jakosci pracy.
2. Zglaszanie wniosk6w stuzacych podnoszeniu jako-
éci pracy placowki.

W naszej placowce rada pedagogiczna podjeta
decyzje o ujednoliceniu sprawozdan. Zespo6l nauczycieli
Przedszkola Miejskiego nr 4 w Stupsku, w skladzie: Bo-
zena Kozak (dyrektor), Magdalena Osinska Marzena
Stepkowska opracowat wzor sprawozdania.

1
2. Nauczyciele prowadzacy oddzial...........c.coecevniienne.
3. WozZna oddzialowa........c..cccceevriviniiiinierreccierecnnnen
4. W oddziale jest......... dzieci, w tym (wpisa¢ wiek).
....... - latkéw, .....- latkéw.
W tym........ dziewczynek i ........ chiopcéw.

5. Srednia frekwencja wynosita.......%

6. W jakim zakresie zrealizowatam zadania ujgte w pod-
stawie programowej wychowania przedszkolne-
BOT i

7. W swojej pracy dydaktycznej pracowalam dodatko-
Wwo w oparciu o program nauczania (autor, tytul pro-

8. Moje uwagi, opinie (pozytywne i negatywne) nia te-
mat realizacji W/w programow ..........cccceeeveeunenne..

9. Korzystalam z programu autorskiego.........cceuun.....

10. Moja autorefleksja na temat realizacji powyzszego pro-
Bramu autorsKi€g0.....cvvverreererrrerenesiveennucnniennnionnes

11. Najczesciej wykorzystywalam nastepujace metody
Pracy z dzie€mi.....cccccvrirrivinieeirereeeeiieen e

12. Przeprowadzitam badania w zakresie pozyskxwama
informacji o dziecku w oparciu o: .

8) MELOAY...eeeiieiiiiciee vt reere e e e s

b) narzqdzxa ............................................................

13. Na_]wazmej sze wydarzenia, ktore miaty miejsce w od-
dziale (uroczystodci, wyjécia poza teren przedszkola,
wspolpraca ze Srodowiskiem lokalnym):

L.p. | Data
1.
2.

Treé¢ wydarzenia Uwagi

14. Udzial dzieci w konkursach, ich osiagniecia....

185. Dzieci uzdolnione (w jakim zakresie)...........ccoeerruenn.
16. Dzieci wymagajace pracy indywidualnej (w jakim
ZAKTESIE) i ieiiiieeeeeeeeerereeciievnineraraecrrnenncvmrera e e snnnnans
17. W pracy z dzieé¢mi zdolnymi uwzglednitam...............
18. W pracy z dzie¢mi wymagajace pracy indywidualnej
uwzglednitam.........oooooi
19. Moje sukcesy W pracy z grupa......ccc.coeveriersccnneenn.

20. W zakresie doskonalenia zawodowego ukoficzytam
(kursy, warsztaty, studia)..........coceuririviiiiioinnnnneen,

21. Zrealizowalam formy samoksztalcenia (jakie tematy)
a) Rada pedagogiczna.........cccocevveeeiiveiirnreciiiinneeenn,
B) WDN e
C) WarSZiaty.....c.cuveveerernirremnneerrenn e eerrneenn e

22. Wspolpraca z rodzicami (w jakim zakresie)..............
23. W zakresie pedagogizacji rodzicéw zrealizowatam na-
StEPUJACE tEMALY . ecuriieieeiiiieeeeie et

24. Inne wazne informacje dotyczace pracy z grupa:

Wykorzystanie wzoru sprawozdania przyczynilo sie
wydatnie do podniesienia jakos$ci naszej pracy.

Zachecamy czlonkdw innych rad pedagogicznych
do tworzenia podobnych narzedzi analizy pracy dydak-
tyczno — wychowawczej i opiekuncze;j.

INFORMATOR OSWIATOWY




INFORMACIE = OPINIE *» PROPOZYCJE

2/2004

Malgorzata Dhugosz
Przedszkole nr 5 w Stupsku

Uczymy sie bawiac
PEDAGOGIKA ZABAWY W PRZEDSZKOLU

~Pokaz mi, azapomne,
powiedz, azapamietam,
pozwdl mi wziqé udzial, a zrozumiem.”

Konfucjusz

Prace w Przedszkolu Miejskim nr 5 w Stupsku podjgtam
12 lat temu. Majac na uwadze dobro dziecka, ciagle poszukuje
nowych, niekonwencjonalnych form i metod w mojej pracy
wychowawczo-dydaktycznej. Patrze na moich wychowankéw
ztroska, aby nie przeszkadzaé im w rozwoju. Sama decydujg,
ktore formy i metody pracy sa najkorzystniejsze, a dzigki swo-
bodzie programowej chetnie wybieram i wprowadzam madre
propozycje roznych innowacji pedagogicznych. Pamigtam, ze
naturalng droga zaspokajania zainteresowar i potrzeb (rucho-
wych, poznawczych, emocjonalnych i spolecznych) dziecka
jest zabawa.

Poprzez udzial w réznego rodzaju kursach i warsztatach
..Zarazitam” si¢ pedagogika zabawy, a dzielac sig z kolezanka-
mi swojg wiedza i do$wiadczeniem, ,,zarazitam” takze ijje. Pe-
dagogika zabawy to nie tyle samodzielna dyscyplina naukowa,
co raczej metodyka pracy z grupa, oparta przede wszystkim
na przezyciu angazujacym zaréwno uczestnikow spotkan, jak
réwniez prowadzacego grup¢ animatora.

Wychowawca — animator w przedszkolu wplata w tok
zabaw i zaj¢¢ dzieci formy aktywizujace, ksztalcace, doskona-
lace osobowos¢, pozostawia dzieciom wybor 1 mozliwos¢ de-
cydowania o wlasnym uczestnictwie w dziataniu. Pedagogika
zabawy:

* zmusza nauczyciela do poszukiwan wlasnych rozwigza,

* pobudza go do dzialania,

¢ uswiadamia, ze ,,im wigcej robig¢, tym wigcej mam pomy-
stow”,

* potwierdza, iz kreatywno$¢ nauczyciela (prowadzacego
grupg) wyzwala kreatywno$¢ ucznidw,

¢ pozwala dostrzec dziecko (uczestnika grupy) jako twércg.

Podejmowane dziatania maja wplyw na cialo, duszg,
umyst i emocje uczestnika, pozwalaja dotrze< do catego czio-
wieka, do u$wiadomionych i nieu§wiadomionych talentéw,
umnieje¢tnosci i potencjalow, ktore kazdy z nas posiada, odkry¢
i wzmocnic¢ w sobie poczucie wiasnej warto$ci.

Metody pedagogiki zabawy pomagaja w integracji gru-
py, oémielaniu i pozytywnym wzmacnianiu jej czionkéw w po-
dejmowanych dzialaniach, we wzajemnym porozumiewaniu
si¢ miedzy uczestnikami zaje¢ oraz miedzy nauczycielem
i dzieémi. Aktywne formy zabaw rozluZniaja psychicznie i fi-
zycznie, dostarczaja pozytywnych wrazen i emocji oraz duzo
uémiechu. Pedagogika zabawy przychodzac nam z pormnoca,

dostarcza wielu inspiracji do nowego spojrzenia na dziecko,
a takze wielu narzedzi ulatwiajacych ich realizacj¢. Zasadni-
czo wszystkie reguly obowigzujace w pedagogice zabawy po-
krywaja si¢ z istotnymi, stosowanymi przez nas zasadami,
ktérych realizacja w bezposredniej pracy z dzie¢mi przedszkol-
nymi daje bardzo dobre efekty. Nalezy do nich pfzcc_le wszyst-
kam:

* Zasada dobrowolnosci uczestnictwa.
¢ Wykorzystanie szeroko rozumianej zabawy do pobudze-
nia tworczej aktywnosci dziecka.

* Dokiadne okreslenie ram czasowo-przestrzennych, w kto-
rych dziecko ma prawo na dokonywanie swoich wlasnych,
indywidualnych i zespolowych wyboréw.

*  Ksztaltowanie umiejgtno$ci zawierania kontraktow.

* Zasada przeZycia jako warto$ci samej w sobie czyli zdo-
bycia pozytywnego doznania lub do§wiadczenia w trak-
cie pracy w grupie. ‘

»  Zasada wykorzystania réznorodnych §rodkéw wyrazu,
oddzialujgcych na rézme zmysly (wlaczamy do pracy
w grupie ruch, gest, dotyk, taniec, dZwigk, malowanie, gre
16l czy pantomime — wzbogacamy nimi tradycyjne stowo
moéwione i pisane. Dazymy do stosowania mozliwie pro-
stych technik plastycznych i ogélnie dostepnych mate-
riatéw tj. krepiny, makulatury, kiebkéw welny itp.).

Sposrod szerokiej gamy zabaw stosowanych w pedago-
gice zabawy wyodre¢bniamy kilka zasadniczych grup, do kto-
rych naleza;

» zabawy ulatwiajace integracj¢ uczestmikow,

» zabawyrozluZniajace,

* zabawy fabularyzowane dla duzych grup,

* zabawy nastawione na poznanie odczué i do§wiadczen
cztonkow grupy,

e zabawy dramowe,

* metody ufatwiajace przekaz informacji zwrotnej,

* gry dydaktyczne,

* gry dyskusyjne,

* zabawy ulatwiajace samooceng¢.

Propozycje utatwiajace integracj¢ uczestnikow grupuja
te zabawy, ktdre ulatwiaja poznanie nowego otoczenia i zmniej-
szenie dystansu migdzy ludzmi. Chodzi o to, aby grupa oséb
(dzieci, rodzicéw) nawiazala ze soba mily kontakt na pewnym
bezpiecznym dla siebie poziomie komunikowania.

Jezeli chodzi o zabawy rozluzniajace, to maja one na celu
likwidacjg napig¢é i streséw zwiazanych ze spotkaniem w no-
wej grupie poprzez taniec, ruch, gest. Wykorzystywane sa
w nich tance integracyjne, przy ktérych nastgpuje czgsta zmia-
na partneréw bez wyraznego podziatu na role zeniskie i mg-
skie. Proponowane zabawy ruchowe opieraja si¢ na prostych
i swobodnych ruchach, akcjii odpowiednim podkiadzie mu-
Zycznym.

W zabawach fabularyzowanych moga bra¢ udziat kil-
kudziesigcioosobowe grupy. Poswiecone sa realizacji okre-
$lonego tematu, opieraja sie na duzej aktywnosci uczestmikow.
Grupy majg okreslone ramy dziaiania i wyznaczony kierunek,
ale droge do wyznaczonego celu musza odnaleZ¢ przez wspol-
ne podejmowanie decyzji i aktywna twércza pracg.
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Celem zabaw nastawionych na poznanie odczu¢ czlon-
koéw grupy jest jak najlepsze przygotowanie uczestnikow do
wprowadzenia okre§lonego tematu. W trakcie tych zabaw pro-
wadzacy poznaje odczucia, do$wiadczenia, potrzeby i oczeki-
wania cztonkow grupy.

Metody dramowe wdrazajg do samodzielnosci i aktyw-
nosci, rozwijaja wyobraznie, fantazj¢, wrazliwo$¢ emocjonal-
na, plastyke ciata, pozwalajg lepiej zrozumie¢ siebie i innych.
W dramie dziecko musi wczué si¢ w postaé, dzialac bez scena-
riusza, tworzy¢ ,,calym soba” (mowié, poruszac sie, odzwier-
ciedlaé uczucia).

Indywidualng reakcje i odczucia poszczegdlnych uczest-
nikéw zabaw umozliwiaja metody utatwiajace przekaz infor-
macji zwrotnej. Dzigki nim mozna realizowaé potrzeby
i czekiwania grupy. Aby przekona¢ si¢ o tym, czy wiasciwie
ocenia sytuacjg, prowadzacy powinien co jaki$ czas pytaé
o to cztonkéw grupy, a te pytania tez sg ,,zabawg”

Poszukiwanie drog rozwiazania jakiegos$ problemu moz-
na przeprowadzi¢ metodami okre$lonymi jako gry dydaktycz-
ne. Nauczyciel pracujacy z grupa zaklada, ze nie ma jednego,
jedynie stusznego rozwiazania, natomiast najwazniejszy jest
wybor wlasciwego kierunku, ktérym podazac bedzie grupa.

Pedagogika zabawy proponuje takze gry dyskusyjne,
ktore utatwiaja wymiang mysli poszczegdlnych uczestnikow,
co pozwala z kolei, na uporzadkowana dyskusjg, nawet z bar-
dzo duzymi grupami. Dodac¢ nalezy, iz w wymianie mysli waz-
ne jest analizowanie danego problemu z réznych stron,
z whaczeniem doswiadczen i wiedzy uczestnikdw. Odkrywanie
w sobie pozytywnych cech odbywa si¢ dzigki zabawom uta-
twiajacym samooceng. Kazdy uczestnik moze poznac wlasna
hierarchig wartoéci i zastanowi¢ si¢ nad wlasnym , ja”.

Podziat zabaw na rodzaje metod jest przydatny przy pla-
nowaniu i realizowaniu zaje¢, spotkan, imprez i daje mozli-
wo$é $wiadomego wyboru, by metody przeplataty sie
i uzupelniaty, by scenariusz zajeé miat swoj poczatek, §rodek
i zakoriczenie, by wspdlna zabawa byla atrakcyijna i przycia-
gala uwagg uczestnikéw, zachecajac do aktywnego uczest-
nictwa. Elementy pedagogiki zabawy, wdrazane w naszym
przedszkolu sprzyjaja podnoszeniu jakosci wykonywanej
przez nas pracy. W dzieciach ksztaltowane jest poczucie od-
powiedzialnoéci nie tylko za siebie, alé i za cala grupe. A prze-
strzeganie zasad uwzgledniajacych indywidualne cechy
jednostki nadaje wtasciwy wymiar stosunkom w relacjach
dziecko-nauczyciel, dziecko-dzieci.

Wséréd zadan wychowawczo-dydaktycznych, ktore so-
bie stawiamy jest ciggta i owocna wspétpraca zrodzicami oraz
integracja dzieci, rodzicéw i nauczycieli. I tutaj pedagogika
zabawy przychodzi nam z pomoca. Organizujemy uroczysto-
§ci przedszkolne, w ktérych rodzice angazuja sie we wspdlng
zabawe.

Ambicjg kazdej z nasjest pomaganie dziecku w odnale-
zieniu jego wlasnej drogi, na miar¢ mozliwosci i zdolnosci.
Pamietamy o tym, co méwit A. de Saint — Exupéry: ,,Wasz
obowiazek nie polega na tym, zeby w dzieciach zabija¢ czto-

wieka, ani zeby go zamienia¢ w mrowke, ktorej przyjdzie zyé
w mrowisku. Niewazne jest w moich oczach, czy czlowiek be-
dzie mniej, czy wigcej posiadal. Wazne jest, czy bgdzie mniej
czy wigcej czlowiekiem”.

PROPOZYCJE ZABAW

Metod pedagogiki zabawy trzeba uczy¢ sie przez ich prze-
zywanie. Nawet najbardziej szczeg6towy opis nie odda w pel-
ni ich specyficznego charakteru. Sprébuje¢ jednak opisaé
wykorzystywane przeze mnie metody — zabawy.

Metody wstepne:
WIZY TOWKI: » Materialy: kolorowe kartki papieru, fla-
mastry, tasma klejaca. * Przygotowanie wizytowek z imie-
niem: przez wydzieranie albo wycinanie. Moze by¢
podany ksztalt lub nie (np. listek, sfoneczko). Przykleje-
nie do ubrania.

v" TANIEC POWITALNY ZE SPIEWEM:
Wszyscy sa, witam Was
Zaczynamy juz czas
Jestem ja, jeste$ Ty
Raz, dwa, trzy.

v WYKLEJANY PLAKAT: » Materialy: duzy arkusz papie-
ru, kolorowe czasopisma, bibula, klej, nozyczki. « Kazdy
wydziera z czasopisma jaki$ obrazek lub posta¢ oraz z bi-
buly ksztalt lub przedmiot, a nastgpnie nakleja je w do-
wolnym miejscu na papierze. Kolejna osoba dokleja swoje
elementy. W ten sposob powstaje wspélny obraz, ktéry
zawieszamy w sali. Grupa moze nadaé dzietu wsp6lny ty-
tul.

v TANIEC INTEGRACYJINY ,,CHODZCIE DOKOLA”.

Metody integracyjne

v"  JESTEM, LUBIE, MAM: » Materialy: kiebek welny. « Sie-
dzimy w kregu, prowadzacy trzyma koniec widczki i do-
karicza zdania: Jestem..., Lubie..., Mam..., rzuca motek do
nastepnej osoby nie zapominajac zatrzymaé nitki itd.
Tworzymy w ten sposdb pajecza sieé¢. Gdy wszyscy juz
trzymaja nitke odrzucamy motek utrwalajac imiona i przy-
pominajac sobie, co lubi i ma dana osoba.

v ZIP, ZAP, ZUP: » Siedzimy tub stoimy w kregu, w srodku
prowadzacy lub ktory§ z uczestnikow zabawy wskazuje
na wybrang osobg wypowiadajac ktores ze stow. Zada-
niem wskazanej osoby jest szybciutko pow1ed21eé imig
swoje lub sasiada z prawej badz lewe;j strony.

I'tak : ZIP —mowimy imie sgsiada z prawej strony;

ZAP - mo6wimy swoje imig;

ZUP — méwimy imi¢ sasiada z lewej strony.
Kto si¢ pomyli, zmienia osobe w $rodku i zabawa toczy -
sie dalej.

v MEMORY W PARACH (na zasadzie popularnej gry ,,Me-
mory”): * Dwie chetne osoby, ktére pdzniej bedg odga-
dywaly, na chwilg opuszczajg pomieszczenie. Pozostali
uczestnicy dobieraja si¢ parami i ustalaja jakis wspélny
gest. Nastgphie wszyscy ustawiaja si¢ w kregu i zapra-
szaja odgadujacych. Cl, kolejno,,odkrywajg” gesty. Jesli
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uda si¢ odnalez¢ parg jednakowych gestéw — punkt, jesli
nie — odgaduje drugi gracz. Kto zdob¢dzie wigcej punk-
tow — wygrywa!

Zabawy w zaufaniu

¥ WAHADELKO: Grupki 6-osobowe. Pigé 056b staje w ma-
tym kregu, szosta jest w srodku kota. Osoby z krggu wy-
ciagaja rece i delikatnie przekazuja sobie osobe ze §rodka,
biorac na siebie jej cigzar. Osoba znajdujaca sie w srodku
stara si¢ rozluznié i zda¢ na wspéitowarzyszy. Po chwili
nastepuje zmiana rol, az wszyscy znajda sie w $rodku
kota.

¥ POCIAG: Uczestnicy dobieraja sig tréjkami. Stajajeden
za drugim robiac ,,pociag”, rece klada sobie na ramio-
nach. Otwarte oczy ma tylko osoba stojaca na koncu ,,po-
ciagu” i to ona ma za zadanie doprowadzi¢ swdj pociag
do obranego celu, przekazujac informacjg jak is¢ poprzez
$ciskanie ramion osoby §rodkowe;j (a ta pierwszej) w umé-
wiony sposob, np. sciskanie prawego ramienia — skret w
prawo, lewego — skret w lewo, brak uscisku — idziemy
prosto, dwa ramiona jednocze$nie — zatrzymujemy si¢ itp.
Zabawg¢ powtarzamy trzy razy, aby kazdy mégt prowadzi¢
pociag.

v" NIEWIDOMY: Dobieramy sie parami. Uczestnicy wspol-
nie obieraja cel do ktérego chea dojsé. Jedna osoba za-
myka oczy, druga staje za nia i udzielajac jej wskazéwek
(idZ prosto, w prawo, w lewo, st6j) stara si¢ doprowadzic
jado celu. Po dojsciu do celu — zmiana rél.

Taniec w parach — jedna osoba zamyka oczy, druga pro-
wadzi. Muzyka raczej wolna. Po chwili — zmianardl.

Metody rozluzniajace

v"  OTRZASANIE: Uczestnicy grupy stoja rozproszeni.
W takt szybkiej muzyki wykonuja polecenia: ,,Teraz wszy-
scy otrzasaja po kolei wszystkie cze$ci ciata: rozpoczyna-
my od palcGw prawej reki, teraz prawareka ... potem ramig
... lewargka... teraz barki ... do tego prawa noga ... krggo-
stup ... teraz glowa”. Wszyscy uczestnicy otrzasaja sie,
wprowadzajac cale cialo w ruch.

v’ SIEC: Dwie osoby trzymaja sig za rece ~ tworza sieé. Tak
potaczone gonig innych. Pierwsza osoba, ktéra dotkng
staje sie trzecim ,,elementem sieci”. Po dotknieciu czwat-
tej osoby nastgpuje podzial na dwie pary. Zabawa trwa
dotad, az wszyscy, trzymajac si¢ za rgce tworzg dwu-
albo trzyosobowe sieci.

Metody twoérczego opracowania tematu i plastyczne

v TEATR MALOWANY: » Materialy: gazety, farby plaka-
towe, pedzle, stoiki z woda, tasma klejaca, nozyczki.» Kaz-
dy otrzymuje 3-4 plachty gazet, na kazdej maluje w ciagu
10 minut obraz. Naste¢pnie tworzymy 3-4 osobowe grupy,
ktére ukladaja fabule wediug namalowanych obrazéw.
Z krzesel, stotéw przykrytych kocem, parawanu itp. pro-
wadzacy przygotowuje widownig i sceng, na ktorej pre-
zentowane s3 mini spektakle — aktorami sa namalowane
obrazy.

v" PAPIEROWY KWIATEK: Materiaty: gazety czarno-bia-
fe, kolorowe kota z papieru o srednicy 3-5 cm, tasma kleja-
ca, nozyczki, klej. Zwijamy bardzo ciasno arkusz gazety
po przekatnej, by otrzymaé papierowy patyczek. Konico-
wy fragment gazety sklejamy tasma. Kazdy uczestnik two-
rzy z kolorowych papierowych két ptaska kompozycje
przedstawiajacg kwiat, ktdra po sklejeniu przykleja do
wierzchotka patyczka (fodygi), a po bokach przyklejaja
liécie, tworzac je z papierowych két. Wykonane kwiaty
umieszczamy w wazonie i ustawiamy jako element deko-
racyjny. Papierowe lodygi mozna pomalowaé farbami.
Wykonane kwiatki mogg doskonale stuzy¢ jako prezent
dla bliskiej osoby, do dekoracji sali, jako rekwizyt do za-
bawy.

v ZYCIORYS NA LITERE: Uczestnicy dobieraja si¢ w gru-
py wedhug np. pierwszej litery imienia. Kazda grupa ma za
zadanie ulozy¢ zmy§lony zyciorys tak, aby jak najczesciej
wystepowaly wyrazy zaczynajace sie ta sama litera co
imie.

¥ REWIA MODY: Materialy: gazety, patyki z gazet, szpilki,
tasma klejaca, kordonek, klamerki, nozyczki: Uczestnicy
dobieraja si¢ w pary. Kazda para projektuje i wykonuje
sobie nawzajem kostium na zadany temat (moda §lubna,
karnawatowa itp.). Prowadzacy przygotowuje wybieg dla
modeli i modelek. Przy muzyce poszczegdlne pary pre-
zentuja wykonane stroje.

Metody informacji zwrotnej

v NIEDOKONCZONE ZDANIA: Kazdy uczestnik konczy
w sposob indywidualny zaproponowane przez prowadza-
cego zdania. W zaleznosci od tematyki spotkania prowa-
dzacy moze zachecié do skojarzen, do przypomnienia sobie
wiadomosci lub do podania informacji zwrotnej zwiazanej
zodczuciami na okre$lony temat.

Tarice integracyjne

Jest to maja ulubiona, a zarazem najbardziej popularna
metoda ruchowa pedagogiki zabawy. Tarice te zaskakuja
prostota figur oraz mitymi dla ucha melodiami. Nie bede
przytaczac opiséw tych tancéw, gdyz trzeba je poznaé
w praktyce. Kilka z nich prezentowalam na réznego ro-
dzaju uroczysto$ciach przedszkolnych, gdzie tanczyli za-
réwno doro$lijak i dzieci. Do naszych ulubionych naleza:
* SAMBA WYYCIECZKA czyli MOTOR GIGANT ¢ SPO-
TKANIE « TARANTELLA.

LiTERATURA: * Doman R., Metody pedagogiki zabawy w pracy
z dzieémi w wicku przedszkolnym, Wydawnictwo PRZEDSZKO-
LAK, Lublin 2003 « Huizinga J., Homo Ludens. Zabawa jako Zrédio
kultury, Czytelnik, Warszawa 1985 » Saint-Exupéry A., Twierdza,
Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 1990 « Walczewska - Klim-
czak G., Pedagogika zabawy czyli rado$¢ wspotdziatania, w: ,,Wy-
chowanie w Przedszkolu™ nr 10/95 + Z. Zaorska, Pedagogika zabawy
— metodyka pracy z grupa, w: ,,Kropla” 1992, nr1 - U. Zyzyfiska,
Jak uczy¢, zeby nie zanudzié. O wykorzystaniu metod pedagogiki
zabawy w procesie wychowawczo — dydaktycznym, w: , Edukacja
w przedszkolu” A 1.1 , RAABE 1998
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Halina Krupa
Gimnazjum nr 5 w Stupsku
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku

Decyzje mate i wielkie
PSYCHOEDUKACJA DZIECI | MLODZIEZY

1. Majac na wzgledzie rozwéj osobisty ucznia oraz mto-
dziez zdolna, zaproponowatam w Gimnazjum Nr 5 w Stupsku
w ramach przedmiotu; Wiedza o spoleczefistwie — modut
» Wychowanie do zycia w rodzinie” rozszerzony o innowacjg
pedagogiczng — psychoedukacja dzieci i miodziezy. Oferta
Z programem innowacyjnym zostafa przestana do 3 szkét pod-
stawowych w Shipsku, a osoby zainteresowane programem
edukacyjnym mialy zglosi¢ si¢ wraz z rodzicarni na spotkanie
kwalifikacyjne w Gimnazjum nr 5 w wyznaczonym dniu i go-
dzinie.

Zalozenia programowe wynikaly z mojego nastawienia
na rozwdj intelektualny miodziezy 14-letniej. Cheé wprowa-
dzenia uczniéw na rézne poziomy edukacyjne wynikata z po-
szukiwania okazji spontanicznego zdobywania wiedzy.
Program wiedzy o spoteczeristwie uwzglednia fakt, ze jej me-
rytorycznym zapleczem sa takie dyscypliny naukowe jak: psy-
chologia spoleczna i rozwojowa, socjologia, politologia, prawo,
stosunki migdzynarodowe, nauka o spotecznym komuniko-
waniu si¢, pedagogika, a w szczegolnosci jej humanistyczny
wymiar. Kazdy moze podja¢ decyzje, o ile dysponuje wystar-
czajacg iloscia informacji —~ (pierwsze prawo Spencera). My-
$le, ze wszystko i zawsze jest mozliwe — skoro sig tego pragnie.

Innowacje, zamierzong na okres 3 lat, rozpoczetam 1 wrze-
$nia 2000r. i prowadzitam do 20 czerwca 2003r. Do wybranej
klasy zakwalifikowato sig¢ 27 os6b: 22 dziewczyny 1 5 chiop-
cow. Uczniowie przejawiali zainteresowania humanistyczne
(film, teatr, muzyka, ruch rozwijajacy, medytacja, sztuka komu-
nikowania si¢). Umiejgtnosci interpersonalne pozwolity
uczniom stworzy¢ grupg teatralng ICH PIECIU IDZIEWCZY -
NY. Efekt ich pracy to wystgp na X KONFRONTACJACH
MLODZIEZOWYCH GRUP TEATRALNYCH wMCK w Shup-
sku — grupe wyrézniono Ziotym Arlekinem. Uczniowie chet-
nie uczestniczyli w klubie dyskusyjnym ,,Razem czy osobno”.
Potrafili stuchaé i poddawali si¢ kierownictwu wychowawcy.

Jak motywowaé ucznia do pracy? — to pytanie zadalam
sobie biorac pod uwage réznorodny poziom wiedzy uczniéw,
ktorzy zglosili che¢ wspolpracy ze mna. Zalozylam sobie, ze
stymulowanie zewnetrzne bedzie miato wplyw na rozw6j ak-
tywnosci tworczej ucznia, gdy nie ograniczy si¢ on do wytwa-
rzania jednego pomystu, ale poszukiwaé bedzie wielu
sposobéw myslenia dywergencyjnego. Aktywnos¢ twoércza
obserwowana z zewnatrz, jest najbardziej tajemnicza ze wszyst-
kich czynnosci. Tworzy¢ i motywowaé, to znaczy wyrazac —
ukazywaé wlasne JA, a takze obserwowac i mie¢ wiasne zda-
nie.

Zaproponowatam: metody aktywizujace w nauczaniu,
projektowanie okazji edukacyjnych poprzez ruch rozwijajacy

(warsztaty teatralne), zajecia oparte na najnowszych osiagnig-
ciach socjoterapii. Wiasciwy dobor ¢wiczen — zadan oraz za-

chowanie relacji uczen — nauczyciel daje powody do otwiera-
nia si¢ i pokonywania wiasnych ograniczen. Duzg rolg w po-
wodzeniu przedsigwzigcia odgrywa kreatywny nauczyciel.
Jestem przekonana, ze uczymy si¢ poprzez praktyke. Przeciez
chodzi o wykonanie czynnosci fizycznych lub myslowych, z
ktérych wylania si¢ efekt dokonan, sens i pasja dziatania. ,Naj-
pierw my ksztattujemy nasze nawyki potem one ksztattuja nas”

2. Badania ewaluacyjne w zakresie psychoedukacji po-
twierdzaja w 92% skutecznos¢ oddzialywan innowacyjno-pe-
dagogicznych na grupe miodziezy klasy Il L. W zajeciach
organizowanych w szkole brato udziat 27 oséb, co stanowi
100% uczniéw. Szczegdlng uwagg w trakcie trwania programu
zwrdcitam na poczucie wlasnej wartosci ucznia, aspekty oso-
bowosci czlowieka, cywilizacje analfabetow — artykut W. Gom-
browicza, jak mysle¢, by znajdowaé nowe idee. Realizacja
programu procesu grupowego w klasie sktaniata mnie do
powierzania uczniom funkcji i nowych rél spotecznych z wska-
zaniami na normy spoteczno-moralne i odpowiedzialnosé.

Rosnaca wiedza na temat etiologii zachowan problema-
tycznych dzieci i mtodziezy pozwolita mi kontynuowaé wspot-
prace z rodzicami; sa oni sojusznikami w moich dziataniach.
Zatozylam, ze im bardziej pozytywna postawa wychowawcy
wobec podejmowania kontaktéw z rodzicami, tym wieksze
prawdopodobieristwo wykorzystania wszystkich mozliwych
sytuacji do nawiazania z nimi wspéipracy. Im bogatszy wa-
chlarz mozliwosci form i metod pracy wychowawczej oraz po-
mystowos¢ i inwencja wychowawcy, tym wigksze szanse
osiagniecia dobrych efektéw w procesie edukacji.

Powyzsze zalozenia spowodowaly, iz zastosowatam for-
mg¢ pracy z uczniem: indywidualng i grupowa. Praca w gru-
pach miata na celu: konsolidacj¢ zespotu klasowego
(podsumowanie 3 letniej pracy przez uczennice kl. Il L Sandre
Bozek), sprawdzanie wiedzy w formie pytafi otwartych. Pod-
sumowujacy zestaw pytan otwartych w maju 2003r. mial na
celu weryfikacj¢ wiedzy uczniow w zakresie ich edukacji:

v Co rozumiesz pod pojeciem: etapy rozwoju czlowieka —
96% badanych odpowiedziato, ze rozpoczynamy od zy-
cia prenatalnego; czas narodzin dziecka i okres niemowle-
cy maja ogromny wplyw na przyszios¢ cztowieka; okres
wazrastania i rozwoju fizycznego i psychicznego pozwala
na podejmowanie decyzji, ponoszenie konsekwencji za
swoje dziatanie na przestrzeni lat.

v Kontakty interpersonalne — co to znaczy? Rozwin mysl
~ 100% odpowiedzialo, ze jest to porozumiewanie si¢ mig-
dzy ludZmi za pomoca stéw i gestow, mowa werbalna i mo-
wa ciala .Badani uczniowie podkreslaja, iz potrzebny jest
drugi cztowiek, aby zaistniec.

v" Co rozumiesz pod pojeciem asertywnos¢ — jak brzmi
przekaz: 85% uczniow wskazato, ze oznacza to jak byé
otwartym, skutecznym i naturalnym, nie obraza¢ innych,
mie¢ wiasne zdanie i bez powodu nie zmienia¢ go.
Przekaz brzmi: wazme jest to co masz do powiedzenia, ale
to ja sam podejme decyzje ~ taka opinie wyrazito 81%.

v Wynmien 4 typy osobowoscii oméw je: 88% ankietowa-
nych poprawnie zdefiniowato typy osobowosci wg Ma-
slowa i przypisalo cechy (sangwinik — poczucie wlasnej
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wartoéci, rozwazny; choleryk — porywczy; flegmatyk-
spokojny; melancholik — zgorzknialy, niezadowolony).

v Czym jest konflikt? Jak mozna go rozwigzaé — oméw
problem: 100% os6b wskazato na rodzaje konfliktéw; po-
lityczny gospodarczy, miedzyludzki, scieranie si¢ pogla-
déw. Natomiast 85% zauwazylo proces negocjacji
i mediacji, opisujac wla$ciwie problem.

v" Poczucie wlasnej warto$ci—rozwin temat: 100% komen-
tuje to natgpujaco; wiem kim jestem, znam swoje korze-
nie, mam swojg pozycj¢ w klasie; to na ile si¢ cenimy,
chwalenie przez nauczycieli i dobre oceny w szkole daja
mi wiarg w siebie.

v Zaprezentuj swojg wiedz¢ z zakresu przedmiotu wos
z elementami psychoedukacji w ilo§ci 80-100 slow: 88%
uczniéw zmieScito sie w granicach wyznaczonego kryte-
rium. Zasob stownictwa swiadczy o kompetencjach jezy-
kowych i znajomosci tematow.

v Rola lidera w zespole — wyjasnij temat: 96 % zaintereso-
wanych wskazywalo, ze lider to dobry przywddca, osoba
kreatywna, z pasja, indywidualista, pociaga za sobg thu-
my. Uczniowie w swoich wypowiedziach nawiazuja do
zachowan asertywnych pomocnych w dazeniu do celu

v ,Ja”—jaki wplyw na ksztaltowanie mojego Zycia, mojej
osobowosci mialy zajecia z psychoedukacji oraz spotka-
nie z takim zespolem klasowym (uzasadnij temat w for-
mie wypracowania): 96% ankietowanych odpowiedziato
twierdzaco, iz zesp6t klasowy w trakcie trwania innowacji
dawat poczucie bezpieczenstwa uczestnikom oraz powo-
dowal, iz proces grupowy mial wlasciwy przebieg. Boga-
ta oferta pracy wychowawczej miala na celu zachgcanie
uczestnikow do pracy i dyskusji o radosciach i smutkach
w zyciu codziennym. Bogaty zasob stow stosowany na
lekcjach byl wykorzystany na innych przedmiotach, co
odnotowali badani. Emocjonalny stosunek do zespolu
klasowego $wiadczy¢ moze o wzajemnej tolerancji i ak-
ceptacji.

Whnioski

Analizujac wyniki pracy na podstawie wybranej ankiety
stwierdzam, iz system wartos$ci i przekonan, cierpliwosé, em-
patia i optymizm ma swoje uzasadnienie w pracy dtugofalo-
wej. Wiedza merytoryczna i metodyczna odzwierciedla sig
w umiejetnosciach uczestikéw innowacji. Budujac program
innowacyjny chciatam podkresli¢ skuteczno$¢ metod wycho-
wawczych i zarysowa¢ swoj warsztat pracy, by by¢ skutecz-
nym w swoich dziataniach. Program dotyczyl znalezienia
formuly, w oparciu o ktéra uczen miat mozliwo$¢ dokonywa-
nia wyboréw, zdobywania do$wiadczen, brania odpowie-
dzialnosci za siebie i przezywanie emocjonalne. Majac na
wzgledzie pracg z uczniem zdolnym oraz uczniem realizujacym
program ,,typowo zadaniowo”, chciatabym wskaza¢ na powo-
dzenie przesiewigcia oraz na nowatorstwo programowe, praca
z uczniem ,tu i teraz”, praca na Zywym organizmie.

Uwazam program innowacyjny za udany i zrealizowany.
Wymagat on od mlodziezy wewngtrznej dyscypliny i checina
realizacje tego typu treéci. Poziom terapeutyczny spowodo-
wat zachwianie procesu grupowego oraz jego naturalny prze-
bieg. Dziatania byly pod stala kontrola.

3. Glos uczestnika — Sandra Bozek klasa lll (fragmenty)

Czasami czas tak bardzo sie dluzy, ze wydaje sie nam,
iz dni trwaja tyle, co lata, a rok mialby sie nigdy nie skoriczyc.
Innym razem lat nie mozna odr6znic od chwil, ktdre tak szyb-
ko przemijajg jak kamien rzucony w wode. Przed momen-
tem byt, a teraz go nie ma.

Dla mnie tak mingly trzy [ata w tej klasie. Pamietam jak
pierwszy raz wesztam na lekcje. Byla to religia i czutam
ogromny strach widzac przed soba wielki znak zapytania.
Ateraz mam wszystko za sobg zostawic¢? Lata, kiedy byly
kiotnie, kiedy nawigzywaliSmy nowe przyjaznie, ktére byé
moze przetrwaja. Byly tez i mitosci. Jedne trwaja, drugie ta-
maty serca, ktére i tak sie zagojg, mogac znéw obdarzyé
kogo$ wielkim uczuciem. Mamy nowych kumpli, nowe pacz-
ki, wspdine wspomnienia, dzigki ktérym wybuchamy $mie-
chem, wzruszamy sie lub czujemy sie dumni. Byly i chwile,
kiedy z oczu plynety nam izy lub z nerwow trzesly sie rece, ale
tak naprawde nigdy nie byliSmy sami. Z czasem tworzyly sie
grupki, az w koricu razem powstata jednosc¢. Jednosé, ktora
wspolnie oddycha, ktora zyje dzieki sobie, ktdra jest w sta-
nie zrobi¢ co$ pieknego, a réwnoczesnie zbuntowac sie prze-
ciw catemu $wiatu.

Teraz mam do was prosbhe, zamknijcie oczy i przypo-
mnijcie sobie, cho¢ jedng najfajniejsza i najszczesliwsza
chwile bedac w tej klasie. Juz macie. Jakie uczucie w was
wywolata? Smiech, smutek, ze to juz nie powraci, a moze
wzruszenie. A teraz pomysicie, co wczesniej stato sie przy-
krego w waszym zyciu. Nie myslicie, ze byto warto by potem
nastata ta szczesliwa chwila, ze warto byto wyla¢ tony tez, by
teraz moc sie usmiechna¢ tak szczerze. Nie z gtupiego ka-
watu, ale poczu¢ to cos. Nie wiem nawet jak to opisaé. Na
pewno to znacie. Siedze teraz i czytam wam to, co napisa-
tam wczoraj wieczorem. Lezatam wiedy na kanapie i zasta-
nawiatam sie nad wszystkim i dosztam do wniosku: to za
matlo! Tego nie mozna zrobi¢! To, co stworzyliSmy ma zgina¢!
Mam juz nigdy nie ustysze¢ nowych opowiadan Bartka i tego

. jak kiéci sie z nauczycielami. Mam nie czytaé kolejnych pio-

senek i wierszykow Pawia albo $miaé sig z jego tekstow.
Mam zapomnie¢ o Adzie, tym $wirze ktéry widzi wszystko
jako ganje. O Olce-i Ewelinie, z ktérymi $wietnie sie gada,
o blondi — inteligentnej blondynce. Przez jaki okres czasu
stawiale$s wokét siebie mur, ktéry tylko ty mogle$ zburzyé.
Teraz dopiero otwieramy oczy i widzimy wszystko w innym
$wietle. Te trzy lata nauczyly nas, cho¢ w jednej dziesiatej,
jak zy€, jak postepowac, jak patrzec. Przez te [ata nieraz mu-
sielismy dokonaé¢ wyboru sami lub razem. MieliSmy gory

‘problemoéw i kazdy w pewnym stopniu si¢ zmienit. Nie mo-

wie tu tylko o wygladzie, ale i o tym, co mamy w §rodku.

Wiecie, co mi sie nasuwa teraz na mysl. To jak oglada-
lismy kasete z tegorocznych warsztatéw. Wszyscy siedzieli
i razem ogladali to, co kazdy z nas tam wyczyniat. Na tej ka-
secie jestesmy my i tylko to sie liczy. Wszyscy jestesmy so-
bie réwni. Wszyscy nalezymy do jednej spotki, kidra jest
najlepsza. Kiedy$ na to tak nie patrzylam, ale uswiadomit mi
to moj kolega, ktéry pewnego razu powiedziat jak bardzo
zazdrosci mi mojej klasy.

Chce powiedzie¢ kilka stéw naszej wychowawczyni. Te
ostatnie miesigce bedg najlepsze w ciggu tych trzech lat,
a i na tym sie nie skonczy.

Warto, warto bylo wlozy¢ tyle w nas pracy prosze pani.
Dziekuje za to!!!
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Katarzyna Kreft-Domaszk
Zespdl Szkol Ogdlnoksztateqecych w Bytowie

Dialog i wspotpraca
MOTYWOWANIE UCZNIOW DO NAUKI JEZYKA OBCEGO

Kontakt z inng kulturg, znajomosé jezykéw obceych,
przezwycig¢zanie barier, przelamywanie stereotypow
i uprzedzeri sa wyzwaniem dla wspolczesnego miodego
Europejczyka. Partnerstwo migdzyszkolne przygotowuje
miodziez do podejmowania takich wyzwan, ksztattuje po-
stawe otwartosci na $wiat Realizacje tych celow umozli-
wia w mojej szkole podpisanal6 maja 2001 r. w Bytowic
umowa partnerska miedzy Powiatem Bytowskim oraz Po-
wiatem Schmalkalden—Meiningen w Niemczech. Umowa
precyzuje warunki wymiany, a jedng z dziedzin wspéipra-
cy jest edukacja. Szczegblne znaczenie przypisuje si¢ wy-
mianie miodziezy. Gléwne cele i zamierzenia beda
realizowane wspodlnie w ramach ukierunkowania ruchu
wakacyjnego.

Cztery miesiace po podpisaniu umowy o wspdipracy
z powiatem Schmalkalden- Meiningen w Turyngii przy-
szedl czas na konkrety. Méwiono o nich podczas pobytu
bytowiakow za Odra. Z kilkudniowa wizyta do Niemiec
na poczatku wrzesnia 2001r. pojechata niemal czterdzie-
stoosobowa delegacja — mlodziez wraz z opiekunami
i przedstawiciele wladz (Gwczesny starosta Leszek Pa-
lasz i przewodniczacy Rady Powiatu, Mieczystaw Ba-
ché6rz). Uczestnicy programu zostali podzieleni na kilka
zespoldw roboczych. Kazdym opiekowaly si¢ osoby, be-
dace potencjalnymi koordynatorami kontaktéw z naszym
miastem. Przedstawiciele Zespotu Szkot Ogélnoksztatca-
cych trafili do podobnej placowki w Meiningen. W ten spo-
s6b poznali sie dyrektorzy szk6t Antoni Kaszczuk i Christina
Eichhorn z Regelschule. Rozpoczgta si¢ migdzyszkolna
wspblpraca. 23 wrzesnia 2002 r. przyjechata do Bytowa
trzydziestoosobowa grupa uczniéw wraz z opiekunami.
Razem z liceali- stami klasy pierwszej i czwartej uczestni-
czyli oni w zajeciach, zwiedzali nasze miasto; zorganizo-
wano dla nich wycieczkg do Gdariska.30 pazdziernika 2002
1. podpisano Miedzyszkolna Umowg Partnerska. Zostali-
$my zaproszeni do Meiningen. Cele spotkania zostaly okre-
$lone w czasie wizyty delegacji niemieckiej w naszym
liceum.

Przez caly rok szkolny 2002/2003 uczniowie obec-
nej klasy Hc (17 os6b) pracowali nad projektem, ‘doty-
czacym m.in. zwyczajow i obyczajéw na Kaszubach i w
Turyngii. Oprécz nich zaangazowane zostaly réwniez trzy
osoby ze szkolnego ,.Klubu Europejczyka”. Praca odby-
wala sie w grupach. Kazdy z zespolow zajmowal sig przy-
dzielonymi mu zadaniami, np. tradycjami regionu,
zwyczajami i obyczajami, historig, literaturg. Mlodziez gro-
madzila informacje, materialy i dokumentacjg. Probny pro-
jekt zostat przedstawiony na spotkaniu przed wakacjami.
Ostateczne poprawki i zmiany nanie$liSmy na poczatku
wrzesnia 2003 1.

W dniach 22-26.09.2003 gosciliSmy w Niemczech.
Podczas naszego pobytu w Meiningen miodziez miata wiele
okazji do blizszego poznania. Juz nazajutrz po naszym przy-
jezdzie grupa polska uczestniczyla w zajgciach lekcyjnych
z nastgpujacych przedmiotéw: jezyk niemiecki, jezyk an-
gielski, geografia, chemia, historia, matematyka. Ucznio-
wie polscy opowiadali o sobie, o-szkole; do ktérej ucze-
szczaja, odpowiadali na pytania miodziezy niemieckiej, po
czym brali czynny udziat w zajeciach. Po zakoriczonych
lekcjach grupy spotkaly sie w klubie i odbyla sie tzw.
»Gesprachsrunde” z gospodarzami poszczegolnych klas
Regelschule. Polsko-niemieckie zespoly dyskutowaty
o roznicach i podobieristwach, o szkole, problemach na-
stolatkéw, wymieniali adresy. Lekcje, wspdlne uczestnic-
two w zwiedzaniu miasta Meiningen, wyjazd do Weimaru
i Oberhofu, praca przy projektach, mieszkanie u rodzin
niemieckich, wspdlne zabawy przyczynity si¢ do zinte-
growania mtodziezy. Okazji do zdobycia informacji o sa-
siadach bylo bardzo duzo. Spotkanie zostalo zorganizo-
wane z wielkim zaangazowaniem ze strony naszych go-
spodarzy, zgodnie z przygotowanym i oméwionym wcze-
$niej planem. Przedsigwziecie bylo realizowane przez obie
grupy, co przyczynifo sig¢ do integracji zespoldw pracuja-
cych nad projektem. Zamierzone cele wymiany zostaty
zrealizowane. Podsumowania i oceny dokonali$my wspdl-
nie pod koniec pobytu. Nasz wyjazd wsparta finansowo
organizacja ,,Polsko-Niemiecka Wspotpraca Mlodziezy™
(PNWM), Rada Rodzicéow Liceum Ogolnoksztatcacego
w Bytowie, bytowska firma ,,Wireland S.A.” oraz rodzi-
ce ucznidéw. Przy organizacji wyjazdu pomagata nam dy-
rekcja szkotly oraz nauczyciele i rodzice.

Miedzynarodowa wymiana mlodziezy spelnila nasze
oczekiwania. Uczniowie poznali inny kraj, inna kulture
(wiekszo$¢ z nich byla w Niemczech po raz pierwszy),
zaprzyjaznili si¢ ze swoimi réwiesnikami, udoskonalili j¢-
zyk (takie spotkania to bardzo duza motywacja do nauki —
uczen widzi uzyteczno$é znajomosci jgzyka obcego).
Ponadto zostalo przelamane stereotypowe myslenie o sa-
siadach. Zdobyli$my nowe doswiadczenia w dziedzinie
organizacji wymiany, ktéra mamy zamiar kontynuowac
przez nastepne lata i wyciagnelisSmy wnioski do dalszej
pracy. Oprécz tego moglismy poznaé zasady funkcjono-
wania innej szkoly, technike pracy, kadre oraz uczniow.
Nawigzali$my nowe znajomosci. UdoskonaliliSmy wiasne
umiejetnoséci porozumiewania si¢ wjgzyku obcym i zwie-
dzilis$my miejsca zwiazane z zyciem i twérczoscia Goethe-
go i Schillera. Jako wychowawcy moglismy tez bardzo
dobrze poznaé¢ wlasng grupg ucznidw. Dzigki Christinie
Eichhorn wzbogaciliémy bazg dydaktyczna gabinetu jg-
zyka niemieckiego w naszej szkole. Najcenniejsze jest jed-
nak nawiazanie znajomosci i przyjazni z uczniami
niemieckimi i ich rodzinami, poniewaz dialog migdzy mio-
dymi ludZmi jest czasem bardziej owocny niz spotkania
migdzy politykami i dyplomatami.

Zyczeniem miodziezy oraz wszystkich os6b zaanga-
zowanych w polsko-niemiecka wymiang, jest organizo-
wanie wspb6lnego ,tygodnia” polskich i niemieckich
uczniéw kazdego roku.

INFORMATOR OSWIATOWY




INFORMACJE = OPINIE * PROPOZYCJE

2/2004

Danuta Ficek
Anna Wos
Gimnazjum nr 2 w Stupsku

Normy i wartosci

Wartosci odgrywaja w naszym zyciu szczegdlna role,
leza u podstaw budowania norm moralnych; maja cha-
rakter uniwersalny i dotycza wszystkich ludzi. Powszech-
nie spotykany stosunek jednostki do wartosci polega na
tym, ze rozum dang warto$¢ poznaje, a nastepnie wola
i mocje sprawiaja, ze do niej dazy. Czesto w procesie
wychowania szkolnego ograniczamy sig¢ do sfery poznaw-
czej, pomijajac emocjonalne aspekty. Przy skrajnie poj-
mowanych wartosciach sa one takimi, jakimi chce je
widzie¢ czlowiek. Przezywa je wtedy w imie wlasnego
pojecia dobra, jako przyjemnosci i korzysci. Mowi sig
wtedy o antywarto$ciach. Wartosci moralne sa okreslo-
ne jako ogdlne wzory i idealy postepowania. Oznaczaja
tez pozytywny stosunek do najwazniejszego celu w zy-
ciu czlowieka. Wartosci staja sie wyznacznikiem naszych
zyciowych wyboréw, a takze decyduja o rozwoju oso-
bowym. Przejrzysty system wartosci stanowi podstawe
wyboru postgpowania w Zyciu. Stad szczegdlne zadanie
stoi przed wychowaniem w szkole, ktére ma wspiera¢
osobowy rozwoj ucznia.

Wychowanie pomaga miodemu cztowiekowi w jego
otwieraniu si¢ na wyzsze wartosci. Przekaz wartosci to
nie jestjednorazowe dziatanie, ale powolne dochodzenie
do ich pojmowania. Wychowawca pomaga wychowan-
kowi w ich odkrywaniu i zaakceptowaniu, a uznane war-
toéci pobudzaja do zmiany siebie, do samowychowania.

Wychowanie do przyjmowania wartosci wymaga
udzielania wychowankom pomocy, ktéra polega na de-
maskowaniu antywartosci, a promowaniu tych warto-
$ci, ktorych zasadno$¢ potwierdza wiedza i doswiadczenie
pedagogiczne. Pomoc wychowawcza polega na konfron-
towaniu postgpowania ucznia z obiektywnymi konsekwen-
cjami tegoz postgpowania. Zagrozeniem za$ w dziedzinie
wychowania do przyjmowania okre$lonego systemu war-
tosci jest czgsto traktowanie przez mtodziez dobrego na-
stroju emocjonalnego jako wartosci i zarazem jako
podstawowego kryterium swojego postepowania.

W roku szkolnym 2003/2004 przeprowadzitysmy
wsréd uczniéw klas II Gimnazjum nr 2 w Stupsku an-
kietg: ,,Wartoéci w moim Zyciu”. Nalezato zaznaczy¢ war-
tosci, ktére sa dla ankietowanej osoby najwazniejsze
i wartosci najmniej wazne, Uczniowie mieli do wyboru
wartosci takie, jak: mito$¢, zdrowie, przyjemnos$¢, pie-
niadze, sprawiedliwo$¢, szczgscie, prawdg, Boga, wol-

nos¢, przyjazn, rodzine, odpowiedzialnosé, zyczliwosé
i na konicu ankiety w rubryce ,,inne”- mogli-dopisa¢ swo-
je wartosci.

Analiza ankiety wykazata, ze mito$¢, przyjazn, szcze-
Scie, zdrowie i rodzina sa najwazniejsze: mito$¢: 98,2%
— w grupie dziewczat i 82,2% — w grupie chiopcéw; przy-
jaznh: 96,4% — w grupie dziewczat i 86,7% — w grupie
chiopcdw; zdrowie: 94,6% — w grupie dziewczat i 84,5%
— w grupie chlopcéw oraz rodzina: 94,6% — w grupie
dziewczat i 84,5% —~ w grupie chlopcéw. W ,,czotéwce”
najmniej waznych wartosci znalazly sie pieniadze, przy-
jemnos¢, praca, odpowiedzialnos¢ i zyczliwosg.

Wartosci najwazniejsze — wskazania uczniow w %

Ogdlem Drziewczeta Chlopey
Szczescie 92,1 929 91,1
Przyjam 92,1 964 86,7
Milos¢ 91,1 982 822
Zdrowie 90,1 94.6 84.5
Rodzina 90,1 94,6 844
Sprawiedliwosé 84,2 875 80,0
Wolnosé 84,2 804 889
Prawda 82,2 85,7 773
Boég 76,2 786 733
Zyczliwosé 70,3 69,6 71,1
Praca 67,0 643 71,1
Przyjemnos¢ 61,4 53,6 71,1
Pieniadze 60,4 60,7 60,0
Odpowiedzialno$é 51,5 75,0 756

Charakterystyczny jest fakt, ze zdecydowanie mniej
w zyciu miodziezy znaczy odpowiedzialno$é, prawda,
wolno$¢. Niepokoi niska ocena waznosci prawdy. Wy-
chowanie do prawdy musi by¢ stalym elementem na-
szej pracy, Réwnie istotne w wychowaniu jest zwrécanie
uwagi mlodziezy na problem wolnosci, ktdrej doswiad-
czamy jako zdolno$¢ do samo- okreslenia naszej posta-
wy lub podjecia decyzji w zakresie naszych zachowani.
Stad kazda mozliwoéé wyboru jest konsekwencja ludz-
kiej wolnosci. Powinni$my wiec bra¢ pelna odpowiedzial-
nos¢ za nasze wybory, czyli postgpowaé wedlug
okreslonych norm i zasad moralnych.

Problem warto$ci moze i powinien staé si¢ szcze-
g6lnym przedmiotem troski rodziny i pracy wychowaw-
czej w szkole.

LrreraTurA:* Roznowska A.: Wybrane aspekty wychowania w ro-
dzinie: Stupsk 1998r « Homplewicz J.: Etyka pedagogiczna: W-wa
1986 * Bochefiski I., M.: Ku filozoficznemu my$leniu: W-wa 1986
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Janina Sinkiewicz
Szkota Podstawowa w Niedarzynie

Wychowawcza rola pieniagdza

Dzieci w wieku szkolnym cechuje zywiotowe zaciekawie-
nie otaczajaca rzeczywistoscia, w ktdrej pieniadz zajmuje waz-
ne miejsce. Badania psychologiczne i pedagogiczne wskazuja
na wiele ujemnych skutkéw w dziedzinie wychowania i emo-
cjonalnego rozwoju dziecka wywolanych wspélczesnym spo-
sobem zycia, ciagla pogonia za pienigdzem.

Podwyzszenie stopy zyciowej, polepszenie materialnych
warunkéw Zycia rodziny, przemyslany i lepiej zorganizowany
system wychowania instytucjonalnego wcale nie oznacza, ze
w zakresie pelnego rozwoju osobowosci dajemy swoim dzie-
ciom wigcej, niz otrzymywaly dzieci od swoich rodzicéw w prze-
sztosci, w warunkach znacznie gorszych pod wzgledem
materialnym.

Juz od najmlodszych lat rodzice ksztattuja u dzieci nawy-
ki do zdobywania i wydawania pienigdzy. Dlatego dzieci chca
mie¢ pienigdze. Jednakze ich strumien musi by¢ systematycz-
nie kontrolowany i regulowany. Czyni¢ to musza przede
wszystkim rodzice. Jak je dawac? Ile? Kiedy? Pierwszym roz-
wiazaniem jest , kieszonkowe”, ktére nalezy dawaé w zalezmo-
$ci od mozliwosci finansowych rodziny, oraz od wieku dziecka.
Drugim - to pieniadze zarobione wlasna praca dziecka np.
zbieranie jagdd, grzybow itp. Te samodzielnie zarobione pie-
niagdze majg dla dziecka wigksza wartos¢ niz ,kieszonkowe”
od rodzicow. Zbyt tatwy dostep do pienigdzy powoduje lek-
cewazenie nauki, pracy, oraz wysitkéw rodzicéw. Poczynania
wychowawcze rodziny, szkoty, $rodk6w masowego przekazn
winny i$¢ w tym kierunku, aby w naszym spoleczenstwie za-
triumfowat trwale prymat warto$ci duchowych nad material-
nymi. Chodzi zatem, o jak najwcze$niejsze wyrabianie u dzieci
przeswiadczenia, ze cztowiek winien koncentrowac sig na du-
chowej sferze zycia bardziej niz na materialnej. Nalezy stwa-
rzaé taka sytuacje, w ktorej cziowiek nie dlatego dobrze pracuje,
zeby jak najwiecej zarobic, lecz dlatego dobrze zarabia i korzy-
sta z rosnacej obfitosci dobr materialnych, ze dobrze pracuje.

Z racji bardzo ostro wystepujacych w zwigzku z pieniedz-
mi probleméw moralnych, szkola powinna uczyé sensownego
ich wydawania. Nalezy uczyé oszczedzania, mi¢dzy innymi
poprzez wlasciwe funkcjonowanie SKO. Niech pieniadz uczy
szacunku do pracy, sklania do celowej oszczgdnosci. Temat
ten powinien by¢ rozwazany przez rady pedagogicze, na spo-
tkaniach zrodzicami, na lekcjach.

Pieniadz jest problemem pedagogicznym. Z cala energia
i pedagogicznym sercem utrwalac trzeba poglad, ze o wartosci
czlowieka decyduja inne cechy i osiagniecia. Pieniadze i maja-
tek nie powinny w zadnym wypadku by¢ miarg wartosci jed-
nostki. Wylaczne skupienie sie na nich staje sie niewidocznym,
ale skutecznym hamuicem w duchowym rozwoju cztowieka.

Lidia Warcholak
Przedszkole w Kofczyglowach

Patologia zycia rodzinnego

W swojej cztemnastoletniej pracy pedagogicznej wielokrot-
nie spotykatam si¢ z dzieémi z rodzin patologicznych. Cecha
charakterystyczna tych rodzin jest wsp6iwystepowanie nieko-
rzystnych czynnikéw, takich jak: faktyczne rozbicie rodziny, po-
wazne konflikty migdzy;jej czlonkami, naduzywanie alkoholu,
popehianie przestgpstw, uprawianie prostytucji, powazne cho-
roby i zaburzenia psychiczne, zte warunki materialno-bytowe.
Niski poziom wyksztalcenia i kultury rodzicow taczy sie z regu-
1y z matymi zarobkami, duza liczba 0s6b na utrzymaniu, ztymi
warunkami mieszkaniowymi. Sytuacji tej towarzysza nierzadko
choroby, stany depresyjne i nerwicowe wéréd rodzicow i dzieci
oraz zachowania patologiczne.

Zachowanie dzieci przekraczajacych progi naszego przed-
szkola, coraz czgsciej budzi wiele obaw. Zwigkszyla sie liczba
agresywnych zachowan, co spowodowane jest w wickszej mie-
rze niewlasciwymi stosunkami wewnatrzrodzinnymi. Za zagro-
zone patologia spoleczna uwazamy nie tyle dzieci z rozbitych
matzenstw, ile dzieci z rodzin, w ktérych czynnikiem towarzy-
szacym rozbiciu rodziny byt alkoholizm jednego z rodzicow.
Nalezy takze pamigtac, ze rodziny pijakdw, nawet jesli nie do-
chodzi w nich do formalnego rozpadu, pozbawione sa przez
nich srodkéw do zycia.

W swojej pracy zawodowej wielokrotnie spotkatam sie
z rodzinami dzieci z problemem alkoholowym. Podstawowe funk-
cje rodzicielskie i matzenskie zostaja w takiej rodzinie naruszo-
ne. Wyniesione z domu zaburzenia w sferze procesow emocjo-
nalnych staja si¢ zrédtem trudnosci w funkcjonowaniu dziecka
w przedszkolu, w szkole, grupie réwiesniczej i w catym dalszym
zyciu. Dzieci z rodzin z problemem alkoholowym maja z}a at-
mosferg wychowawcza w domu, tragiczng sytuacje materialng
i sq $wiadkami czgstych awantur domowych. Czesto wobec nich
stosowane sa kary cielesne i dzieci obcigzane sa obowiazkami
ponad ich sily.

Oddzielne miejsce zajmuje kwestia seksualnego wykorzy-
stywania dzieci. Uwazam, iz wielkim szczg¢éciem jest, ze dotad
nie spotkatam sie z takim przypadkiem. Bardzo niekorzystnie na
rozwdj i wychowanie dzieci wptywa réwniez stosowanie prze-
mocy wobec nich. Dziecko jest bite przez rodzicoéw, a wigc przez
osoby kochajace i kochane. Tym samym wytwarza si¢ przeko-
nanie, ze jesli co$ jest dla dziecka wazne, na czyms$ mu zalezy, to
moze on uzy¢ sily fizycznej, przemocy. Rodzice naduzywajacy
przemocy wobec swych dzieci z reguly zyja w zlych warun-
kach, czesto sa bezrobotni, maja niskie wyksztalcenie, sa spo-
fecznie izolowani. Czesto takze maja roznorodne klopoty
zyciowe, Zle kontroluja agresj¢ i posiadaja bardzo stabe umie-
jetnosdci wychowawcze. Maltretowane dzieci wykazuja wyso-
kie deficyty rozwojowe nie tylko w rozwoju spoteczno-
emocjonalnym, lecz takze w rozwoju intelektualnym.

Dziecko — ofiara przemocy i jego rodzina nie sa w stanie
pomdc sobie same. Zazwyczaj jest to zaklety krag, z wzorami
prze_kazywanymi z pokolenia na pokolenie, zktorego bez pomo-
Cy z zewnatrz trudno si¢ wyrwac,
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Iwona Gockowiak
Przedszkole nr 10 w Starogardzie Gd.

Zajecia otwarte dia rodzicow

Jedna z cenionych przez rodzicow form kontaktow
z przedszkolem jest zapraszanie ich na zajgcia.. Jako na-
uczyciel przedszkola od kilku lat organizuje takie zajgcia.
Daja mi one wiele zadowolenia i satysfakcji. Na jednym
ze spotkan jakie zorganizowatam dla dzieci 6-letnich i ich
rodzicéw ,,W zagrodzie wiejskiej” — dzieci bardzo chet-
nie uczestniczyly we wszystkich formach aktywnosci.
Moje dzialania w miesiacu paZdzierniku ukierunkowane
byly na zdobycie informacji o umiejgtnosciach dzieci w za-
kresie znajomosci poznanych liter oraz elementarnego
czytania. W tym celu utworzytam karte pracy, ktora po-
zwolita mi zbadaé umiejgtnosci dzieci w tym zakresie.
Badanie wykazato, ze umiejgtnosci dzieci sa na wysokim
poziomie. Ponizej przedstawiam scenariusz tego zajgcia.

Scenariusz zajeé

Temar: W zagrodzie wiejskiej

CELE NAUCZYGIELA: * wzbogacanie wiedzy o zyciu wybranych
zwierzat hodowlanych, « doskonalenie logicznego myslenia
oraz umiejetnosci uogélniania, « ksztaltowanie poprawnej for-
my wypowiedzi, * doskonalenie stuchu fonematycznego oraz
umiejetnosei czytania, * ksztalcenie spostrzegawczosci wzro-
kowej, * ksztalcenie narzadéw mowy.

CELE OPERACYJNE!

Dziecko umie: * wyréznia¢ gloski w wyrazach o prostej bu-
dowie fonetycznej, * czytaé proste wyrazy i zdania, » rozwia-
zaé i wlozy¢ zagadke, « wypowiadaé sie catymi zdaniami.
Dziecko zna: » pomieszczenia gospodarskie, w ktérych miesz-
kaja zwierzeta; * tres¢ Spiewanej piosenki.

Dziecko potrafi: s nazwac zwierzeta domowe i nasladowac ich
glosy, « przyporzadkowaé zwierzgta do odpowiednich pomiesz-
czen, * reagowaé na sygnat wzrokowy i dzwigkowy, * opero-
wac liczebnikami porzadkowymi,  potaczy¢ mata literg z wielka,
« przyporzadkowa¢ schemat do obrazka i napis do obrazka,
= ulozy¢ wyraz z liter.

MeToby: « stowna, « ogladowa, » czynna — oparta na dzialaniu
zadan stawianych do wykonania. -

Formy: * indywidualna, * zbiorowa —z cala grupa.

SRODKI DYDAKTYCZNE: * makiety lasu i zagrody wiejskiej, * ob-
razy zwierzat, * schematy wyrazow, * wyrazy, « zdania, ¢ ob-
razki z wizerunkiem zwierzat do zawieszenia na szyi dla kazdego
dziecka, * karty pracy z zadaniami, * klej dlakazdego dziecka.

Przebieg zajecia:

1. Przywitanie z dzie¢mi i przybytymi go$¢mi wg metody do-
brego startu ,, Witaj Ola jak si¢ masz”.

2. Rozwiazywanie zagadek:

* dzieci odpowiadajg na zagadke nauczycielki (owca,
$winia, kon, koza),

* dzieci samodzielnie tworzg zagadke do ilustracji (krowa,
kura).

3. Przyporzadkowanie do powyzszych ilustracji zwierzat
schematdéw wyrazow.

4. Przyporzadkowywanie zwierzat do pomieszczen gospodar-
skich: obora — krowa, kon — stajnia, chlewik — $winka,
kurnik —kura, oraz do lasu: lis, jez, wiewidrka, dzieciot.

5. Rozmowa na temat zwierzat mieszkajacych w domu (kot,
pies).

6. Umieszczenie pod obrazami wyrazéw o prostej budowie
fonetycznej — czytanie globalne.

7. Zaspiewanie piosenki ,,W chlewiku mieszka §winka”
- ¢wiczenia ortofoniczne.

8. Zaproszenie rodzicow w czasie $piewania piosenki do
wspélnego nasladowania glosu zwierzat .

9. Czytanie zdan:

* Budato dom dia psa.

* Oborato dom dla krowy.

* A mymamy domy.

10. Zabawa dramowa ,,Stonoga idzie do gospodarstwa”
—operowanie liczebnikami porzadkowymi. Dzieci ustawio-
ne w lokomotywe wypowiadaja nastgpujace stowa: Idzie
stonoga, idzie stonoga, idzie stonoga, hej! Glowa, pierw-
sza noga, druga noga, trzecia noga itd.

11. Zabawa kolowa ,,Zwierzeta i domki”. Dzieci siedza w kole.
Kazde dziecko otrzymuje obrazek jednego z czterech zwie-
rzat (krowa, swinka, pies, kura). W reku nauczycielki znaj-
dujg sig obrazy pomieszczen dla poszczegolnych zwierzat.
Na hasto np. ,,obora” dzieci posiadajace obraz krowy obie-
gaja kolo i wracaja na miejsce. Zabawe powtarzamy dwa
razy.

12. Zabawa ruchowa ,,Zwierzeta w domkach”. Zaproszenie ro-
dzicéw do zabawy. Kazdy z rodzicéw stojac na rogu dy-
wanu trzyma w reku obraz z pomieszczeniem dla zwierzat.
Dzieci - zwierzatka biegaja po gospodarstwie. Na hasto
»wieczor —kolacja” zwierzatka podbiegaja do swoich po-
mieszczen. Zabawe powtarzamy dwa razy. Za drugim ra-
zem rodzice zamieniaja sig miejscami. Na zakorczenie kazde
dziecko zostawia swoje zwierzatko przy odpowiednim po-
mieszczeniu wieszajac obrazek na reku rodzica.

13. Praca indywidualna przy stolikach. Kazde dziecko otrzy-
muje kartg pracy z zadaniami do wykonania — zwiazanymi
Z tematem:

* ulozenie wyrazu z liter,

+ przyporzadkowanie litery malej do wielliej,

* wyodrebnianie glosek w wyrazie,

* przyporzadkowanie napisu do ilustracji.
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Bozena Forjasz .
Przedszkole nr 23 w Stupsku

Wspélpraca przedszkola z rodzicami

Wspolpraca przedszkola z rodzicami to temat wciaz
zywy i aktualny. W moim przedszkolu nauczycielki wspot-
pracuja z rodzicami na zasadach partnerskich. Pierwszy
kontakt z rodzicami nastgpuje podczas pobierania kart za-
pisu dziecka do przedszkola. Dyrektor ma okazj¢ do uzy-
skania wstepnych informacji o dziecku, a takze zarekla-
mowania naszej placéwki. Rodzice dzieci najmiodszych,
rozpoczynajacych swdj pobyt w przedszkolu otrzymuja
zaproszenie na spotkanie integracyjne, na ktore przyby-
waja wraz z dzieémi przed rozpoczeciem roku szkolnego.
Rodzicom tym umozliwia si¢ réwniez wspélne przeby-
wanie z dzieckiem w okresie adaptacyjnym. Poza tym na
pierwszym spotkaniu grupowym otrzymuja wskazowki,
jak ulatwié dzieciom adaptacjg.

Wazna forma kontaktu z rodzicami sg zebrania ogol-
ne i grupowe. W naszym przedszkolu organizuje sig je 3 —
4 razy w roku. Na zebraniach tych rodzice sg informowa-
ni o regulaminie przedszkola, zapoznaja si¢ z prawami i obo-
wiazkami dzieci w przedszkolu. Nauczycielki szczegdtowo
przedstawiaja rodzicom swdj ogéliny program pracy wy-
chowawczej, zadania wynikajace z programu oraz osia-
gniecia dydaktyczno-wychowawcze uzyskiwane przez
poszczegdlne dzieci. Ponadto na zebraniach zapoznajemy
rodzicéw z tematyka planu rocznego, przedstawiamy re-
feraty. Informacje o postgpach swoich dzieci rodzice uzy-
skujg w czasie dyzuréw nauczycielek, ktére petnione sg
raz w tygodniu, po godzinach pracy.

W ramach pedagogizacji rodzicéw organizujemy réw-
niez spotkania z logopeda, psychologiem, a w tym roku
np. z policjantem, ktéry przybliza rodzicom tematyke do-
tyczaca bezpieczenstwa ich dzieci w przedszkolu oraz w
domu. Bardzo cenna forma wspélpracy z rodzicami sa
zajecia otwarte, ktore organizujemy w kazdej grupie dwa
razy w roku. Na zajeciach tych rodzic ma okazj¢ zoba-
czyé jak jego dziecko wspéidziata w grupie oraz jakie
metody pracy stosuje nauczycielka. Zdarza sig, ze dopie-
ro wowczas rodzice odkrywaja zdolnosci swoich dzieci,
niekt6rzy zas dochodza do wniosku, ze musza wigcej czasu
poswigci¢ swoim pociechom, aby wyréwna¢ pewne bra-
ki. Na uwage zastuguje fakt, ze na zajgciach otwartych sg
oni wigczani do zabaw, co sprawia dzieciom duzo radosci
oraz motywuje ich do jeszcze wigkszej aktywnosci. W mo-
jej grupie (6-latki) podczas zajeé ,Jesienne zabawy z ma-
ma i tata”, dzieci popisywaly si¢ umiejgtnosciami
plastycznymi, muzycznymi oraz czytelniczymi, bowiem
odczytywaly wyrazy, ktére taczyly w zdania oraz zapra-
szaly swoich rodzic6w do pomocy. Na koniec wspdlnie
z nimi wykonaly piekne, jesienne ikebany. Takie zajecia
ciesza sie wérdd rodzicow duzym zainteresowaniem.

Na uwage zashuguja rowniez spotkania integracyjne,
ktore sklaniaja rodzicow do pelnego uczestnictwa w. za-
bawie. Do takich spotkart naleza: zabawy metoda Ruchu
Rozwijajacego Weroniki Sherborne, ,,Swieto pieczonego
ziemniaka”, ,,Pomidorowy piknik”. Na czerwiec zaplano-
waly$my festyn z rodzicami pod hastem: ,,Rodzice i dzie-
ci na drodze”, z konkursami i wyscigami rowerowymi
oraz loterig fantowg. Spotkania integracyjne stuza polep-
szeniu kontaktu miedzy samymi rodzicami oraz nauczy-
cielkami. Wykorzystywane sg takze na poznanie metod
i technik stosowanych w pracy z dzieémi. Swobodna at-
mosfera sprawia, ze rodzice chetnie podejmuja tematy do-
tyczace ich dzieci, méwig co ich cieszy, a co niepokoi.

Rodzice uczestnicza w uroczystosciach przedszkol-
nych, takich jak: ,,Wieczoér wigilijny”, Dzien Matki i Ojca.
Chetnie wlaczajg sie do przygotowania tych i innych uro-
czystosci zwiazanych z: Dniem Babci i Dziadka, wyste-
pami dzieci poza przedszkolem, np. migdzyprzedszkolne
przeglady piosenki dzieciecej, przedstawienia teatralne, -
konkursy recytatorskie. Rodzice przygotowujg wowczas
stroje, ucza dzieci rdl, pieka ciasta, czy pomagaja przy
organizacji. Duzym zainteresowaniem ciesza si¢ kierma-
sze plastyczne oraz kiermasze ksiazki. Zorganizowatysmy
cztery kiermasze prac plastycznych o tematyce jesiennej,
zimowo-§wiatecznej, wiosenno-§wiatecznej. Autorami
prac byly dzieci i nauczycielki. Rodzice kupowali wyeks-
ponowane wyroby za dowolna sume, w ten sposob sami
oceniali trud wlozony w ich wykonanie. Dzigki hojnosci
kupujacych zakupity$my sprzet audiowizualny. Kierma-
sze ksiazek byly organizowane przed Mikolajkami, aby
rodzice mogli zrobi¢ prezent swoim pociechom. My w ten
sposob propagowaly$my rozwdj czytelnictwa i whaczyli-
$my sie do akcji ,,Cata Polska czyta dzieciom”.

Wsréd rodzicdw pozyskujemy rowniez sponsoréw,
ktoérzy wspomagaja nas nie tylko finansowo, ale otrzy-
mujemy od nich np. zabawki, stodycze, maszyny i narze-
dzia ogrodowe i inne.

Inng forma, bezposredniego kontaktu z rodzicami
jest gazetka, systematycznie wzbogacana biezacymi wia-
domosciami, dotyczacymi zamierzenn wychowawczych na
dany miesiac, z tekstami piosenek i wierszy. Od kilku lat
istnieje tez gazetka ,,Przedszkolne nowinki”, ukazujaca dzia-
lalno$é naszego przedszkola. Zamieszczamy na niej zdjg-
cia i teksty, dotyczace wydarzen z zycia przedszkolakdw;
umieszczamy réwniez instrukcje i rady na temat zdrowia
dziecka, jego rozwoju itp.

Jestesmy otwarci na wszelkie sugestie i propozycje
ze strony rodzicow. Swoje uwagi przekazujg nam bezpo-
érednio, za pomoca ankiet anonimowych, badz tez skrzynki
uwag, pytan i wnioskéw, ktdra znajduje si¢ w holu przed-
szkola.

O dobrej wspélpracy decyduje tez osobowosé na-
uczycielki, tzn. jej stosunek do rodzicéw, umiejgtnosé pro-
wadzenia rozmow, stosunek do dzieci itp. Nie poprze-
stajemy na dotychczas stosowanych formach, wciaz po-
szukujemy nowych.
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Anna Burczyriska
Malgorzata Jaworska
Botena Kozak

Przedszkole nr 4 w Stupsku

Whioski z ewaluacji przedsiewzlecia
PLAN PRACY PRZEDSZKOLA

Rada Pedagogiczna naszego przedszkola poszukuje naj-
bardziej atrakcyjnych metod codziennej pracy z dzieémi, ro-
dzicami, srodowiskiem lokalnym. Odzwierciedleniem tych
poszukiwan i staran sa: studia podyplomowe, udziatu w kur-
sach, szkoleniach, warsztatach metodycznych, a przede
wszystkim nowatorki, jak sadzimy, plan pracy przedszkola.

W Informatorze O$wiatowym” Nr 3/03 maj — czerwiec
2003 ukazat opis przedsigwzigcia edukacyjnego pn. ,,Roczny
plan pracy przedszkola”. Autorki (Anna Burczynska i Malgo-
rzata Jaworska), przygotowujac publikacjg, wykorzystaly m.in.
uwagi ipropozycje Bozeny Kozak - dyrektora Przedszkola nr
4 w Shupsku. Obecnie chcemy wspoélnie przedstawi¢ efekty
realizacji zadania: ,,Nauka czytania i pisania jako wczesna ak-
tywizacja dzieci”.

1. Nastapil wzrost atrakcyjnosci i efektywnosci zajeé dydak-
tycznych, a tym samym samorealizacja dzieci w ekspresji
niewerbalnej i stownej.

2. W wyniku wspélipracy z logopeda zauwazono zmniejsze-
nie liczby dzieci majacych trudnosci z wymowa; skutecz-
nie ksztaltowano postawe metalingwistyczna.

3. W wyniku scalenia nowoczesnych metod pracy nauczy-
cieli podniést siec poziomu umiejetnosci fonologicznych
niezbednych przy opanowaniu czytania i pisania. Zauwa-
zyly§my rozbudzenie wyobrazni u wychowankéw, co
wyrazilo si¢ aktywno$cig w zakresie mowy, spostrzegaw-
czoscl, uwagi, pamigci.

4. Zintegrowane dzialania zapewnily warunki bezpieczen-
stwa, wazno$ci i rownosci kazdemu dziecku; stworzyty
poczucie komfortu psychicznego, a ponadto wyréwiy-
waly i kompensowaty dysproporcje rozwojowe, przygo-
towaly w ramach zajeé, zabaw, pracy indywidualnej
i zespolowej do funkcjonowania w grupie.

5. Najwieksza popularnoscia cieszyly sig zajgcia otwarte z ro-
dzicami, spotkania grupowe, uroczysto$ci rodzinne, udziat
w wycieczkach.

6. Wczesne zastosowanie nowych metod aktywizujacych
dzieci w nauce czytania i pisania sprzyjato: koncentracji
uwagi, rozwijaniu spostrzegawczosci, usprawnianiu ko-
ordynacji wzrokowo-ruchowej, stuchowej manualnej. Za-
uwazyly$my tez wzrost umiejetnosci w zakresie scalania,
segregowania i poréwnywania.

Rodzice sa §wiadomi i zorientowani w tematyce nowa-
torskich metod pracy z dzie¢mi. Dzigki temu mozna polegac na
ich otwartosci, zrozumieniu, wspSlnym dziaaniu i szczeroéci.
Taszczegblna integracja;jest zashuga nauczycieli, efektem ich
wspolpracy ze srodowiskiem rodzinnym.

Beata Styputhkowska- Szafran
Zespot Szkét w Redzikowie

Graiyna Synak
Zespol Szkol w Jezierzycach

Dlaczego Swiat pomaga Afryce
PROPOZYCJA LEKCJI WYCHOWAWCZE

CELE: uczen: * rozpoznaje elementarne potrzeby czlowieka,
* nabywa umiejgtnosci wezuwania si¢ w sytuacje innych .
MEeT0DY: metaplan, burza mézgu.

Formy: praca z catlym zespotem klasowym, praca w grupach.
SRODKI DYDAKTYCZNE: kolorowe kartki, duzy arkusz papieru.

Przebieg lekcji

* Stosujac metodg burzy mézgu zbierz i zapisz na tablicy
odpowiedzi na pytanie — Jakie sa potrzeby czlowieka ?

* W dyskusji nawiaz do sytuacji dzieci afrykanskich. Po-
pro$ uczni6éw, aby wspdinie wskazali najwazniejsze po-
trzeby do zaspokojenia tych dzieci.

*  Zadaj pytanie - dlaczego ludzie zakladaja organizacje po-
magajace mieszkancom odleglych kontynentow, w jakim
celu udziela si¢ pomocy innym ?

* Nastepnie zapytaj uczniow czy rozumieja co znaczy: al-
truizm, humanitaryzm. Wspélnie okreél znaczenie pojec.

*  Wyjasnij uczniom, ze beda pracowaé metoda metaplanu.
W widocznym miejscu umies¢ duzy arkusz papieru. Na-
stgpnie rozdaj kolorowe karteczki i popro$, aby ucznio-
wie wypetlnili je zgodnie z instrukcja. Wszystkie
odpowiedzi oraz przedstawione wnioski (zréznicowane
kolorystycznie) majg okreslone miejsce na tworzonym
plakacie.

Na pytanie: Jak jest? udzielamy odpowiedzi na czerwo-
nych kartkach.

Na pytanie: Jak poWihnb by¢? — na zielonych kartkach.

Na pytanie: Dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno? — na
kartkach niebieskich.

Whnioski zapisujemy na kartkach zéttych.

*  Omawiajac wyniki podkre§lamy te zadania, ktérych reali-
zacja zalezy bezposrednio od spotecznosci szkolne;j. Pod-
sufi uczniom pomyst, aby zastanowili si¢, co moga zrobi¢
dla dzieci w Afryce.

Na kolejnej lekeji planowanie dalszych dziatan moznaroz-
poczag od analizy gwiazdy pytan: Po co? Co? Kto? Jak? Kie-
dy? Gdzie?
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Renata Szydlak
Szkota Podstawowa w Debrnicy Kaszubskiej

Ksztalcenie specjalne
w szkole ogdéinodostepnej

Ksztalcenie specjalne realizowane w szkotach ogélno-
dostepnych jest wynikiem prawa rodzicéw do wyboru odpo-
wiedniej dla dziecka formy nauki. Naklada to na nauczyciela
nowe zadania zwiazane z realizacja programéw nauczania oraz
celéw rewalidacyjnych, wyrownywaniem szans tych uczniow
do ksztalcenia sig¢ w Srodowisku réwiesnikéw petnospraw-
nych. Wiaczanie uczniéw niepelnosprawnych do zespohu kla-
sowego uczy sprawnych uczniow solidarnosci, niesienia
pomocy, wyrozumiatosci. Wymienione korzysci najpehiej
mozna byloby realizowaé w klasie integracyjnej, ale utworze-
nie takiej klasy nie zawsze jest mozliwe.

Uczg w jednej z klas trzecich naszej szkoly. Klasa ta liczy
22 uczniéw (8 dziewczynek i 14 chfopcéw), w tym dwoje dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi tj. uposledzonych
umystowo w stopniu lekkim. Mam przygotowanie pedago-
giczne do nauczania zintegrowanego i specjalnego. Pracujac
Z tym zespotem klasowym realizuje ,,Program wczesnoszkol-
nej zintegrowanej edukacji XXI wieku — Wesota szkota” WSiP.
Wymagania edukacyjne i zakres tresci jednostek tematycz-
nych dostosowuje do mozliwosci dzieci. W pracy z uczniami
uposledzonymi w stopniu lekkim wykorzystuje zadania z pod-
recznikéw dla klasy III szkoly specjalnej, wybrane zadania
z kart pacy do ,, Wesotej szkoly” dla klasy III, modyfikuje nie-
ktére z zadan w kartach pracy ,,Wesolej szkoty” lub opraco-
wuje inne, dostosowane do mozliwosci tych uczniow.

Kamil — jest chlopcem uposledzonym w stopniu lekkim.
Jest dwa lata starszy od swoich kolegow z klasy. Wypowiada
sie krotkimi zdanjami. Jego mowaijest niegramatyczna. Uczeri
pracuje tylko pod kierunkiem nauczyciela, szybko zniecheca
sie w pracy. Ma trudnosci w czytaniu. W pisaniu popehia
liczne bledy. Program z matematyki i j¢zyka polskiego realizuje
na poziomie szkoly specjalnej. Chetnie wykonuje prace pla-
styczne. Jest sprawny fizycznie, chetnie uczestniczy w grach
i zabawach zespotowych, stara si¢ przestrzegac regut. Nie za-
wsze potrafi opanowaé gniew i kiétliwos¢, co prowadzi cza-
sem do konfliktéw z kolegami. Potrafi by¢ kolezenski i uprzejmy.

Roksana —jest dziewczynka uposledzona w stopniu lek-
kim. Jest rok starsza od swoich kolegdéw i kolezanek z klasy.
Aktywnie uczestniczy w zajeciach, szczegdlnie lubi zajecia
artystyczne. Dziewczynka wypowiada sig krotkimi zdaniami.
Czyta poprawnie, cho¢ nie zawsze rozumie czytany tekst. Umie
fadnie pisa¢ i samodzielnie zredagowac krotki opis. Doskona-
le opanowuje tresci programowe na poziomie szkoly specjal-
nej z zakresu matematykd i jezyka polskiego. Chemie podejmuje
si¢ innych zadan przeznaczonych dla pozostalych uczniéw
tej klasy. Jest sprawna fizycznie i bardzo samodzielna. W gru-
pie klasowej czuje sig dobrze, potrafi wspdtpracowac z inny-
mi

~i: W pracy z uczniami stosujg aktywne metody nauczania.
Aby wzmocni¢ poczucie sukcesu u dzieci, $wiadomie rezy-

. gnuje z krytyki ich bledow, a dostrzegam i akcentuje dokona-

nia, nawet bardzo mate, chwale za postepy i drobne osiagniecia.
Zwracam uwagg na stopien zaangazowania w zajeciach, mo-
tywuje do dziatania. Dzigki temu dzieci moga uwierzy¢ we wia-
sne sity i mozliwosci.

PRZYKLAD
Scenariusz zajeé zintegrowanych w ki. Il
(jednostka czterogodzinna)

TeMAT DN1a: Dobry kolega.

CELE pDYDAKTYCZNE: Uczen:

* potrafi przekazaé informacje o réznych zdarzeniach w for-
mie werbalnej i niewerbalnej,

* zna strukture opowiadania, stosuje dialogi,

* stosuje zasadg pisowni wyrazow z rz i z,

* rozwiazuje zadania rozmaite,

* Kamil: dodaje i odejmuje w zakresie 100, bez przekrocze-
nia progu dziesigtkowego, mnozy w zakresie 20,

* Roksana: dodaje i odejmuje w zakresie 100, z przekrocze-
niem progu dziesigtkowego, rozwiazuje proste zadania
tekstowe; rozwija swoja site i refleks; $piewa piosenke
Lyzwy”.

CELE TERAPEUTYCZNE:

* rozwijanie wyobrazni,

* doprowadzanie do korica rozpoczetej pracy,

* podnoszenie samooceny,

¢ wazrost Smiatosci w mowieniu,

CELE WYCHOWAWCZE:

* rozwijanie wiezi kolezenskich, ,

* integrowanie grupy klasowej we wspolnej zabawie,

* wspoéldzialanie w zespole,

* nabywanie postawy dobrego kolegi,

* wiasciwe zachowanie si¢ w czasie zabaw zimowych.

METoDY: zabawa, rozmowa, drama, pokaz, ¢w. praktyczne.

Formy pRACY: indywidualna, zbiorowa, grupowa.

SRODKI DYDAKTYCZNE:

* plansze przedstawiajace zabawy zimowe;

* Kkarty pracy — Zataczniki: 1,2,3;

* liczydlo,

* karteczki do zabawy integracyjnej,

¢ Wesota szkola — Kaseta audio — Czes¢ 2,

*  Podreczniki uczniéw.

OBJASNIENIA SKROTOW STOSOWANYCH W SCENARIUSZU:

P. —Hanna Dobrowolska, Anna Konieczna, Wojciech Dziaba-

szewski ,,Wesola szkola. Ksztatcenie zintegrowane w klasie 3.

Podrecznik. Czesé 27, WSiP W-wa 2002

K.P. — Hanna Dobrowolska, Wojciech Dziabaszewski, Anna

Konieczna, Krystyna Wasilewska ,,Wesota szkota. Ksztalce-

nie zintegrowane w klasie 3. Karty pracy ucznia. Czgé¢ 2", WSiP

W-wa 2002

K.M. — Hanisz Jadwiga “Wesota szkola. Ksztalcenie zintegro--
wane w klasie 3. Matematyka. Czesé 27, WSiP W--wa 2002

J.p.-éw. —Kowaliszyn Krystyna, Muszynska Irena W trze-
ciej klasie. Jezyk polski. Cwiczenia”, WSIiP W-wa 1993
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M.Z. — Siwek Helena, Wyczesany Janina ,,Matematyka dla
klasy 3. Zeszyt 2, WSiP W-wal999

Przebieg zajeé:

1. Przypomnienie warunkéw, od ktorych zalezy udana zaba-
wa zima (ubieramy sig¢ stosownie do pogody, wybieramy
wlasciwe miejsce zabawy, bawimy si¢ w ustalony sposéb,
bawimy sie bezpiecznie i zgodnie, bawimy si¢ w ustalo-
nym czasie)

2. Wyraziste czytanie fragmentu czytanki przygotowanego
w domu (P.).

3. Ciche czytanie ze zrozumieniem opowiadania w Karcie 81,
éw. 1 (K.P),
Kamil i Roksana: Zalacznik 1

4. Wymyslanie rozmowy Daniela z Justyna.
Uzupehnianie nia tekstu opowiadania.
Kamil i Roksana — ukfadajg paski z tekstem dialogu —
Zatacznik 1.
Uwaga: Roksana moze wykonaé to zadanie jak pozostali
uczniowie.

5. Gloénejednostkowe czytanie rozbudowanego opowiada-
nia z odpowiednig intonacja Struktura opowiadania. Wy-
réznianie w tekscie opowiadania wstepu, rozwinigcia,
zakonhczenia — Karta 81, ¢w. 2,3 (K.P.)

Drama: Przedstawianie sytuacji z opowiadania.

6. Dobieranie przymiotnikow do wyrazenia ,,zabawy zimo-
we” zapisywanie ich na tablicy, np. ciekawe, wesole, krot-
kie, dlugie, mile, bezpieczne, zdrowe, wspaniate, dobre.

7. Préby tworzenia form przymiotnikéw z czastkami -szy,
-sza, -Sze, naj

8. Uzupekianie tabelki brakujacymi formami przymiotnikéw
—~Karta 81, ¢w.4. - (K.P.).

Kamil, Roksana: ¢w.314,s. 67 —J.p.-éw.

9. Rozwigzywanie zadan rozmaitych w Karcie matematycz-
nej 45—~ (K.ML).

Kamil - zadania z Zatacznika 2 , nastepnie zad. 1,2 z Ze-
szytu cwiczen (M.Z.);
Roksana—zadanie 1,2,3,4, 5, 6, 8, 10 zKarty 45 — (K.M.).

10. Spiewanie piosenki ,,Lyzwy”. Doskonalenie wykonania.
Ruch przy muzyce — kroki walczyka.

11. Zabawa dydaktyczna. Uczniowie w kilkuosobowych ze-
spolach zapisuja wyrazy z rz i Z w okreslonym czasie. Ze-
spol, ktéry zapisze prawidlowo najwigcej wyrazow,
wygrywa, Kamil i Roksana sa wiaczeni do pracy zespo-
ow.

12. Dyktando sprawdzajace pisownig wyrazow z rz i Z Tekst
dyktanda: UrzadziliSmy zimowa olimpiadg sportowa. Po-
zyczaliémy sobie po kolezenisku sprzgt sportowy. Mogli-
$my dzigki temu zjezdzaé z gorki na sankach trojkami i bra¢
udziat w zawodach tyzwiarskich na czas. Urzadzili$my tez
zawody zaprzegow. Bawilismy si¢ do zmierzchu. Z wielkie-
go przejecia i mroznego powietrza zardzowily si¢ nasze
twarze. Szkoda, ze dni zimowe sg takie krétkie.

Roksana — pisze tekst catego dyktanda z pamigci.
Kamil —pisze z pamigci cztery pierwsze zdania dyktanda —
Zalacznik 3.

13. Zabawa integracyjna.
Uczniowie na kartkach piszg imi¢ i nazwisko. Wszystkie
kartki zostaja zebrane i umieszczone np. w pudetku. Na-
stepnie kazdy z uczestnikow losuje kartke i pisze na niej,
czy osoba, ktéra wylosowal jest kolezeniska. Po zapisaniu
kartki wracaja do pudetka i ponownie sa rozdane przez
nauczyciela uczniom. Uczniowie czytaja uwaznie w spo-
kaoju zdania o sobie. Chetni uczniowie odczytuja glosno
opinie i pytaja innych kolegdw: Czy tak jest? Kto sie z tym
zgadza?
Kamil i Roksana sa wigczeni do zabawy.

14. Projektowanie i wykonanie Medalu Dobrego Kolegi. Wy-
stawa prac wszystkich dzieci.

15. Podsumowanie dnia.

Zaracznik 1

Kasia i Daniel wybrali sig na zasniezona gérke. Kiedy zjezdzali
z gorki na sankach, Daniel zauwazy! smutna Justyne.

- Dlaczego nie zjezdZasz z gorki ? — spytat chtopiec.

Propozycja Daniela spodobata sig Justynie i innym dzieciom.
Zadanie: Wytnij i utéz rozmowe.
Ale ja mam $wietny pomyst.
Nie mam sanek.

Jaki?

l'Jrza‘dzimy konkurs na najdluzszy zjazd.
Swietnie! Jestes kolega na medal.

ZALACZINIK 2

Zadanie 1. Oblicz;

20+37= 61 +27=
35+23= 56+33 =
-58-36= 64-22=

67-25= 87-44=

Zadanie 2. Oblicz dlugosé 3 cm

wszystkich bokéw kwadratu:

5cm

ZALACZNIK 3

Tekst do pisania z pamigci dla Kamila:

Urzadzili$my zimowa olimpiade sportowa. Pozyczalismy so-
bie po kolezenisku sprzet sportowy. Moglismy dzieki temu
zjezdzac z gorki na sankach tréjkami i bra¢ udziat w zawodach
tyzwiarskich na czas. Urzadzilismy tez zawody zaprzggow.

LITERATURA: * Kosinska A.,Polak A. Uczg metodg osrodkow pracy.
Materialy pornocnicze dla nauczycieli. WSiP, Warszawa 1999 « Po-
radnik metodyczny dla nauczycieli ksztatcacych uczniéw z upoéle-
dzeniem umystowym w stopniu lekkim w szkota¢h ogélno-
dostgpnych i integracyjnych, red. Tkaczyk G., MEN Warszawa
2001+ Koniecma A., Wesola szkota. Ksztalcenie zintegrowane w kla-
sie 3. Przewodnik metodyczny, Cze$¢ 2. WSiP Warszawa 2001
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Urszula Tucholska
Ewa Tyborcoyk
Szkota Podstawowa nr 9 w Stupsku

Ksztalcenie proregionalne

Istotq edukacji regionalnzj staje sig powrdt do domn,
do Zrddef Zycia Kazdego czfowieka, do Zrodef jego
ety@ i jego jezyka... . Koss'qk-g fowezewski

Realizacja edukacji regionalnej na pierwszym eta-
pie edukacyjnym wymaga organizowania— cyklicznie —
wycieczek dalszych i blizszych po okolicy oraz zajeé
pozalekcyjnych. Podkresli¢ trzeba, ze dziecko nabywa
nowe doswiadczenia wowczas, gdy okreslonemu poszu-
kiwaniu towarzyszy przezycie i zaciekawienie, odkry-
wanie. Wspéina analiza informacji pozwala na refleksje
i wyciagniecie wnioskéw, bowiem dziecko bawiac si¢
uczy i w ten sposdb zdobywa nowe wiadomosci oraz
umiejetnosci.

Tresci ksztalcenia i wychowania realizowane w ra-
mach edukacji regionalnej sa scisle ze soba powiazane,
z drugiej strony daja mozliwo$¢ wyboru réznych érod-
kow, metod i form pracy. W wyniku zajeé uczen powi-
nien znaleZ¢ odpowiedz na pytanie — Kim jestem? — po
to by mieé poczucie przynalezmnosci do konkretnego miej-
sca.

W drugim roku realizacji naszej innowacji pn.
Ksztalcenie postaw proregionalnych w nauczaniu
zintegrowanym skupiamy si¢ na organizacji zaje¢ po-
zalekcyjnych i spotkan — w szkole (klasic) oraz w in-
nych miejscach. ‘

Tematyka tygodniowych spotkan w klasie dotyczy
obszaréw:
* Dom rodzinny, szkota, miasto.
» Zwyczaje w regionie, w Stupsku, w rodzinie.
s Czlowiek i przyroda: zmiany w przyrodzie, pory
roku, zagrozenia, ochrona elc.
* (Gwara, sztuka, ciekawi ludzie w kraju, w regionie,
W naszym miescie.

Spotkania sprzyjaja rozwijaniu aktywnosci dzieci
w zakresie: plastyki, muzyki (stuchanie nagran, opowia-
dan), ruchu (zabawa), poznania (aktywno$é umystowa).

Prace plastyczne wykonywane przez dzieci sa ekspo-
nowane w klasie w formie wystaw. Uczniowie zapo-
Znaja si¢ takze z regionami Polski i charakterystycznymi
strojami, np. strojem kaszubskim. Gromadza informa-
cje o Stupsku, Ustce i Bytowie, Gdarisku i Tréjmiescie.
Poznaja okolice nadmorskie i Pomorze, tworza m. in.
-albumy tematyczne.

Odkrywalismy wspolnie osobliwosci Ustki podczas
wycieczek do tego nadmorskiego miasta. Zwiedzali$my
latarni¢ morska, Muzeum Chleba, port. W Ustce byli-
$my dwukrotnie. Ponadto odbyla sie wycieczka i spo-
tkanie z policjantem w Miejskiej Komendzie Policji
z kom. Piotrem Sochackim. Zorganizowaty$my spotka-
nie z ciekawym cztowiekiem naszego regionu — dzien-
nikarzem Jerzym Dabrowa-Januszewskim, ktéry
opowiadal nam o Kasznbach i naszym mie$cie. Spotka-
nie to pobudzilo nas do zorganizowania konkursu recy-
tatorskiego ,,Region w poezji wlasnej i nie tylko”.

O osobliwosciach Stowinskiego Parku Narodowe-
go opowiadal nam tez byly straznik parku — lesnik Jo-
zef Trzeciak.

Kilkakrotnie odbyli$my spacery po ulicach i zakat-
kach naszego miasta. W réznych porach roku podzi-
wiali$my nasza rzeke Stupig i gromadzili$my informacje
o dorzeczu naszej rzeki. Probowalismy poznawa¢ za-
bytki Stupska i skonfrontowaé podczas spaceréw zdo-
byte wczesniej wiadomosci. ByliSmy w Muzeum
Pomorza Srodkowego, Baszcie Czarownic i w Galerii
Bursztynowej Narcyza Kalskiego.

Uczestniczyli$my takze w ,,Niedzieli w muzeum”
— imprezie zorganizowanej przez Muzeum Pomorza
Srodkowego. W konkursie plastycznym zorganizowanym
z okazji Dnia Dziecka nasi uczniowie zajeli I, II i I
miejsce oraz wyrdznienie w konkursie ,, Wszystko o mu-
zeum”.

Zorganizowaly$my takze konkursowe wzmagania
w klasie, miedzy innymi: ,,Czy znasz swoje miasto”,
..Rozpoznajemy zabytki Stupska,” czy quiz tematyczny
— .Znamy basnie stupskie i nie tylko (podczas zaje¢ dzieci
poznaja cyklicznie, tj. stopniowo ,,Basnie regionu shup-
skiego” autorstwa Jolanty Nitkowskiej-Weglarz —
w tym: histori¢ stupskiej czarownicy Tiny Papisten).

Czesto przypominamy stowa Aleksandra Jankow-
skiego ,, Ty bedziesz takze tej ziemi gospodarzem. A ¢4z
ty powiesz, co ty si¢ bedziesz na tym rozumiat jesli ty
swej ziemi nie znasz i nie wiesz, gdzie czego szukaé?”.

Uwazamy, ze ksztaltowanie u dzieci odpowiedzial-
nosci za mala:i wielka ojczyzng poprzez poczucie ,,by-
cia sobg i u siebie — tu i teraz” daje mozliwosc lepszego
zrozumienia swoich obowigzkéw i zadan oraz wlacze-
nia si¢ w nurt zycia wlasnego $rodowiska.
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Jolanta Puchalska
Szkota Podstawowa w Damnie

Przyjaciele przyrody
MOJE PRZEDSIEWZIECIA EDUKACYJINE

# Warsztaty ekologiczne

W czerwcu 2003r. zorganizowlam we wspolpracy z dy-
rekejg szkoly i nauczycielem przyrody w klasach IV-VI, warsz-
taty ,,Dziwny jest ten $wiat”, Moim celem bylo uwrazliwianie
ucznidw na problemy ekologiczne.

Podjetam dziatania:

* Nawiazanie kontaktu z le$niczym T. Stachowiakiem w celu
pozyskania kilku drzewek iglastych i li§ciastych oraz udo-
st¢pnienia prywatnej kolekeji owadéw.

* QOpracowanie dyploméw i podzigkowan dla uczestnikow
warsztatow.

¢ Przygotowanie galerii plakat6w ekologicznych i wystroju
(dekoracji) holu.

Na warsztaty zglosilo si¢ kilka druzyn.

W I etapie przeprowadzitam mini—turniej ekologiczny,
w ktorym uczniowie poszczeg6lnych klas wykazali sig wiedza
i umiejetnosciami w zakresie rozwiazywania probleméw eko-
logicznych, zagadek, rozpoznawania odglosdéw zwierzat, wy-
mys$lania hasel ,,anty$mieciowych™ czy wykonania uzytko-
wego przedmiotu z odpad6w.

Za dobrze wykonane zadania grupy otrzymywaty punk-
ty w postaci listkow, ktére naklejaly na sylwetke drzewa. Po
zmaganiach umystowo — praktycznych i krétkiej przerwie gru-
py wraz opiekunami udaty si¢ w teren. W drugim etapie druzy-
ny wykonywatly zadania, wypelnialy karty pracy w okreslo-
nych na mapce miejscach $ciezki przyrodniczej (stanowi-
skach). Dzieci z zapalem poréwnywaty czystos¢ wody w rzece
z wodg biezacg, obserwowaly brzegi rzek i stawéw, zbieraty
palete barw z otoczenia i stuchaly jak ,,bije serce” drzewa za
pomoca stetoskopdw tekarskich i obliczaty jego wiek.

Po powrocie z trasy (i positku) druzyny obejrzaty krétki
film ,,Eko-lego”, zktérego miaty wylowi¢ odpowiedzi na przy-
gotowanie wezeéniej pytania. Dzieci intensywnie pracowaty,
wzbogacajac swoje drzewka — plakaty o kolejne punkty i zapi-
sywane skrzgtnie nowe wiadomosci. Mitym momentem byt
fakt, iz pod koniec warsztatéw dzieci prosily o kolejne zadania
i ze smutkiem stwierdzily: ,,szkoda, ze tojuzkoniec”. Nie po-
trzebowalam juz przeprowadza¢ ankiety ewaluacyjnej. Podsu-
mowaniem imprezy bylo posadzenie kilku drzewek za budyn-
kiem szkoly na pamiatke I Warsztatow Ekologicznych 1 wre-
czenie dyploméw uznania oraz podziekowan ich uczestnikom.

# Zielona szkola

Wyjazd do Nowecina — miejscowoéci nadmorskiej, w kté-
rej znajduje sig stadnina koni — polaczytam z fabula , Jestesmy
przyjaciétmi roslin i zwierzat”. Dzieki fabule organizowatam
zajecia w taki sposob, ze byly one dla dzieci ciagiem logicz-
nym, kolejnym krokiem w zdobywaniu tytutu , Przyjaciela przy-
rody”. Medale (plakietki) dzieci wreczyly sobie nawzajem (na
zakoficzenie projektu) w dowéd, ze zastuzyly na takie miano.
Dzieci zadecydowaly, Ze otrzymane medale przykleja przy swo-
ich wizerunkach w kronice klasy, dokumentujacej realizacje
projektu. I tak tez zrobily. Wspdlnie z dzieémi opracowatam
regulamin ,,Przyjaciela przyrody”. Skiadat sie on z dziesieciu
punktow i odzwierciedlal przekonania wychowankéw, co do
tego jak powinien zachowywaé sig, co powinien umieé, po-
zna¢, czy wykona¢ przyszly ,,Przyjaciel przyrody”. W ten spo-
s6b dzieci mialy mozliwo§¢ wyboru sposobu dziatania, warto-
$ciowania. Staratam si¢ wspieraé a nie poucza¢. Obserwowa-
tam z zadowoleniem:jak moi wychowankowie §wiadomie i ak-
tywnie brali udziat w zajeciach.

Szkic planu organizacji zaje¢ w ciagu pigciu dni pobytu
dla kandydatéw na ,,Przyjaci6! przyrody” obejmowat:

Dzien I

s Wstajni:

—  kontakt z ludZmi pracujacymi przy koniach,

—  zapoznanie z zasadami zachowywania si¢ w stajni,

—  obserwowanie karmienia i pielegnacji koni,

—  poznanie czgsci uprzezy, tranzelki;

—  oswajanie si¢ z koniem,

—  pierwszajazdana oprowadzaniu,

¢ Opracowanie regulaminu ,,Przyjaciél przyrody”.

*  Zajecia w grupach:

~  tworzenie palety barw z taki na terenie osrodka,

—  zbieranie materialéw przyrodniczych,

—  rozwigzanie krzyzowki ekologiczne;j.
Dziea I

¢ Zajgcia dydaktyczne:
—  poznanie ras i masci koni,

—  utrwalenie zasad postgpowania z korimi,

— indywidualna jazda na oprowadzaniu,

—  rysowanie sylwetki konia (konkurs plastyczny),

- wspo6lne redagowanie listu (lub pocztéwki)do rodzic6w,

~  mnozenie i dzielenie w zakresie:100-k1. II, 1000-k1. IT1.

*  Spacer do Leby szlakiem turystycznym (czerwonym):

—  poznanie wybranego gatunku drzewa, krzewu i roéliny.

e  Zajgcia warsztatowe na plazy:

—  obserwacjaroélin nadmorskich (piaskownica zwyczaj-
na, wydmuchrzyca piaskowa);

- wyszukiwanie roélin chronionych: mikofajek nadmorski,
zimozidl, turzyca piaskowa, rosiczka, moroszka...;

—~  wypelnienie kart pracy w grupach.

¢  Indywiduaina jazda na koniu. Prawidlowa pozycja

¢  Ognisko (kolacja):

—  zapozmanie zregulaminem p — poz,

—  pieczenie kietbasek.

s Zabawy dowolne i tory przeszkéd w osrodku ,,Senny”.
Dzien I
*  Wycieczka autokarowa: Rabka— Leba.
Zwiedzanie Stowinskiego Parku Narodowego:
— wedrujace wydmy,
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— obserwacja przemian i niezwyktych zjawisk: * , cmentarzy-
ska drzew”, * torfowiska §r6dwydmowe,* strefowy uklad
roslinnosci, * roslinnoé¢ szuwarowa przy brzegach jezio-
ra (patka wodna, trzcina, tatarak, kosaéce..).

* Zajgcia w grupach:

— redagowanie notatki kronikarskiej,

— rysowanie wydmy zasypujacej las i wykonanie karty
pracy ,,Ziarenko do ziarnka, czyli dziatanie wiatru”;

~ mnozenie i dzielenie do 100 —klasa I, do 1000 — kiasa ITI;

* Indywidualna jazda na koniu:

— jazdana lonzy, nauka anglezowania.

* Zajgcia ekologiczne:

— sylwetka mojego drzewa,

— poznanie sposobu mierzenia wysokosci drzewa (éwicze-
nia w parach) — wypekmienie kart pracy,

— poznanie nowego gatunku drzewa.

¢ Graw pilke nozna (mini — zawody).

Dzien IV

* Zajecia dydaktyczne:

— nauka anglezowania (indywidualna jazda na koniu),

— liscie — fabryka zywno$ci drzewa,

— rozpoznawanie gatunkéw drzew na podstawie ksztattu
li§ci (karta pracy),

— mnozenie i dzielenie (do 100 —klasa Il,do 1000 —klasa III).

* Spacer do Leby $ciezka przyrodnicza:

- utrwalanie zdobytych wiadomosci (mini-quiz),

— odpoczynek na plazy, gra w pitke, kapiel w morzu, budo-
wanie zamko6w z piasku;

- przejazdzka GOKARDAMI przy hotelu ,,Neptun”,

— przypomnienie zasad ruchu drogowego i bezpiecznych
manewrow na drodze,

— doskonalenie techniki anglezowania (jazda na lonzy).

* Zajeciaekologiczne:

— zwiad terenowy po najblizszej okolicy,

— badanie stanu zanieczyszczenia Srodowiska,

~ sprawdzenie czystoscijeziora i przylegtego lasu,

¢ Turniej sportowy (zawody sportowo — rekreacyjne
Zuzyciem sprzgtu sportowego).

* Spotkanie , pizamowcow’:

— rozstrzygniecie konkurséw: sportowego i plastycznego,

— krétkie podsumowanie dnia.

Dzien V

* Zajeciadydaktyczne:

~ indywidualna jazda na koniu,

— proby samodzielnej jazdy,

— pisanie swobodnego tekstu: ,,Najciekawsze wydarzenie
na biwaku”,

— dodawanie i odejmowanie w zakresie 100 i 1000~ zajecia
Wwyréwnawcze,

— wtrakcie spaceru do Leby: rozpoznawanie owad6éw
i poznanie wybranego ziola.

* Przejazdzka BRYCZKAMI po Nowecinie i okolicach.

* Pozegnanie ze stadning koni ,,Senny”.

Program ,,zielonej szkoty” byt do§¢ napiety, ale udato sig
go zrealizowaé w catosci. Zajecia ekologiczne wzbudzaty zywe
zainteresowania, wyzwalaly che¢ do dziatan, takich jak np.:
posprzatanie lasku, zebranie $émieci i butelek przy jeziorze.

Hanna Pilarska
Szkola Podstawowa w Przechlewie

Ksztaltowanie postaw ekologicznych

Wiek wczesnoszkolny jest traktowany jako niezwy-
kle wazny okres w zyciu jednostki. Uwazany bywa za
istotny dla ksztattowania si¢ osobowosci, nabywania
waznych doswiadczen. Najistotniejszym przemianom
w tym wicku paodlega relacja dziecka z otoczeniem
w zakresie uczenia si¢. Wedlug Cz. Jankowskiego dziec-
ko powinno by¢ zaciekawione Zyciem i przemianami za-
chodzacymi w otaczajacym go $wiecie. Powinno byé
wrazliwe na objawy okrucienstwa i bezmysInosci wo-
bec przyrody. Wedtug J. Fratczak dziecko powinno od-
czuwac emocjonalna wiez ze srodowiskiem. Powinno
zna¢ podstawowe zasady ekologii i stosowaé sie do nich.
Zwlaszcza w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym
kwestie te moga by¢ trudno przyswajalne.

Realizowany przeze mnie program ma na celu
ksztaltowania wlasciwej postawy ekologicznej. Ucznio-
wie klasy pierwszej majg zajmowac si¢ problemem za-
nieczyszczania wod, beda takze zglebié tajemnice, jakie
kryje w sobie woda. Celem:jest zdobycie tytulu —,,Eko-
wodniakow”. W klasie drugiej i trzeciej poznawaé beda
problemy gleby i powietrza.

Opracowany przeze mnie rozklad materiatu reali-
zowany ijest podczas zajec pozalekcyjnych, mozna go
dostosowac do innych warunkéw i okolicy.

KLASAI

WODA: 1. Wycieczka nad jezioro Przechlewskie:* ob-
serwacja ro§lin i zwierzat. 2. Wycieczka nad jezioro
Krasne:* co to jest rezerwat przyrody? 3.Woda w na-
szych domach:* do czego potrzebna jest woda? 4. Wy-
cieczka do oczyszczalni sciekéw:e poznanie znaczenia
oczyszczalni dla ludnosci. 5. Twérczos¢ plastyczna: « wy-
konanie plakatéw o tresci ekologicznej. 6.Spotkanie
z wedkarzem: * porzadkowanie terenu wokét jeziora
Rabki. 7. Brudna woda niszczy nasze zdrowie, zabija
zwierzegta i rosliny. 8. Odkrywamy tajemnice wody: * do-
$wiadczenia udzielajace odpowiedzi na pytania: dlacze-
go woda znika?, co si¢ dzieje, gdy woda zamarza?
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9, Zajecia w pracowni komputerowe;j:
* gry i zabawy utrwalajace poznany ma-
teriat. 10. Nadanie klasie imienia ,,Eko-
wodniakow”.

KLASAIl -

POWIETRZE: 1. Kto widzial powie-
trze?:» do§wiadczenia zwigzane z istnie-
niem powietrza wokél nas, 2. Dlaczego
powietrze musi by¢ czyste?:« przygotowa-
nie inscenizacji ,,O kominie, ktdry przestat

“dymi¢”.3. Zabawa konstrukcyjna:e wyko-
‘nanie makiet: miasta ,,smutnego — brud-
nego” i ,,wesolego — czystego”. 4.Powie-
trze— skladnik konieczny do zycia:* gdzie
wmieszka”zdrowie i jak nalezy o nie dbac.
5. Wycieczka do kotlowni:* po co sa filtry
‘na kominach?:e dlaczego palimy stomg?
6.Co to jest dziura ozonowa?: » organizu-
jemy sklepiki ekologiczne. 7.Wycieczka do
lasu: « drzewo moim przyjacielem, « zato-
zenie metryczki. 8. Spotkanie z lesnikiem:
» pomoc w zalesianiju. 9. Zajgcia w pra-
cowni komputerowej: » gry i zabawy
utrwalajace poznany materiat. 10. Nada-
nie klasie imienia ,,Eko-tlenowedw™.

KLASAII oahe
GLEBA: 1.Poznajemy bogactwa naszej

ziemi: * film edukacyjny. 2. Smieci zagra-.

zaja glebie:s wycieczka do skladowiska
odpad6w komunalnych; ¢ zbidrka surow-
céw wtornych. 3. Dlaczego gina la-
sy?:s spotkanie z le$nikiem. 4. Zielen
w naszej migjscowosci, * wycieczka,s sa-
dzimy drzewka wokét szkoly. 5. Poznaje-
my zycie w ogrodzie, * uprawy i ochrona
przed szkodnikami. 6. Wycieczka do Eko-
szkoly w Wandzinie:* ekologiczna hodowla
ro$lin. 7. Zatrute produkty rolne — zatruty
organizm:* co powinni$my jes¢? 8. Zaje-
cia w pracowni komputerowej:» gry i za-
bawy utrwalajace poznany material.
9. Zalozenie kacika przyrody w kla-
sie:» hodujemy wlasne rozsady pomidorow
10. Nadanie klasie imienia , Eko-ziemia-

k4 2

now

Margot Grochowina
Szkota Podstawowa nr 5 w Chojnicach

Bezpieczni na wycieczce

W szkole organizuje si¢ wycieczki przedmiotowe, krajoznawczo-tury-
styczne, obozy wedrowne, biwaki, rajdy, sptywy. Forma zalezy w duzym
stopniu od wieku uczniéw. W szkole podstawowej przyjeto izklasy I-IIl uczest-
nicza w wycieczkach po najblizszej okolicy, natomiast klasy IV-V1 juz na tere-
nie wojewddztwa, regionu i catego kraju. Organizatorzy musza znaé
szczegblowe przepisy i rozporzadzenia oraz zasady obowiazujace organiza-
tora wycieczek.

Na etapie przygotowawczym trzeba okresli¢ harmonogram wycieczki, jej
cele i zadania, sporzadzi¢ kosztorys, ustali¢ liste uczestnikéw zgodna z pi-
semmymi deklaracjami zgody rodzicow, ustalié terminy i zamowié positki, trans-
port, wejsciowki, przewodnika itp. Dyrekcji nalezy .przedstawié¢ do
zatwierdzenia kartg¢ wycieczki z listg uczestnikw, nazwiskiem kierownika

i opiekunéw. Dziecinalezy zapoznac z regulaminem wycieczki, co potwier-
dzaja podpisem. o

Przed wyruszeniem w podréz niezbedne jest oznakowanie pojazdu i upew-
nienie si¢ co do jego stanu technicznego. Podczas wycieczki trzeba spraw-
dzaé stan osobowy (przed wyruszeniem z postoju, w czasie zwiedzania oraz
po przybyciu do miejsca docelowego). Na wycieczkach poza miejsce zamiesz-
kania (nauki) jeden opiekun przypada: na 15 uczniéw w autokarze, w pociagu
na 9 uczniéw, na obozach wedrownych na 10 uczniéw jeden opiekun, na 15
uczestnikéw na obozach i zielonych szkotach dla dzieci do lat 10; a powyzej
10 lat— na 20 uczniéw. Za zgoda dyrekeji opiekunem moze by¢ osoba peino-
letnia np. rodzic. Podczas postojéw w miejscach do tego przeznaczonych nie
mozna pozwoli¢ uczniom na przechodzenie na druga strone drogi. Jesli dzieci
do lat 10 ida w kolumnie to tylko dwojkami po chodniku lub lewym poboczem
czy;jak najblizej lewej krawedzi jezdni. W przypadku dzieci starszych, powy-
zej lat10, moga poruszac si¢ prawg strona jezdni, blisko jej krawedzi. Podczas
wycieczek w parku narodowym, rezerwacie zwiedzanie odbywa sie tylko ozna-
kowanymi szlakami. '

Po powrocie z wycieczki przekazuje si¢ dyrekcji szkoly peing dokumen-
tacje wraz zrozliczeniem kosztow.
 Organizujac wycieczke rowerowa, nalezy omowic rodzaje drog po jakich
mamy zamiar si¢ poruszac, wytyczy¢ trase, prze¢wiczy¢ korzystanie z mapy,
omowi¢ obowiazkowe wyposazenie roweru. Uczestnicy wycieczki musza mie¢
skoriczone 12 lat, posiadac karte rowerowa i sprawny, wlasciwie wyposazo-
ny rower. Przed wyruszeniem w trase i po przybyciu namiejsce, nalezy spraw-
dza¢ stan techniczny roweréw. Konieczne jest tez uwzglednienie natgzenia
ruchu na wybranej drodze. Rowerzy$ci powinni porusza¢ sie jak najblizej
prawej krawedzi jezdni lub po specjalnie wytyczonej drodze rowerowej. Jesli
ruch odbywa si¢ po poboczu, to rowerzysci musza ustgpowaé pierwszefi-
stwa pieszym. Nie wolno natomiast jecha¢ po drodze przeznaczone;j tylko dla
pieszych. Podczas jazdy rzedem trzeba zachowac odlegltos¢ 2,5 - 5m, w przy-
padku gdy kolumna ma wiecej niz 10 os6b dzieli si¢ ja na dwie grupy. Jeden
opiekun powinien jechaé na poczatku a drugi na koficu kolumny. Podobnie
jak na innych wycieczkach konieczna jest apteczka. Uczniowie powinni sig
zaopatrzy¢ w plecak, kurtke przeciwdeszczowa, odpowiednie obuwie, suchy
prowiant i napoje.

Udzial w wycieczce daje wiele radodci uczniom, szans¢ na przezycie
przygody, zaspokojenie checi poznania nowego, nieznanego, dlatego tak
chetnie w nich uczestnicza. My musimy zapewnic im bezpieczenstwo az do
powrotu do miejsca zamieszkania.

INFORMATOR OSWINTOWY



2/2004

INFORMACJE » OPINIE = PROPOZYCJE

Malgorzata Rys
Zespét Szkél Ogolnoksztateqaych w Bytowie

Jak przygotowac
szkolng wycieczke historyczng

Wycieczka! Ilez pigknych przezy¢ i wspomnien ko-
jarzy si¢ kazdemu z nas z tym stowem. Wycieczka wy-
twarza wsrdd uczniéw pewna atmosfere podniecenia,
‘oczekiwania na wielka przygode, na spotkanie z czyms
nowym, nieznanym, wyzwala pragnienie sprawdzenia
wiedzy zdobytej w klasie.!

Wycieczka historyczng nazywamy kazde zorgani-
zowane, wczeéniej zaplanowane i zaprogramowane
wyjscie 7 uczniami ze szkoty dla realizacji $cisle okre-
slonych hasel programowych, bez wzgledu na odleglosé
i czas pobytu poza szkola i $rodki lokomocji.? Wyciecz-
ka historyczna odgrywa wazna rol¢ w nauczaniu histo-
rii. Bezposredni kontakt z pigknymi naczyniami,
narzedziami pracy z roznych epok. ,,studiowanie” za-
bytkowego obiektu rozwija zdolnosci poznawcze, wzbo-
gaca wyobraznie ucznidw oraz utrwala pojecia
z dziedziny sztuki.

Analizujac zabytki architektoniczne, pigkne dzieta
mistrzo6w wyrabiamy spostrzegawczos¢ i estetyczny
smak (gust) miodego pokolenia. Rownoczesnie podkre-
$lamy wysifek i trud architektow, murarzy, rzezbiarzy
i innych ludzi. Warto pamigtac, ze oryginalnego dzieta
sztuki, jego wielkosci, powagi, gry Swiatet, wielo-
wymiarowosci, usytuowania w terenie, kompozycji
przestrzennej, nie zastapi nawet najlepsze przezrocze
czy reprodukgcja.’

Wycieczka posiada tez ogromne znaczenie wycho-
wawcze.* W czasie wycieczki nauczyciel ma mozliwosé
czynienia spostrzezen i obserwacji zachowania sig
uczniow w réznych sytuacjach.

Blizszy i bardziej bezposredni kontakt z wycho-
wankami w czasie wycieczki ulatwia nauczycielowi
pelniejsze poznanie calego zespotu uczniowskiego,
zainteresowan i cech charakteru poszczegoélnych ucz-
niéw, co przyczynia sie do tworzenia zintegrowanego
zespotu klasowego.

Aby wycieczka historyczna spetnila swoje zadanie,
musi by¢ nalezycie przygotowana, odpowiednio prze-
prowadzona i w nalezyty sposob wykorzystana w dal-
szym nauczaniu i uczeniu si¢ mtodziezy.’

Jak przygotowaé dobrze szkolna wycieczke histo-
ryczng? Odpowiedzi na to pytanie udziele na przykta-
dzie wlasnych doswiadczen.

Istotny jest sposob ustalenia celéw, zadaf, trasy
i czasu szkolnej wycieczki historycznej. Sprawdzonym,
dobrym rozwiazaniem jest ankieta. Taka ankiete prze-
prowadzitam we wrzesniu 2003 roku w klasie la w Li-
ceum Ogdlnoksztalcacym w Bytowie. Uczniowie
opracowali wyniki ankiety i przedstawili je na godzinie
wychowawczej. Okazalo sig, ze propozycje uczniéw byly
bardzo zréznicowane. Byly tez propozycje wycieczki za-
granicznej.® Wigkszo$¢ klasy opowiedziata sig za dwu-
dniowa wycieczka na trasie: Poznan — Kémik — Gniezno
— Biskupin w czerwcu 2003 roku. Ankieta okazata sie
bardzo pozyteczna, bowiem zarysowat si¢ program dhiz-
szej wycieczki w klasie trzeciej. Uczniowie zapropono-
wali wycieczke na trasie: Krakow — Wieliczka —
Oswigcim — Zakopane.

Nastepna czynnoscia przy organizowaniu wycieczki
jest znalezienie biura podrozy, ktére zaoferowaloby naja-
trakcyjniejszy program, a zarazem najkorzystniejsza cene.

Bardzo waznym zagadnieniem z pedagogicznego
punktu widzenia jest aktywne wiaczenie uczniow w przy-
gotowanie wycieczki. Zalatwienie przez uczniéw nawet
bardzo drobnych spraw wyrabia samodzielno$¢ oraz
poczucie pewnosci siebie i przydatnosei dla zespotu.
Poprositam uczniéw o zdobycie programéw wycieczek
z réznych biur podrézy. Uczniowie bardzo dobrze wy-
wigzali si¢ z powierzonego im zadania, dostarczajac ofer-
ty kilku biur podrézy. Na zajeciach wychowawczych
wspdlnie wybrali$my najkorzystniejsza oferte. Skontak-
towalam si¢ z wybranym biurem, poprositam o opraco-
wanie ﬁrogramu dla naszej wycieczki, a takze zaprositam
jego przedstawiciela do szkoly, na spotkanie z klasa.

Pracownik biura podrozy ze Stupska przybyt na spo-
tkanie z klasa, przedstawit propozycje, wystuchat suge-
stii ucznidéw i w ten sposdb powstat bardzo precyzyjny
program wycieczki, Uczniowie poczuli si¢ wspoitwor-
cami programu. Ponadto przy planowaniu wycieczki
zostala zastosowana generalna zasada: zaplanowana
wycieczka miala okreslone cele dydaktyczne i wycho-
wawcze, podporzadkowane realizacji programu naucza-
nia danej klasy.’

Program wycieczki zostal przedstawiony na zebra-
niu z rodzicami uczniéw tej klasy. Po wystuchaniu
i uwzglednieniu propozycji rodzicéw, podpisatam umo-
we z biurem podrozy. Kazdy uczen klasy dostat szcze-
gotowy program wycieczki.

Warto zaangazowaé rodzicow w przygotowanie
wycieczki. Rada Klasowa Rodzicdw zajeta si¢ strong
finansowa wycieczki.
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Aby wycieczka spetnila funkcje ,,integrowa-
nia” klasy powinni w niej uczestniczy¢ wszyscy
uczniowie. Nie jest to tatwe, ale realne do spet-
nienia. W mojej klasie czterech uczniéw majacych
trudnosci finansowe, zadeklarowalo, ze nie poje-
dzie na wycieczke. Postanowilam znalez¢ spon-
soréw. Mimo trudnosci, znalaztam ich i (z saty-
sfakcja) moglam pojechaé na wycieczke ze
wszystkimi uczniami klasy.

W celu osiagniecia jak najlepszych wynikow
dydaktyczno —wychowawczych nalezy odpowied-
nio przygotowac mlodziez do wycteczki. Podzieli-
fam klase na zespoty, ktore otrzymaty okreslone
zadania do wykonania, Mialy one przygotowac
bardzo dokladne informacje dotyczace miejsc
i obiektdw, ktdre mielismy zwiedzaé. Uzdolnione
plastycznie uczennice mialy przygotowac odpo-
wiednia wystawke w klasie.

Na lekeji historii zespoly przedstawity efekty
swojej pracy wykorzystujac wiadomosci z litera-
tury, Internetu, odbyta si¢ projekeja filmu o Bisku-
pinie 1 przezroczy o zabytkach Poznania i Kérnika.
Uczniowie pojechali na wycieczke odpowiednio
przygotowani merytorycznie. Polecitam takze
uczniom robienie notatek w czasie zwiedzania.

Poglebienie wiadomoéci, zapoznanie sig¢ z li-
teratura, obrazem, filmem, przygotowanie wysta-
wy o0 okreslonej tematyce wyeliminowato bierne
ogladanie zabytkéw i sluchanie przewodnikéow.
Przygotowana merytorycznie mtodziez byla ak-
tywnai dociekliwa.

Po wycieczce uczniowie napisali sprawoz-
danie z wycieczki, a takze wypelnili ankiete (wy-
mieniajac mocne i slabe strony wyjazdu, przedsta-
wiajac propozycje do przysztej wycieczki).

Szkolna wycieczka historyczna klasy I a na
trasie: Poznan — Koérnik — Gniezno — Biskupin
spelnifa swoje zadania dydaktyczno — wychowaw-
cze, dzigki temu, ze byta dobrze zaplanowana,
przygotowana i przeprowadzona.

Przyrisy: 1. Marian Dabrowa, Szkolne wycieczki historycz-
ne. Warszawa 1975 (dalej cyt. M. Dabrowa, Szkolne wy-
cieczki...). 2. Tamze. 3. M. Dabrowa, Szkolne wycieczki...
4. Tadeusz Stowikowski, Metodyka nauczania historii.
Warszawa 1973, s. 157 (dalej cyt. T. Stowikowski, Metody-
ka nauczania...). 8. Tamze. 6. Na posiedzeniu Rady Peda-
gogicznej w LO w Bytowie podjgto decyzje o organizowaniu
wycieczek krajowych, a nie ,,modnych” (drogich, a przez to
niedostepnych dla wszystkich uczniow klasy) wycieczek
zagranicznych. 7. Plan wynikowy nauczania historii w kla-
sie IIa w roku szkolnym 2003/ 2004, ,.Gléwne zamierzenia
wychowawcze w klasie IIa w roku szkolnym 2003/ 2004”.

Alicja Stawikowska
Szkota Podstawowa nr 1 w Starogardzie Gd.

Edukacja muzyczna

W pierwszym okresie nauczania edukacja szkolna integruje w jak
najwigkszym stopniu poszczegéine dziedziny wiedzy. Sprzyja to
przede wszystkim wszechstronnemu rozwojowi dziecka, ktére ujmu-
Jje $wiat catosciowo. Szczegdlnie donioste znaczenie pedagogiczne
w klasach poczatkowych ma edukacja muzyczna, ktéra w sposéb
naturalny taczy si¢ z innymi edukacjami. Edukacja muzyczna rozwija
percepcje shuchowa, aktywna postawe tworcza, sfere emocjonalng
i wrazliwo$¢ estetyczna, a to z kolei przyczynia sie do osiagania co-
raz lepszych wynikéw w nauce.

Tresci podstawowe edukacji muzycznej w klasach poczatko-
wych sprowadzaja si¢ w istocie rzeczy do odtwarzania muzyki przy
wykorzystaniu gtosu i ruchu oraz do stuchania muzyki. W przypad-
ku odtwarzania muzyki przy wykorzystaniu gtosu mamy na mysli
przede wszystkim nauke piosenek, w przypadku za§ odtwarzania
muzyki przy wykorzystaniu ruchu myslimy o rytmice. Shuchanie
muzyki jest natomiast forma kontaktu dziecka z okreslonymi utwora-
mi oraz przezywania ich harmonii i pigkna. Zagadnienia dotyczace
tworzenia muzyki, nauka gry na instrumentach czy tez wiadomosci
z teorii i historii muzyki maja charakter fakultatywny.

Dziecko w wieku 7 — 9 lat czuje wewnetrzna potrzebe $piewania,
tanczenia, grania na instrumentach. Czgsto spontanicznie intonuje
zastyszane lub stworzone przez siebie melodie, rytmizuje bezwiednie
teksty. Nauczyciel powinien wiec w sposob swiadomy wykorzysta¢
zamilowanie dzieci do muzyki i jak najczesciej integrowaé ja z innymi
edukacjami. Bardzo tatwo integruje si¢ muzyke z edukacja poloni-
styczna. Szczegdlnie istotna w edukacji polonistycznej jest nauka
komunikatywnego postugiwania si¢ przez dziecko w mowie i pi$mie
jezykiem ojczystym. Edukacja ta obejmuje réwniez poczatkowa na-
uke czytania i pisania oraz ksztalcenie jgzykowe, a takze ksztalcenie
literackie. Szczegélne walory edukacji muzycznej sprowadzaja si¢
przede wszystkim do rozwijania stuchu dziecka, co ma istotne zna-
czenie w procesie nauki jgzyka ojczystego. Aby ulatwi¢ dzieciom
nauk¢ czytania stosuje sie migdzy innymi $piewanie sylabami, ryt-
miczna recytacjg wyrazow i tekstow. Poza tym teksty piosenck moga
by¢ wykorzystane do bogacenia czynnego stownictwa dzieci, a mu-
zyka moze inspirowac tworczosé literacka. Moze byé na przyklad
inspiracjg do stworzenia krétkiej historyijki lub opowiadania.

Nieco inaczej integruje sie muzyka z edukacja, matematyczna.
Do podstawowych standardow edukacji matematycznej dziecka
w klasach podstawowych naleza migdzy innymi: operowanie z¢ zro-
zumieniem symbolami jezyka matematycznego, kompetentne postu-
giwanie sig symbolami w procesie rozwiazywania sytuacji zyciowych;
rnajomo$¢ metod obliczania i sprawno$¢ rachunkowa. Zwiazek mu-
zyki z edukacja matematyczna przejawia si¢ w zakresie ksztaltowania
pojeé liczbowych (podziat calo$ci na réwne i nieréwne czgsci, po-
mniejszanie, powigkszanie), postugiwania si¢ nazewnictwem mate-
matycznym, ksztattowania poczucia czasu, pojgcia kierunku,
wyobrazenia figur z geometrii ptaskiej i przestrzennej (ksztatt, wiel-
kos¢), orientagji dotyczacej stosunkow przestrzennych.

Ogromne mozliwoéci ma nauczyciel, ktéry integruje muzyke
z edukacja plastyczna. Edukacja ta w klasach poczatkowych ma duze
znaczenie rozwojowe i powinna by¢ szczego6lnie eksponowana. Wy-
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stepuje ona w trzech formach: rysowania, malowania
i ksztaltowania (tworzenia obiektow przestrzennych — lepie-
nie, modelowanie). Dzieci bardzo czgsto za pomoca §rodkéw
malarskich maluja to, co wyobrazaja sobie podczas stuchania
muzyki. Do interpretacji plastycznej wybierana jest zazwyczaj
muzyka o jednolitym, mocno okreslonym nastroju, aby mali
artysci bez wigkszych klopotéw mogli zaplanowaé, a potem
zrealizowaé kompozycjg malarska. Bywa tez tak, ze malujac,
okresla si¢ budowe utworu (ABA, AB, rondo). Stuchanie i ma-
lowanie muzyki jest rOwniez jedna z form relaksu miedzy zaje-
ciami wymagajacymi wigkszego wysitku.

Muzyke taczy si¢ réwniez z edukacja techniczna. Ksztal-
cenie techniczne jest bardzo waznym elementem edukacji
dziecka. Jest to forma kontaktu dziecka ze §wiatem wspoicze-
snej techniki. Dziecko chetnie wykonuje rézne przedmioty,
montuje z gotowych clementéw poznajac przy tym nazwy
i przeznaczenie podstawowych narzedzi.Ulubionym zajeciem
dzieci na lekcjach techniki jest wykonywanie instrumentow
muzycznych. Uczniowie wykorzystuja do tego celu puszki po
napojach, kapsle, plastikowe kubki, groch, fasolg. Tymi sa-
modzielnie zrobionymi instrumentami dzieci graja akompania-
ment do piosenki. Nauka gry na tych prostych instrumentach
ksztalci koordynacje wzrokowo — stuchowo — ruchows oraz
zdolno$ci manualne potrzebne do nauki pisania. Zwicksza
zdolnosé koncentracji i podzielno$¢ uwagi. Opanowanie tech-
niki gry na instrumentach motywuje do nauki.

Bardzo interesujaca moze by¢ tez integracja muzyki z edu-
kacja zdrowotno — ruchowa. Ruch przy muzyce ma znaczenie
nie tylko dla rozwoju muzykalnosci. Przyczynia sig takze do
0golnego rozwaju dziecka. Ruch podporzadkowany muzyce
korzystnie wplywa na prawidtowy rozwoéj fizyczny dziecka:
poprawia postawe, koordynacj¢ ruchéw, wprowadza dyscy-
pling wewnetrzna. Mozliwosci integracji muzyki z innymi przed-
miotami sg zatem nicograniczone. Bardzo swobodnie taczy
ona si¢ z innymi edukacjami, wspiera nauczanie zintegrowane
i powinna by¢ zrozumiana jako czgé€ sktadowa tego procesu.
Dzieci w mlodszym wieku szkolnym nosza w sobie muzyke
spontaniczng. Nalezy sprawi¢, aby kazde z nich uczestniczy-
fo w zajeciach, kazde znalazto moment, w ktérym wykaze si¢
tym, co najlepiej potrafi. Jedne dzieci lepiej Spiewaja, inne
lepiej muzykuja, a jeszcze inne wspaniale tworza i odczuwaja
przyjemnos$¢ w percepcji muzyki.

Muzyka moze byé pomocna réwniez przy ksztaltowaniu
pozadanych postaw spotecznych. Najwigcej mozliwosci ku
temu stwarzaja zabawy muzyczno-ruchowe. Rozdziat rél do
zespolowego wspotdziatania, ich wzajemna wspétzaleznos¢
i wspétodpowiedzialnos¢ daje wiele zadowolenia zar6wno jed-
nostce, jak i grupie. Wychowanie muzyczne odznacza szcze-
golnym charakterem natury artystycznej: w tej dziatalnosci
obok zdobywania umiejetnosci i okreslonej wiedzy o muzyce,
podstawa, na ktérej powinno si¢ opierac, jest przezycie este-
tyczne, rado$¢ z obcowania z pigknem w muzyce.

LireraTurAsJanuszewska-Warych M., Grabowska G. Edukacja mu-
zyczna w zreformowanym systemie pracy w klasach 1-3. szkoty
podstawowej, Stupsk 2002 <Lech M. Muzyka w nauczaniu po-
czatkowym, Zycie Szkoty 2001, nr 1 » Kisiel M., Dobrze méwie-
pieknie $piewam, Zycie Szkoty 2003, nr 1+Adamek 1., Aktualne
problemy edukacji wczesnoszkolnej, Zycie Szkoty 2003, nr 2

Lucyna Grzenkowicz
Szkota Podstawowa w Bedziechowie

Nauka tekstow na pamiegé

1. Uczac tekstdw na pamieé ksztaltuje sie u dzieci
zdolno$¢ do zapamigtywania wyrazéw, zwrotow jezyko-
wych, catych zdan. Cwiczy si¢ réwniez pamigé logiczna,
i mechaniczna. Pamie¢ logiczna pozwala zapamigtac tresé
i sens utworu. Dzigki natomiast pamieci mechanicznej
mozna przyswoi¢ sobie wyrazy w ustalonej kolejnosci.
Wypowiedzenie jednego wyrazu pociaga za soba mowie-
nie nastgpnych.

Nauka czytania tekstéw i ich recytacja, pozwala
uczniom lepiej utrwali¢ w pamieci zastosowane w prak-
tyce wiadomosci z réznych dziatdéw jezyka polskiego.

Piekne, gloéne czytanie i recytacja sa to umiejetnosci
trudne i skomplikowane. Cwiczenia wyraznej i popraw-
nej wymowy wyrabiajg sprawno$é narzadéw artykula-
cyjnych, rozwijaja miesnie warg, szczek i jezyka. Ksztattuja
rowniez psychikg uczniéw, umiejetnosé przezywania
i myslenia. Wlasciwie przeprowadzona analiza wydoby-
wa z utworu elementy wiedzy o swiecie ujete w atrakcyj-
na forme, ukazuje ciekawe mozliwosci znanych
sformutowan jezykowych wystepujacych jednak w no-
wej niecodziennej postaci. Zawarto$¢ ideowa i uczucio-
wa utworéw rozwija wyobraznig i sfere doznan. Bogate
procesy psychiczne towarzysza recepcji utworu literac-
kiego, a poteguja sie szczegdlnie wtedy, gdy uczen w trak-
cie wyglaszania go narzuca stuchaczom swoje odczuwanie
i rozumienie.

Umiejetnosci zdobyte w czasie nauki czytania i recy-
tacji maja duze znaczenie dla kazdego cztowieka w jego
codziennym, spofecznym i towarzyskim obcowaniu z in-
nymi ludZzmi. Utwory przeznaczone do ¢wiczen w pigk-
nym, glo$nym czytaniu i recytacji zawieraja wartoSciowe
tre$ci wychowawczo-ideowe, wyrazone w sposob prze-
konywujacy dzieki artystycznej formie. Przemyslane, prze-
Zyte i utrwalone przez ucznidw, staja si¢ sktadnikami ich
pogladu na $wiat. Szczegélne znaczenie ma nauka czyta-
nia i recytacji w rozwijaniu uczu¢ estetycznych. Obco-
wanie z picknemn zawartym w utworze literackim ksztattuje
wrazliwos$¢ na pigkno, rozwija w uczniach zdolno$¢ ar-
tystycznego wypowiadania si¢ w stowie.

2. Uczenie wierszy na pamigé moze przebiegac
w rézny sposob. Nauczyciel dokonuje wyboru metody
stosownie do okolicznosdci wystepujacych na lekcji, za-
leznie od warunkéw pracy, ilosci czasu, itp. Do najcze-
$ciej stosowanych sposobéw nalezg metody: bezpo-
$rednia, posrednia i réwnolegta.
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Metoda bezposrednia. Uczniowie shuchajg tekstu recy-
towanego przez nauczyciela. Po krétkim omowieniu tre-
$ci i formy utworu, nauczyciel kilkakrotnie wygtasza tekst.
W tym czasie do recytacji wlaczaja si¢ uczniowie. Naj-
pierw probuja powtarza¢ tekst bezposrednio, potem szep-
tem, polglosem, dos¢ glosno i wreszcie glosno. Kazdy
uczen wiacza si¢ do recytacji indywidualnie, w momen-
cie najbardziej mu odpowiadajacym. Na koniec nastgpuja
proby recytacji indywidualnych, podczas ktdrych nauczy-
ciel i uczniowie czynia uwagi na temat sposobu wygla-
szania i interpretacji tekstu.

Metoda posrednia. Tekst utworu opracowuje sie
w dwéch dniach: w I opracowuje sig tre$¢ i formeg utwo-
ru, w I omawia sig¢ sposéb wygtaszania utworu i opatru-
je sig go oznaczeniami recytacyjnymi. Opracowany w ten
sposob tekst odczytuje nauczyciel, a potem uczniowie.
Pod koniec lekcji mozna przeprowadzic¢ préby recytacji
indywidualnych, w czasie ktérych dokonuje si¢ poprawy
zauwazonych usterek.

Metoda réwnolegla. Utwér przeznaczony do pigknego
czytania lub do naukina pamigé musi by¢ przygotowany
recytacyjnie. Przygotowanie niezbedne jest ze wzgledu na
to, Ze piekne czytanie tekstow i ich wyglaszanie z pamigci
musi spelia¢ pewne warunki niezbedne do wywolania
odpowiednich wrazen i przezyé. Polega na ustaleniu ak-
centéw zdaniowych, logicznych i uczuciowych, pauz
oddechowych i psychologicznych, na okreslaniu tempa
oraz intonacji, przy pomocy ktorej wyrazi si¢ nastroj
i uczucia zawarte w utworze.

3. Opracowanie tekstu na pamigc:

1 etap dotyczy przygotowania tekstu przez nauczyciela:
- wybor utworuy,

- opatrzenie znakami interpunkcyjnymi,

- ¢éwiczenia w wyglaszaniu, opanowanie na pamiegc.

II etap obejmuje dwie lekcje:

a) lekcja pierwsza: '

- stworzenie odpowiedniego nastroju,

- pigkne wygloszenie utworu przez nauczyciela,

- swobodne wypowiedzi uczniéw na temat utworu,

- powtdmne wygloszenie utworu przez nauczyciela,

- analiza tresci i formy utworu.

b) lekcjadruga:

- oméwienie sposobu wyglaszania utworu,

- opatrzenie utworu znakami interpunkcyjnymi,

- préby pieknego czytania i recytacji,

- przygotowanie utworu w domu do pigknego wygta-
szania.

Dobra recytacja polega na tym, zeby méwic tak, aby
nas styszano, rozumiano i stuchano.

Maria Wilman
Szkota Podstawowa w Bedziechowie

Lekcja polskiego

Zrozumienie ludzi oraz motywdéw ich postepowania
stanowi dla dzieci duzy problem, ale jest cennym zrédtem
wiedzy o §wiecie i czynnikiem warunkujacym ich sposéb
mys$lenia, zachowania si¢. Nalezy poswigcié duzo uwagi
ksztattowaniu umiejegtnosci oceny innych ludzi oraz do-
starczy¢ dzieciom wlasciwych wzorcow osobowych, aby
stale pobudza¢ i utrwala¢ zdolno$¢ warto$ciowania.

TemaT: Oceniamy postgpowanie Michatka, bohatera opo-
wiadania Bolestawa Prusa.

CELE LEKCJI: uczeni; * zna i rozumie tre$¢ tekstu,* wypo-
wiada si¢ na temat postaci i zdarzei w utworze, * umie
wskazac sytuacje wymagajacq wyboru i poda¢ przyklady
mozliwych rozwiazan, * dostrzega pozytywne i negatyw-
ne skutki podjetych dziatan, ¢ probuje uzasadnia¢ wypo-
wiedzi, okres§la¢ wiasne uczucia i doznania, * stucha
uwaznie opinii kolegoéw, ® stara sie zrozumie¢ motywy
postepowania innych ludzi.

METODY: * praca w grupach, *dyskusja, *drzewko decy-
zyjne.

SRODKI DYDAKTYCZNE: ® tekst literacki, ® stowniki, ® sche-
mat drzewka decyzyjnego.

Przebieg

1. Wprowadzenie. Rozmowa z uczniami na temat sytu-
acji, ktére dajg cztowiekowi mozliwosé sprawdzenia
samego siebie, ale wymagaja dokonania wyboru.

Podanie tematu lekcji.

w

Wyshuchanie komunikatu radiowego o katastrofie bu-
dowlanej lub obejrzenie na video scen przedstawiaja-
cych zawalenie sie budynku.

4. Wspoélne przeczytanie tekstu opowiadania.

Préba ustalenia okoliczriosci towarzyszacych wypad-
kowi — reakcje ludzi, uczucia bohatera.

6. Ocena postgpowania Michatka:

» kazdy uczen otrzymuje schemat ,drzewka decyzyj-
nego’:
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DRZEWKODECYZYJNE

CELE CELE
np. niesienie pomocy innym np. dbanie o w}a_sne dobro

DOBRE DOBRE

np. robotnik zostaje uratowany np. Michatko zachowuje
zycie

KONSEKWENCJE

(NASTF;PST.WO)\

‘ZLE
np. robotnik ginic

ZLE
np. Michiko ginie lub zostaje ranny

np. I. aktywna

np. 2. bierna
i POSTAWA —¥

WYBOR 1/ v\ WYBOR 2

np. ratowac np. pozostaé

'\ / biernym

(ulec panice)
WYBOR

SYTUACJA WYMAGAIJACA PODJECIA DECYZJI
KATASTROFA BUDOWLANA

» czytanie odpowiednich fragmentéw opowiadania,
proba dyskusji na temat postgpowania bohatera,

« podsumowanie rozwazan — uzupetnienie schematu
.drzewka dqéyzyjnego”

7. Proba odpowiedzi na pytania:

+ Jak ja zachowatbym si¢ (zachowalabym sig¢) w po-
dobnej sytuacji ?

* Cobys czut (czuta) gdybys znalazt si¢ na miejscu ran-
nego robotnika ?

8. Zadanie domowe (do wyboru):

' Namalyj ilustracje do fragmentu opowiadania Bole-
stawa Prusa.

e Przygotuj opowiadanie o wypadku, w czasie ktorego
ludzie pomagaja sobie wzajemnie.

Dorota Choma
Zespot Szkdt w Czarnem

Zmagania z ortografia
LEKCJA JEZYKA POLSKIEGO W KLASIE V

Ortografia dla wielu uczniéw jest ,,orzechemnie do zgry-
zienia”, mozna nawet powiedzie¢ ,,sposobem na jedynke”.
Podobnie jest w mojej szkole i zmoimi uczniami. Z wiasnych,
wieloletnich obserwacji wiem, ze jest coraz gorzej — uczniowie
maja coraz wigksze kiopoty z ortografia. Czgsto zastanawiam
sie, dlaczego tak si¢ dzieje, z czego to wynika. Dlaczego nie-
ktérzy bardzo dobrze znaja zasady pisowni, a i tak popeniaja
liczne bledy? Przyczyn na pewno jest wiele. Mysle, ze jedna
Znich to medba’toéc o kulturQ Jjezyka, a zatem i o ortografie.
Uczniowie nie zastanawiaja si¢ nad tym, co pisza, jak pisza
i chyba jest im to obo_]Qme Kiedy w Stanach Zjednoczonych
jestmodana czyiame ksiazek, u nas — w ogéle nie si¢ga si¢ po
nie. Robig to oczywiscie jednostki. A przeciez dzigki czytaniu
uczniowie opanujg takze pisownig rézmych wyrazow. Wazne
jest wycwiczenie u dziecka nawyku siegania po stownik orto-
graficzny. Tymczasem wigkszo$¢ uczniéw ma taki stownik, ale
nie korzysta z nicgo.

Wszystkie te sytuacje dotycza takze ucznidw, z ktérymi
pracuje. Zadaniem nauczyciela i szkoly jest nauka poprawne-
go pisania. Staram si¢ to robi¢ na rézne sposoby: podczas
przepisywania tekstow, pisania z pamigci, pisania ze shuchu,
zabaw ortograficznych. Szczegdlnie te ostatnie sa ulubione
przez ucznidw, wigc staram si¢ dos¢ czgsto je stosowac na
zajgciach.

Temat: Klopotliwe ,,6” — mam z nim klopotdéw okolo stu —
¢wiczenia utrwalajace pisownie,

CELE OPERACYJNE:

* uczefi potrafi: poprawnie zapisa¢ wybrane wyrazy z ,.6”
niewymiennym, praktycznie stosowaé zasady pisowni
z ,,0”, postugiwa¢ sie stownikiem ortograficznym;

* uczen umie: zredagowaé kroétkie ustne opowiadanie,

* uczen jest s’wiadomy koniecznosci dbania o poprawnosé
jezyka 0chystego

MeTopY: * elementywykladu metoda zajgé praktycznych.

FormMy: * indywidualna,® grupowa.

SRODKI DYDAKTYCZNE: © tablice dydaktyczne, » stowniki or-

tograficzne. '

Przebieg zaje¢

1. Krétkie przypomnienie wiadomosci z lekcji poprzednich
— zasady pisowni wyrazow z ,,6”.

2. Podanie i zapis tematu lekcyjnego.

3. Cwiczenie praktyczne. Uczniowie przepisujac z tablicy
przygotowane wczesniej przez nauczyciela najczgsciej
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spotykane wyrazy z,,6” niewymiennym, zaznaczajac ko-

lorem czerwonym litere ,,6”.

chor mézg précz wiewibrka
corka ogdt prozny wldcznia
czo6ino ogoérek réwny wiokno
géra ‘olowek rézga wojt
jaskolka ptétno réza wtorna
Jozef poki roZany wrébel
kiodka potka skoéra wrazliwa
kiotnia poty sojka zrodio
krol pézno stréz 26ty
krolik préba tchérz Z0tw

a) Nauczyciel opowiada zmys$lona historyike zuzyciem wy-
razéw z ,,0” z pierwszego stupka np.
Dyrygent pewnego chéru mial jedenastoletnia corke, ktéra
pod nieobecnosé ojca postanowita poplynaé czémem
w stron¢ miejscowego szczytu zwanego Gorg Jadwigi.
Wraz z kolezanka plynely i podziwialy okolice oraz jask6t-
ki zataczajace kregi nad ich cz6inem. W pewnej chwili
spostrzegly na brzegu J6zefa - miejscowego stroza, ktory
trzymat w reku taficuch z trzema kiédkami od fodzi. W chwi-
l¢ péZniej wybuchta kiotnia migdzy dziewczynkami o to,
czy juz powinny wysias¢ z cz6ina, czy w nastgpnej za-
toczce. Wkrotce jednak za zakretem ujrzaly gore, ktéra
byla celem ich wyprawy. Szybko wysiadly na brzeg i zbli-
zyly sig do skalistej géry. Jakiez bylo ich zdziwienie, kiedy
na poludniowej §cianie zobaczyly napisane czerwona far-
ba dwa wyrazy: krél i krélik. Kto mdgt dopuscié sig tak
okropnego czynu? (Historia moze byé zupelnie inna).

b) Nauczyciel prosi uczniéw, by z pamieci i kolejnosci alfa-
betycznej wymienili wyrazy z ,,6” uzyte w opowiadaniu

4. Cwiczenie 6 z paska ortograficznego z zeszytu éwiczen
(Hanna Dobrowolska ,,Jutro p6jde w §wiat”).

5. Nauczyciel zaprasza uczniéw do zabawy ortograficznej.

a) Podzial uczniéw na 4 grupy i rozdanie stownikow ortogra-
ficznych.

b) Wyjasnienie zasad gry.

*  Wszyscy uczniowie z danej grupy wykonujg kolejno po-
lecenie wedtug wzoru:
otdwek —p Gsmy —» méwca—» wor—»itd.(za-
wsze na 3 literg poprzedniego wyrazu lub inng).

*  Grupy otrzymuja nastepujace wyrazy np. mozg, wiewior-
ka, czélno, piétno.
Wszyscy uczniowie z grupy musza by¢ przy tablicy i za-
pisaé jeden wyraz. Wygrywa ta grupa, ktdra najszybciej
zakoniczy zadanie. Za kazdy poprawnie zapisany wyraz
grupa otrzymuje punkt, za Zle napisany — tracijeden punkt.

Cwiczenie powtarzamy dowolna ilosé razy.

6. Podsumowanie — ocena uczniéw (np. zwycieska grupa
otrzymuje oceny).

7. Praca domowa. Ulozy¢ i zapisaé historyjke z dowolnym
szeregiem wyrazow.

Jolanta Reszkiewicz
Szkota Podstawowa nr 1 w Starogardzie Gd.

Trudnosci zwykle i specyficzne
W uczeniu sie matematyki

O dzieciach, ktore nie potrafia sprosta¢ wymaga-
niom na lekcjach matematyki zwyklo sie méwi¢ ,,dzieci
z trudno$ciami w uczeniu si¢ matematyki”. Okreslenie
jest to jednak mato precyzyjne. Trzeba bowiem odroz-
ni¢ trudnosci zwykle pojawiajace si¢ w nauce matema-
tyki w sposéb naturalny od trudnosci specyficznych,
z ktérymi dziecko poradzi¢ sobie nie mozZe i one sa przy-
czyna dziecigcych dramatéw.

GIéwnym sposobem uczenia si¢ matematyki jest roz-
wiazywanie zadan. Nie jest Zle, jezeli dziecko uczac si¢
matematyki napotyka na trudnosci, lecz;jest niezmiernie
wazne, aby potrafito w miare samodzielnie je pokonac.
Jezeli tak sig dzieje —to sa to trudnosci zwyczajne i prze-
zywaja je wszystkie dzieci w trakcie uczenia si¢ mate-
matyki. Jest jednak w szkole spora grupa dzieci, ktore
mimo wysitku nie potrafia sobie poradzi¢ nawet z ta-
twymi zadaniami. Nie rozumieja ich matematycznego
sensu i nie dostrzegaja zaleznosci pomigdzy liczbami.
Bywa, ze z powodu swej niskiej odpornosci emocjonal-
nej nie potrafig wytrzymac napiec, ktére zawsze towa-
rzysza rozwigzywaniu zadan. Narysowanie grafu,
tabelki, a nawet czytelne zapisanie dziatania moze by¢
zbyt trudne, gdy dziecko ma obnizong sprawno$¢ manu-
alna. W takich przypadkach trzeba méwi¢ o specyficz-
nych trudnosciach w uczeniu si¢ matematyki.

Dzieci, ktére doznaja takich trudnosci, potrzebuja
fachowej pomocy ze strony dorostych. Jezeli jej nie otrzy-
muja w porg, wowczas pojawiaja si¢ niepowodzenia i blo-
kady w uczeniu si¢ matematyki: napigcia emocjonalne,
zanik motywacji do nauki. Obawa przed nieuchronnym
niepowodzeniem zmusza te dzieci do wycofania si¢ z za-
daf wymagajacych wysitku intelektualnego. Poglebia sig
ich nerwowo$¢ oraz zmniejsza sig i tak juz niska odpor-
no$¢ emocjonalna. Wszystko to sprawia, ze nastgpuje
spowolnienie rozwoju umystowego tej, niestety, licznej
grupy dzieci.

Zdecydowana wigkszos¢ dzieci doznajacych spe-
cyficznych trudnosci w uczeniu si¢ matematyki rozpo-
czyna nauke w szkole bez nalezytej dojrzatosci do uczenia
sie. Charakteryzuja si¢ one nieco wolniejszym rozwo-
jem tych procesoéw psychicznych, ktére sg zaangazo-
wane w nabywanie poje¢ i umiejgtnosci matema-
tycznych. Najczesciej sa to opbznienia niewielkie sigga-
jace kilku miesigcy. Jednak w czasie rozpoczynania na-
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uki w szkole dzieci te cechuje mniejsza podatnosé i wraz-
liwosé. Jezeli nie rozumuja jeszcze na poziomie opera-
cji konkretnych, to nie potrafia zrozumieé ani wyjasnien
nauczyciela, ani sensu zadan matematycznych, gdyz te
sa utrzymane w konwencji operacyjnej. Gdy sa zbyt kru-
che i mato odporne emocjonalnie niezwykle trudno im
wytrzymac napigcia, ktore sa zwiazane z uczeniem si¢
matematyki w warunkach lekcji szkolnej. Kiedy maja
nieco obnizona sprawnos¢ manualng i mniej precyzyjnie
spostrzegaja, mndstwo klopotéw sprawia im wykonanie
prostych czynnosci wymagajacych wspotpracy reki i oka.
Sytuacje pogarsza silna motywacja, ktdra przejawiajg
wszyscy pierwszoklasisci. Nie chcg zawiesé oczekiwan
rodzicow i pragna zaskarbi¢ sobie wzgledy swojej na-
uczycielki. Pracujg wiec na granicy swych mozliwosci.
Jednak mimo tych staran efekty bywaja rézne. Co
czwarte dziecko, jak wynika z badaf E.Gruszczyk-Kol-
czynskiej, juz na poczatku klasy pierwszej nie potrafi
sprosta¢ wymaganiom stawianym wlasnie z zakresu ma-
tematyki. Na dodatek dorosli nie rozumiejac przyczyn —
im zadania matematyczne wydaja si¢ latwe — sa sklonni
uwazad, ze powodem jest lenistwo lub zta wola dziecka.
Zmuszaja je do nadmiernego wysilku, a nie udzielaja
nalezytej pomocy. Dziecko uczy si¢ szybko zachowan
obronnych: wstrzymuje si¢ od odpowiedzi, a potem po-
wtarza to, co powiedzialy inne dzieci. Opanowuje na
pamig¢ schematy czynnosci nie probujac nawet zrozu-
mie¢ ich sensu. Wymusza daleko idaca pomoc przy od-
rabianiu zadania lub odpisuje gotowy wynik. Takie
i podobne zachowania pomagaja unikna¢ represji, lecz
w konsekwencji obracaja si¢ przeciwko dziecku.Powo-
duja bowiem blokady w uczeniu si¢ matematyki ze
wszystkimi ich konsekwencjami. Poczatek tego drama-
tu to rozpoczynanie nauki w szkole bez koniecznej doj-
rzaloéci do uczenia sie matematyki. Wyrdznié w niej
mozna nastgpujace wskazniki:

1. Swiadomos¢, w jaki sposob nalezy liczyé przed-
mioty. Niepowodzen w uczeniu si¢ matematyki doswiad-
czaja dzieci, ktore nie potrafia rozroznic blednego liczenia
od poprawnego, a takze nie potrafia sprawnie dodawaé
i odejmowa¢ do 10. Podstawa dziecigcego liczenia sa
intuicje matematyczne, ktére dziecko przyswaja sobie
na poziomie przedoperacyjnym, a wigc w wieku przed-
szkolnym.

2. Odpowiedni poziom operacyjnego rozumowania.
Jezeli w czasie rozpoczynania nauki w klasie I dzieci nie
osiagnely w swoim rozumowaniu operacji konkretnych
(w zakresie koniecznym dla zrozumienia pojecia liczby
naturalnej), to natrafia na ogromne trudnosci w uczeniu
si¢ matematyki juz w pierwszych tygodniach nauki
w szkole. Tym samym opdznienia w operacyjnym ro-

zumowaniu w stosunku do czasu rozpoczynania nauki
w szkole sa przyczyna specyficznych trudnosci w ucze-
niu si¢ matematyki.

3. Zdolnos¢ do funkcjonowania na poziomie sym-
bolicznym i ikonicznym bez potrzeby odwotywania sie
do poziomu enaktywnego, do poziomu dziatan praktycz-
nych. Szkolne nauczanie preferuje stowo i obraz.Rzadko
dziecko ma okazje¢ sprawdzi¢ w realnym dziataniu to, co
zostalo powiedziane, zapisane lub pokazane w formie
graficznej. Dlatego warunkiem powodzenia w uczeniu
si¢ matematykijest zdolnos$é do przechodzenia z jedne-
go poziomu reprezentacji na drugi, przy duzej dojrzato-
$ci funkcjonowania na poziomie symboli i przedstawien
graficznych. '

4. Stosunkowo wysoki poziom odportno$ci emocjo-
nalnej na sytuacje trudne. Dzieci mato odporne nie wy-
trzymuja napigé, ktére zawsze towarzysza rozwiazy-
waniu nawet latwych zadan matematycznych. Nie sa
zdolne do racjonalnego zachowania podczas pokonywa-
nia trudnosci. Obnizony poziom odporno$ci emocjo-
nalnej jest przyczyna niepowodzenn w uczeniu sig
matematyki.

5. Nalezyta sprawnos¢ manualna, precyzja spostrze-
gania i koordynacja wzrokowo-ruchowa. Jezeli dziecko
nie potrafi wykonaé prostych rysunkéw i konstrukeji
z klockéw ani wyszukaé potrzebnej strony w podrecz-
niku, to moze mie¢ powazne klopoty na lekcjach. Nie
moze skupic¢ sie nalezycie na problemach matematycz-
nych, a brak koncentracji ma wysoce niekorzystny
wplyw na zakres doswiadczen matematycznych i logicz-
nych, ktére dziecko powinno zgromadzié na lekcji.

Z tego krotkiego opisu gtownych wskaznikéw wy-
nika, Ze pokrywaja si¢ one z zakresem przyczyn nad-
miernych trudnosci w uczeniu si¢ matematyki. Moga
si¢ one poglebia¢ w wyniku nieprawidlowego naucza-
nia lub ztych warunkéw w jakich odbywa sig ksztalce-
nie, np. zbyt liczne klasy, lekcje na trzecia zmiang.
Nieprawidlowosci procesu nauczania odbijaja sig najsil-
niej na tych dzieciach, ktérym i tak trudno sprostaé wy-
maganiom.

BiBLIOGRAFIA: * Gruszezyk-Kolczynska E. (1997) Dzieci ze specy-
ficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ matematyki * Semadeni
Z.(1991) Trudnosci i niepowodzenia w uczeniu si¢ matematyki,
w: Nauczanie matematyki w klasach poczatkowych. Podrgcznik
dla nauczycieli, red. Z. Semadeni, tom I Warszawa » Konarzewski
K. (1989) Gdzie szukaé zrédet niepowodzen w uczeniu si¢ matema-
tyki? ,, Kwartalnik Pedagogiczny” nr 1.
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Malgorzata Milek
Przedszkole nr. 1 w Sztumie

Zabawa przedszkolakéw z matematyka

Uczenie sie matematyki poprzez zabawe, sprawia
dzieciom wiele rado$ci. Dlatego tez, postanowilam wy-
korzysta¢ te forme pracy, aby przyblizyé dzieciom 5 let-
nim zagadnienia zwiazane z ksztaltowaniem pojeé
matematycznych. Przeprowadzone zajecie bardzo si¢ dzie-
ciom podobato.

TEMAT KOMPLEKSOWY: Ziemia i wszech$wiat.

TEMAT ZAJEC1A: Zabawa dydaktyczna ,,Poméz wrcié kosmi-
tom na ich planety”.

CELE 0GOLNE: ® wyodrebnianie ksztattu z pozostatych cech
przedmiotéw i nazywanie go, np. kwadratowe —kwadrat, pro-
stokatne — prostokat, okragle — kotlo, tréjkatne — trojkat;
* liczenie elementéw, ® utrwalenie znajomosci kolorow,
* ksztaltowanie nawykéw proekologicznych — nie$miecenie
(sprzatanie terenu), * akceptowanie innosci, * tolerancja.

CELE OPERACYINE: dziecko ® rozpozna i nazwie figury geo-
metryczne, ® potrafi sprawnie liczy¢, ® zna znaczenie stow:
planeta, kosmita; ® wlasciwie rozpoznaje kolory, ® potrafi okre-
§1i¢ wielko$¢ uzywajac okreslen: duzy, maly; ® przyjaznieod-
nosi sig do innych istot, * potrafi samo dokonac klasyfikacji
przedmiotow.

METODY: * stowna,* ogladowa,* praktycznego dziatania.

SRODKI DYDAKTYCZNE: * 10 sylwet kosmitéw z symbolami fi-
gur geometrycznych, ® karty pracy dlakazdego dziecka, ® de-
koracja przedstawiajaca ziemig, ® 4 spodki latajace o ksztat-
tach figur, * modele 4 planet o ksztattach figur, * symbole fi-
gur dla kazdego dziecka, * 4 postacie duzych kosmit6w, * na-
granie piosenki ,,Ufoludki”, magnetofon.

Przebieg zajecia:
1. Kazde dziecko przykleja sobie wybrana figure.

2. Zabawa integrujaca grupe ,,Powitanie kosmitow™.
Dzieci w parach witaja si¢ ze sobg np. nosek do no-
ska, prawe ucho do prawego ucha itp.

3. Nauczycielka gromadzi dzieci przed planeta Ziemig.
Rozpoczyna opowies¢ o kosmitach, ktorzy przyle-
cieli na Ziemie, aby sie pobawic. (ustawia kolejno syl-
wety kosmitow).

4. Po oméwieniu nauczyciel zadaje dzieciom pytania:

¢ Jak wygladaja kosmici?

* Czym sie r6znia?

* W jaki sposéb mozna podzieli¢ kosmitow?

¢ lle jest wszystkich kosmitow?

s Jakie ksztalty majg na swoich ubraniach?

Dzieci manipuluja sylwetami. Ukladaja kosmitéw wg
okre$lonych przez nich cech (wielko$¢, kolor, ksztatt).

Nauczyciel kontynuuje opowiesé: Zbliza sie koniec po-
bytu kosmitéw na Ziemi, ale spéjrzcie (rozsypuje pa-
pierki) pozostal batagan.

Co musza zrobié kosmici?

Czy pomozecie im w sprzataniu? (dzieci pomagaja
i sprzatajg teren zabawy).

Teraz jest juz czysto i kosmici moga wréci¢ na swoje
planety. Kazdy kosmita musi trafié¢ do swojego pojaz-
du i polecie¢ na swoja planete.

Dzieci manipuluja sylwetami, wkiadaja kosmitéw do
spodkéw i przyporzadkowuja do okreslonych planet
(wg ksztaltu).

Nauczycielka poleca dzieciom, aby rozejrzaly sie po
sali i podeszly do tych sylwet kosmitéw, ktére majg
taki sam znaczek jak oni (kola do két itp.). Spraw-
dzenie wykonanego zadania. Przeliczanie dzieci.

Wspdlna zabawa przy piosence ,,Ufoludki™ — figury
tahcza ze soba.

Dzieci zajmuja miejsca przy stolikach. Przed nimi lezy
kartka, na ktérej przedstawione sa 4 postacie kosmi-
téw i rozsypane figury geometryczne. Zadaniem dzieci
jest dopasowanie figur do figury jaka ma kosmita. Ko-
lorowanie figur wg jednego koloru (np. kota na czer-
wono itp.).

Ewaluacja zajecia z zakresu ksztaltowania pojeé ma-
tematycznych.

Dzieci podnoszac buzie u$miechnietg lub smutna.
Okreslaja, czy zajecie sie im podobato, czy tez nie.
Odpowiedzi udzielito 21 dzieci:

19 pokazato buzie usmiechnieta, oznaczajaca iz zaje-
cie podobatlo sie. Niektére stwierdzaty:

Podobato mi sig, ...

bo bylo duzo kosmitéw

bo byty latajace spodki

... jak trzeba bylo poszukaé takiego samego kosmite
jak méj znaczek

2 dzieci pokazato buzie smutng. Na pytanie: Co nie
podobato ci cig w zajeciu? jeden z chlopcdw stwier-
dzit, iz zabawa w dobieranie do figur, bo byta trudna;
drugi z chtopcéw odrzekl, ze wszystko mu si¢ nie
podobato.

Zajecia bardzo podobatly si¢ dzieciom. Chetnie mani-
pulowaly sylwetami kosmitéw. Rozpoznawatly i na-
zywaly figury. Sprawnie liczyly. Klasyfikowaly tez
kosmitéw wg okreslonych przez siebie cech. Dobrze
poradzity sobie z przygotowanymi zadaniami. Byly bar-
dzo aktywne. Natomiast na podstawie opinii nega-
tywnych moge stwierdzié, iz chltopcy maja jeszcze
problemy z réznicowaniem figur. Jeden z chlopcow
jest mlodszy wiekowo i dlatego tez, niektore zadania

byly dla niego trudne.
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Malgorzata Skoraczewska
Gimnazjumw Objezdzie

Aktywnos¢ i aktywizacja
NAUCZANIE PRZEDMIOTOW SCISLYCH

Aktywnoéé ucznia wiaze si¢ zawsze z jego potrzeba-
mi i dazeniami, a te wynikaja z motywacji. Warto, zatem
zajaé sie aktywnoscia i aktywizacja uczniéw w procesie
nauczania — uczenia si¢. Uczenn moze przejawiaé aktyw-
nos¢ w roznych formach i w réznym nasileniu. ,,Przej-
$cie od stanu aktywnosci stabszej do bardziej intensywnej
nazywamy procesem aktywizacji lub aktywizacja”
(W. Okon).

Aktywizacja to og6! poczynan nauczyciela i uczniow
zapewniajacych dzieciom odgrywanie czynnej roli w re-
alizacji zadan. Nalezy organizowac i uatrakcyjnia¢ zajgcia
poprzez zabawy i sytuacje, w ktérych uczniowie angazu-
jac sie, beda bada¢, doswiadczaé i dziataé, stana si¢ eks-
perymentatorami i odkrywcami. Nauczyciel powinien
stawia¢ ucznia w takiej sytuacji, aby odczuwal potrzebe
podejmowania dziatafi, jakich od niego oczekujemy. Uczen
nabywa umiejetnosci wspotdzialania w grupie, odpowie-
dzialnosci za grupe. Metody i techniki aktywizujace sprzy-
jaja samodzielnosci myslenia i dzialania oraz ksztaltuja
pozytywna motywacj¢ do uczenia sig.

Nauczyciel w pracy z uczniem powinien mie¢ $wia-
domosé, ze istotnym elementem procesu uczenia sig jest
pamieé, a powigkszanie zasobow pamigci ma zwiazek z za-
stosowana przez niego metods. Zamiast podawaé goto-
we informacje, z ktorych uczniowie pamigtaja tylko 10%,
nauczyciel powinien zachecaé uczniéw do stawiania py-
tan i poszukiwan na nie odpowiedzi, stwarza¢ warunki do
bycia odkrywca i eksperymentatorem. Wprowadza¢ atrak-
cyjne $rodki dydaktyczne dzialajace na wzrok, ktore zwigk-
szaja wzrost zapamigtywania podawanych tresci do 20%.
Stwarzanie uczniom mozliwosci rozmowy i dyskusji
zwigksza ilo§¢ zapamigtanej informacji do 40%. Umozli-
wienie uczniom uczenia si¢ poprzez dzialanie powoduje,
ze zapamigtuja 90% z tego, co robia.

W nauczaniu przedmiotéw scislych mozna stosowa¢
réznorodne metody aktywizujace, ktore trzeba dostoso-
waé do mozliwo$ci uczniow w danej klasie. Najprostsza
metoda aktywizujaca, w ktérej mozna zgromadzi¢ duza
ilo$é .pomysléw na rozwiazanie jakiego§ problemu jest
burza mé6zgéw (gielda pomystéw, metoda Osborna, sesja
odroczonej oceny, technika tworczego myslenia). Prowa-
dzacy podaje problem, udziela glosu zglaszajacym pomy-
sty rozwiazan, zapisuje je na tablicy. Po wyczerpaniu
pomystéw nastgpuje dyskusja i wybdr najlepszego roz-
wiazania. Najlepsze efekty uzyskujemy; gdy uczniowie pra-
cuja w 4-5 osobowych zespolach. Metode stosujemy jako:

rozgrzewke umystowa, dla ustalenia zakresu posiadanej
wiedzy i dla utrwalenia wczeéniej zdobytej wiedzy oraz
dla znalezienia najlepszego rozwiazania jakiego$ proble-
mu. Burza mézg6w :jest najczeséciej pierwszym etapem
innych metod aktywizujacych, takich jak, np. $niezna kula
czy dyskusja piramidowa. Sniezna kula: nauczyciel lub
uczefi proponuje problem (pytanie, zagadnienie). Ucznio-
wie rozwiazuja zadany problem w pojedynke. Nastepnie
uzgadniaja swaje stanowiska: w dwojkach, w czwérkach,
w 6semkach. Na koniec wypracowuja jedno wspdine dla
catej klasy stanowisko. Dyskusja piramidowa (szcze-
blowa, od indywidualnej pracy do stanowiska catej klasy)
daje szans¢ kazdemu uczniowi na wyrazenie stanowisk,
negocjacji, formutowania mysli.

Na lekcjach biologii i innych przedmiotéw $cistych
mozna stosowa¢ mape pojgciowa, ktora wizualnie przed-
stawia problem z wykorzystaniem schematdw, rysunkow,
hasel, zwrotéw lub symboli.Celem tej metody jest usyste-
matyzowanie zdobytych wiadomosci lub wizualizacja po-
siadanych wiadomosci. Uczniowie tez doskonalg
umiejgtnosci techniczne: pisanie, czytanie, rysowanie oraz
umiejetnosci umystowe: planowanie, klasyfikowanie,
uogolnianie. Uczniowie musza wspoétdziatac ze soba, dys-
kutowag, przekonywaé o swoich racjach. Metoda poje-
ciowa przybiera ksztalt plakatu. W postaci mapy
pojeciowej mozemy opracowywac wiele zagadnien.

Linig czasu mozna stosowac na lekcjach biologii przy
realizacji tematow dotyczacych ewolucji $wiata roslinne-
go 1 zwierzecego, pochodzenia czlowieka. Linia czasu to
metoda wizualnego przedstawienia problemu. W wymia-
rze linearnym ukazuje sie nastgpstwa czasowe. Polega na
zaznaczaniu wydarzef w ujeciu chronologicznym na dtu-
gim arkuszu papierowym oraz krétko opisanych wyda-
rzeniach. Najwazniejszym walorem tej metody jest ukazanie
w atrakcyjny sposdb efektu poszukiwan i wysitkéow
uczniow.

Metoda metaplanu — mozna ta metoda pracowaé
z calg klasa, ale lepsze efekty uzyskuje si¢ w zespotach 5-
6 osobowych. Jej istota sprawdza si¢ do tworzenia plaka-
tu, ktdry nosi nazwe metaplanu. Metoda ta skiania uczniéw
do krytycznego mys$lenia, rozwija umiejetnosci analizy,
oceniania faktéw i wyrazania sadow. Najczgsciej stoso-
wany jest metaplan Franciszka Szloska: problem — Jak
jest? Jak byé powinno? Dlaczego nie jest tak, jak by¢ po-
winno?

Jedna z kluczowych umiejetnosei, w jakie szkola ma
wyposazy¢ ucznia, jest tworcze myslenie. Im wcze$niej
zacznie sig wychowywaé do twoérczoéci, tym proces be-
dzie skuteczniejszy. Taka mozliwoéé daje zastosowanie
metody projektéw. Polega ona na wykonywaniu przez
uczniow zadaf obejmujacych wigksza partic materiatu
poprzez samodzielne poszukiwania, pod dyskretna opieka
nauczyciela. Metoda projektu charakteryzuje sig tym, ze:
ma okres$lony cel i metody pracy, ma okreslone terminy
realizacji, wyznaczone osoby pracuja w grupach. Znane
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sa kryteria oceny, a rezultaty pracy prezentowane sa pu-
blicznie. Projekt jest zadaniem trwajacym kilka dni, nawet
tygodni.

Drama — w jej zakres wchodzq rozmowa, wywiad,
etiuda pantomimiczna, improwizacja, scenka improwizo-
wana, rzezba, Zywy obraz, mozna ja stosowaé na niemal
wszystklch przedmiotach.

Dyskus_]a dydaktyczna, ktora obecmc nalezy do gru-
py metod aktywizujacych (dos¢ dtugo dyskusja byta zali-
czana do grupy metod stownych, dopiero W. Okon
przesunal ja grupy metod problemowych). Do lepszej or-
ganizacji.i prezentacji argumentéw mozna. wykorzystaé
spos6b wizualizacji zwany $Sciezka decyzyjng lub drzew-
kiem decyzyjnym. Graficzna forma drzewka decyzyj-
nego zwiera podstawowe elementy procesu podejmowania
decyzji: zdefiniowanie problemu, znalezienie réznych moz-
liwych rozwigzan, okreslenie pozytywnych i negatywnych
skutkéw kazdej mozliwosci ze wzgledu na stawiane cele
i podjecie decyzji. ‘

Metody aktywizujace ucza miodziez rozwiazywaé
problemy, podejmowaé decyzje, dokonywaé wyboru, ale
jednocze$nie wymagaja dyscypliny i zaangazowania z ich
strony. Prowadzenie lekcji metodami aktywizujacymi wy-
maga od nas pedagogéw wysitkn i zaangazowania, ale
jednoczesnie dostarcza wigkszej satysfakcji z procesu
nauczania.

Izumi Yoshida
Gimnazfum nr 36 w £odzi

Tesknota oczu uspionych
Poranek jasny motyl

Biely, turkusem i zfotem
Zatrzepotaf

O moje senne powieKi si¢ otarf

Ktdre jak sniezne obfoki
Zakryty Zrenic otoKi
TesKnota oczu uspionych
Gwiazdami wysrebrzonych

Jeszcze mleczne rzeki snig
Jeszcze gKi pefne wstchniert
A juz ranek bosy

Biega po Kropelkach rosy

Wiersz nadestany na xx Ogolnopolski Konkurs LiteracKiej

Tworczosci Dzieci i Mbodziezy Gimnazjalnej.

Marlena Switori
Szkota Podstawowa w Bedziechowie

Przyczyny wad postawy

Wynikiem zmian zachodzacych w srodowisku sg
schorzenia na tle niedostosowania: nerwice, czeste zabu-
rzenia psychiczne, zaburzenia uktadu krazenia. W zakre-
sie narzadu ruchu u dorostych czesto wystepuja bole
krzyza spowodowane pionizacja i siedzacym trybem zy-
cia, u dzieci i miodziezy — wady postawy i plaskostopie.
Zaburzenia te potgguja sig jeszcze na skutek ograniczonej
aktywnosci ruchowej cztowieka. W kazdym znieksztal-
ceniu bierze udzial i dostosowuje sie do niego caly uktad
ruchu: migsénie, wigzadla, stawy, kosci oraz strefa czu-
ciowo-ruchowa. Naturalny ruch przebiega w tej sytuacji
nieprawidtowo — zgodnie z zasada najmniejszego wysil-
ku. Postawa jest nawykiem ruchowym ksztattujacym si¢
na okreslonym podiozu morfologicznym i funkcjonalnym.
Dziecko z wadliwa postawa nie uswiadamia sobie tego
stanu. Poniewaz w wigkszo$ci przypadkéw wady posta-
wy sg pochodzenia statycznego i wynikaja z adaptacji do
pozycji stojacej, dziecko nie odczuwa zadnej bolesnosci
z tym zwiazanej, a w pozycji do ktérej sie przyzwyczaito,
czuje si¢ dobrze i naturalnie. Wszelka préba korekty wy-
daje sig anormalna.

Bledy postawy sg zazwyczaj nastepstwem dwojakiego
rodzaju czynnikdw: biologicznych i spotecznych. Niekto-
re czgici ciala sa bardziej podatne na powstanie wad, uszko-
dzen, a nawet schorzen, ktére ostabiajac organizm
i zaburzajac czynnosci narzadéw wewnetrznych, odbija-
ja sie na ksztalcie ciata. Ujemny wplyw wywieraja réw-
niez: zmeczenie, diuzej trwajace niedozywienie,
niedosypianie. Przyczyna powstania wad postawy. bywa-
ja rowniez schorzenia stawow, kosci, migsni i nerwéw
a takze otylosc.

Do czynnikéw spotecznych wptywajacych na po-
stawg ciata naleza: zaniedbania natury higienicznej, stany
psychiczne i rézne niewlasciwe nawyki dnia codzienne-
go. Waznym zagadmemem higieniczno-zdrowotnym jest
réwniez niewlasciwy ubiér dzieci (obciste, zbyt ciasne
ubranie, sztywne koierze, niedopasowane do stopy buty
0 mew{asmwym ksztaime, zbyt wysokie obcasy). Podob-
nie cigzka praca fizyczna, zwlaszcza dzieci wiejskich
i z biednych rodzin powodl.ue znieksztalcenia ciala. Nie
mozna takze pomina¢ mebezpleczenstwa jakie zagraza
zdrowiu dziecka w tawkach szkolnych, niedopasowanych
do wzrostu, a takze diugotrwate odrabianie zadan przy
nieodpowiednich stotach w domu.

Praca nad utrwaleniem dobrej postawy jest wigc nie
tylko treningiem migéni i wigzadel. Jest tez éwiczeniem
postaw psychicznych i moralnych. Stad tez pewne ro-
dzaje znieksztalceni postawy u dzieci, wymagajace oddzia-
tywania korektywnego, nieraz bardziej podatne sa na
wplywy wychowawcze, anizeli lecznicze.
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Joanna Rachwat
Przedszhole w Kolczyglowach

Orientacyjna funkcja swiadomosci
w wychowaniu fizycznym

Jestem nauczycielka wychowania przedszkolnego od
dwunastu lat. Zauwazytam wzmozong potrzebe rucho-
wej aktywnodci u dzieci. Zainteresowaly mnie przejawy
ich $wiadomosci w czasie ¢wiczeti ruchowych.

W ruchu, ktory stwarza zawsze ciekawe, a niekiedy
niepowtarzalne sytuacje (zwlaszcza w grupie) umacniaja
si¢ wigzy uczuciowe wspélpartneréw oraz budzi sig wraz-
liwo$¢ i'$wiadomos¢ moralna. Korzystanie ze $wiezego
powietrza, storica, wody, terenu, powoduje rozw6j uczuc
1 przezy¢ estetycznych, ptynnos¢ i lekkosé ruchu. La-
czenie ruchu z zielenia, z natura, ze stoicem czy muzyka
jest najlepsza droga do stwarzania pogodnego nastroju,
zacierania przykrych przezy¢.

Pojecie §wiadomosci jest bardzo trudne do zdefinio-
wania i dlatego byto ono w historii filozofii i historii psy-
chologii przedmiotem licznych spordw.

Przyjmuje sig, ze ,$wiadomo$é jest wewnetrznym
obrazem, modelem, odbiciem” (T.Tomaszewski).

Swiadomos¢ spetnia w dzialalnosci cztowieka pod-
stawowa funkcje orientacyjna, a moze ja speinia¢ dzigki
temu, ze ma charakter dynamiczny.

U dzieci w wieku przedszkolnym, a takze i u miod-
szych, gléwna rolg odgrywaja zabawy ruchowe. ,,Utrwalaja
one wiele poje¢ 1 wiadomosci, ksztattuja nawyki kultural-
ne, pozytywne cechy charakteru, a w szczegolnosci §wia-
domg dyscypling i karno$é oraz umiejetno$¢ wspélzycia
w grupie” (K. Wlaznik). Kazda nowa czynnos¢, nowe za-
chowanie powstaje na bazie uprzednich do§wiadczefi
dziecka. S one rezultatem jego stycznosci z otoczeniem,
ukierunkowanych dziatai wychowawczych pelniacych
rolg stymulatoréw, jak rowniez wynikiem wiasnej aktyw-
nosci dziecka. Aktywnos$¢ bedaca cechg kazdego organi-
zmu ujawnia sie¢ u matego dziecka w postaci ruchu
i bezwarunkowego odruchu orientacyjnego.

Niektérzy pedagodzy podkreslajg niezmiernie wazne
aspekty spontanicznej aktywnosci ruchowej wptywaja-
cej na rozw6j mtodego organizmu. U malych dzieci spon-
taniczno$¢ bedzie si¢ wyrazata w takich formach ruchu,
jak: réznego rodzaju biegi, podskoki, proby rzutéw, wspi-
nania, przewracania si¢, a wigc bedzie ograniczona do
podstawowych mozliwosci motorycznych dziecka i jego
matych umiejetnosci ruchowych. W czasie éwiczen ru-
chowych dziecko ma mozliwo$¢ samokontroli ruchu,

spalenia nadmiaru energii oraz rozbudzenia wyobrazni
i uzewnetrznienia jej. Ma takze mozliwos¢ ciaglego roz-
wijania sprawnosci. fizycznej, a takze zaprezentowania
swoich umiejetnosci ruchowych.

Wychowanie fizyczne dziecka w tym okresie polega
gtéwnie na nasladowaniu, a wyraza sig najczesciej w spon-
tanicznych formach ruchu. Mate dziecko patrzac na swo-
ich réwiednikéw, badZ tez na starszych kolegdw wiacza
si¢ do w do réznego rodzaju biegdéw, podskokéw, weze-
$niej tego nie planujac. Wynika to z ochoty bycia z inny-
mi, wlasnego popedu, wyzycia sie ruchowego, zabawy.
Potrzeba aktywnosci wraz z uplywem lat zwieksza si¢
ale jest uzalezniona takze od temperamentu, zasobu ener-
getycznego, stanu zdrowia i — co jest bardzo wazne —
nabytych wczesniej umiejgtnosci, doswiadczen rucho-
wych.

Dziecko, tak jak dorosty czlowiek, dazy do pozna-
wania tego co nieznane, co nowe, do odkrywania wielu
mozliwosci wykonywania bardziej skomplikowanych fi-
gur przy pomocy wiasnego ciala, do osiagniecia doskona-
tosci. U dzieci w wieku przedszkolnym wykonywanie
éwiczen poréwnywane jest do odruchéw bezwarunko-
wych, orientacyjnych. Na zmiang tempa muzyki, np. gdy
jest wolna — maszeruja, gdy jest szybka — biegaja, reaguja
bez stownego polecenia prowadzace;j.

Nasuwaja si¢ nastepujace wnioski i spostrzezenia:

1. W urzeczywistnianiu zalozen programowych wycho-
wania zdrowotnego na plan pierwszy wysuwa si¢ do-
bor srodkéw stosowanych w jednostronnym nauczaniu
motorycznym i ksztaltowaniu aktywnosci ruchowe;j.

2. Dobor srodkéw zalezy od nauczyciela — wychowaw-
cy, a co za tym idzie jego kwalifikacji i postawy. Po-
winna to by¢ postawa godna nasladowania, gdyz
dzialalnos¢ dziecka w wieku przedszkolnym opiera sig
na wzorcach czerpanych z otoczenia.

3. Dziatalno$é¢ ruchowa dziecka winna by¢ nalezycie
i $wiadomie kierowana, mimo iz reakcja na roznego
typu sygnaly jest przewaznie spontaniczna.

4. Spontaniczna aktywnos¢ ruchowa wynika z biologicz-
nej potrzeby ruchu dziecka, z niewyczerpanego zapa-
su energii.

5. Swiadomo$é w wychowaniu fizycznym dzieci zalezy,
jak mozna zaobserwowaé, w duzej mierze od $rodo-
wiska w jakim sa wychowywane.

BiBLIOGRAFIA: ® Kwiatkowska: M. (red.): Podstawy pedagogiki
przedszkolnej. Warszawa 1985, WSIP. « Lobocki M.: Metody ba-
dan pedagogicznych. Warszawa 1982, PWN. » Tomaszewszki T.
(red.): Psychologia. Warszawal976, PWN.e Wlaznik K.: Wycho-
wanie fizyczne w przedszkolu. Warszawa 1998, WSIP.
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Renata Smolicg _
Liceum Ogdlnoksztatcqee w Ustce

Janina Zduriska
Zespot Szkot Ponadgimnazjainych nr 2 w Stupsku

Ocenianie na lekcjach wf
FRAGMENT OPRACOWANIA

Gléwnym zadaniem oceny jest umozliwienie samorealiza-
cji i samooceny wlasnych postgpéw, poznanie wiasnej spraw-
nosci, a takze wyzwalanie motywacji do samodoskonalenia
si¢. Ocena nie powinna poréwnywad uczniow, ujawniaé bra-
kéw w umiejetnosciach i wiadomosciach, lecz oceniaé to, co
uczen juz zdobyl i opanowat. Powinna byé jasna i zrozumiata,
oparta na czytelnych kryteriach przedstawionych uczniom
w formie pozioméw wymagan. Powinna zawsze uwzgledniaé
indywidualne predyspozycje i mozliwosci. W ocenie powinny
by¢ zawarte informacje dotyczace: * checi—wkiad pracy ucznia
w wywiazywanie si¢ z zadafi, ® postgpu — poziom osiagnie-
tych zmian, ¢ postawy, * wynikdw.

Wymagania programowe, to najkrocej rzecz ujmujac osia-
gnigcia uczniéw przewidziane programem nauczania, wyraza-
jace si¢ opanowaniem przez uczniéw okreslonego zasobu
umiejgtnosci, wiadomosci i zmianami w zachowaniach i posta-
wach.

Kontrola i ocena stanowi integralng czes$é procesu ksztal-
cenia i jest waznym instrumentem dziatania pedagogicznego.
Proces kontroli i oceny sprowadza sie do poszukiwania odpo-
wiedzi na istotne pytania: * czy zamierzone cele zostaty osig-
gnicte, ¢ czy uczniowie uczyli si¢ tego, czego powinni sig uczyé;
* czy mozna bylo osiagna¢ lepsze wyniki w krétszym cza-
sie,* czy zamierzone cele moznabylo osiagnac mniejszymna-
ktadem pracy nauczyciela czy tez ucznia.

Zasadniczym kryterium oceny z wychowania fizycznego
powinien by¢ wysitek ucznia wkladany w usprawnienie sie
i wywiazywanie sig¢ z podejmowanych przez niego z powierzo-
nych przez nauczyciela zadan. Realizujac zajecia z wychowa-
nia fizycznego, nalezy mie¢ nauwadze dziatania wyréwnujace
braki w stanie zdrowia uczniow, korygowanie wad postawy
i budowy ciata oraz przeciwdziatanie otytosci i obnizonej spraw-
noéci ruchowej. W-czasie zajgé w-f nie mozna tez preferowac
uczniéw najbardziej sprawnych. Analogicznie nauczycieli tego
przedmiotu nie nalezy oceniaé przede wszystkim za wyniki
sportowe uczniow.

Na oceng semestralna i na koniec roku maja wptyw, row-
niez elementy skiadowe oceny z zajg¢ obowiazkowych:

a. frekwencja, c. postep,
b. aktywnosé, d. osiagniecia.

OCENA 7ZA FREKWENCIJE: * niedostateczna —brak uczestnictwa
w 10 lub wigcej zajeciach,® dopuszczajaca— brak uczestnictwa
w 8 lub 9 zajeciach, * dostateczna — brak uczestnictwa w 6 lub
7 zajeciach, * dobra — brak uczestnictwa w 4 lub 5 zajgciach,
¢ bardzo dobra — brak uczestnictwa w 2 lub 3 zajgciach, ecelu-
Jjaca—uczestnictwo we wszystkich zajeciach (1 nieobecnodé.)

Uwaga: nieobecno$¢ niejest liczona, jezeli: » uczen uczestni-
czylw innych zajeciach organizowanych przez szkote,s w przy-
padkach losowych (np. udokumentowana choroba). :

OCENA ZA AKTYWNOSC: aktywnoéé na zaJchach podnosi kon-
cowa oceng o stopien, ® brak aktywnosci obniza oceng kon-
cowa o stopiefi.

Uwaga: aktywnos¢ ucznia przejawia si¢ zaangazowaniem; wy-
konywaniem ¢wiczen i zadah w sposéb zblizony do maksy-
malnych swoich mozliwosci, inwencja twércza, aktywnym
udzialem w zajeciach i ich organizacji, duzym zasobem wiedzy
i umiejemosci, zdyscyplinowaniem i udziatem w rozgrywkach
sportowych.

OCENA ZA POSTEP: * na podstawie przeprowadzonych testéw
sprawnosci fizycznej.
Uwaga: testy sprawnosci fizycznej wybiera nauczyciel.

OCENA ZA OSIAGNIECIA: * celujaca — za udzial w zawodach
SOMSPG i na wyzszych szczeblach, ¢ bardzo dobra — za
udzial w zawodach szkolnych.

Uwaga: w zawodach uczen osiaga czotowe lokaty.

Préby motoryczne w ocenie sprawnosci fizycznej
dziewczat w | klasie szkoly ponadgimnazjalnej

SZYBKOSC 1 ZWINNOSC —biegna 30 m, po kopercie 5x3 m
(bieg ze startu wysokiego). Wyniki — czasy:
4.0 —cel. (6) 4.7—db. (4)
4.3—bdb. (5) 5.0 —dst. (3)

5.5 —dop. (2)

MOC: skok w dal z miejsca (ilo$¢ wlasnych stop).
Wyniki — odlegtosci:

9-10stop —cel. (6) 7 stop —db. (4)
8 stop — bdb. (5) 6 stép — dst. (3)

5 stép—dop. (2)

SILA: Migénie brzucha w czasie 30 s. Wyniki:
35iwigcegj—cel.(6) 27— db.(4) 22 —dop. (2)
30— bdb. (5) 25 — dst. (3)

GIBKOSC: Cwiczenie nalezy wykona¢ w pozycji stojacej

0 NN prostych, RR nalezy dotkna¢ jak najnizej do podiogi.

Wyniki:

— potrafi w siadzie rozkrocznym dotknaé glowa do podtogi —
cel. 6) . .

— potrafi dotkna¢ catymi dioimi do podlogi— bdb. (5)

— potrafi dotkna¢ pig§ciami do podiogi —db. (4)

— potrafi dotkna¢ palcami RR do podiogi — dst. (3)

—potrafi dotknaé palcami RR poniig:j kolan— dop. (2)

Celem: naszego opracowania jest ujednolicenie wymagan

w danej szkole i stosowane przez caly zesp6t przedmiotowy.

R

LiTERATURA: * Kierczak U. i Glos T.: Program wychowania fizycz-
nego dla czterech etapéw edukacyjnych * Sieniek Cz.: Planowanie
pracy nauczyciela wychowania ﬁiy’cznego zreformowanej szkole
zawodowej klas I-11, liceum klas I-II1; technikum klas I-I'V.
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Krystyna Jabloriska
Szkola Podstawowa w Dretyniu

Badania dynamiki rozwoju
cech motorycznych

Spotykamy sig¢ z r6znymi definicjami wychowania
fizycznego i kultury fizyczne;j.

Wedlug Wiadystawa Tatarkiewicza kultura fizyczna
»jest dbatoscia psychiki o ciato”. Z kolei Maciej Demel
méwi, ze ,kultura fizyczna to wyraz okreslonej postawy
wobec wlasnego ciala, $wiadoma i aktywna troska o roz-
wdj, sprawnos¢ i zdrowie, to umiejgtnos¢ organizowania
i spedzania czasu z najwigkszym pozytkiem dla zdrowia
fizycznego i psychicznego.” Natomiast wg Wiestawa
Osinskiego ,,wychowanie fizyczne stanowi zamierzona
i $wiadoma dziatalno$¢ ukierunkowana na tworzenie wia-
$ciwego zespotu postaw i nastawien, zwigzane z nimi prze-
kazywanie podstawowych wiadomosci, a takze na
hartowanie na bodZce $rodowiskowe oraz zdobycie umie-
jetnosei 1 sprawnosci, ktére lacznie wyznaczaja zacho-
wanie cztowieka w stosunku do jego fizycznej postaci.”

Rozwoj fizyczny jest to catoksztalt proces6w biolo-
gicznych, ktére sg charakterystyczne dla organizmow
zywych, Rozwdj ten dotyczy aparatu ruchu, czyli kos¢-
ca, migéni, uktadu nerwowego, jak réwniez i innych ukla-
déw organizmu oraz ksztaltowania sig tych wlasciwosci
funkcjonalnych, ktore nazywamy motoryka.

Co jakis$ czas nauczyciel powinien sprawdzi¢ w ja-
kim kierunku idg zmiany motoryczne pod wptywem sto-
sowanych przez niego metod i srodkow. Takze uczniowie
sa i powinni by¢ zainteresowani tym, jak rozwijaja sig ich
cechy motoryczne. Indywidualna praca kazdego ucznia
w kierunku poprawy swoich mozliwosci fizycznych po-
winna by¢ dostrzezona i obiektywnie oceniona.

Z licznych opracowan dotyczacych stanu zdrowia
naszego spoleczefistwa wynika, ze kondycja zdrowotna
jest zta i wykazuje stalg tendencj¢ spadkowa. Za gtéwna
przyczyne uznaje si¢ niedostateczny udziat dzieci i mio-
dziezy w roznych formach aktywnodci ruchowe;j.

Material i metody badan

Badania przeprowadzone zostaly na bazie Testu
Sprawnosci Fizycznej Z.Chrominskiego. Objety 16 uczen-
nic Szkoty Podstawowej w Dretyniu w trzech kolejnych
latach edukacji. Obecnie dzieci i mtodziez zafascynowani
sa komputerami, programami telewizyjnymi, co wiaze si¢
z brakiem ruchu tak niezbednego i koniecznego dla pra-
widlowego rozwaoju miodego organizmu. Sprawnosc ru-
chowa i dobre zdrowie przyczyniaja si¢ do polepszenia
dyspozycji do nauki. Sa atrybutami do dobrych osiagnigé
szkolnych. Wyniki badafn mozna wykorzysta¢ do ulep-
szania planu pracy, organizacji aktywnego wypoczynku

dla uczni6éw, ktérych wyniki odbiegly od innych. Badane
uczennice poddane zostaly trzem prébom:

* sily,

* szybkosci,

« wytrzymatosci.

Analizie poddane zostaty wyniki jesienne kazdego roku
szkolnego.

PROBA SILY — RZUT PILKA LEKARSKA W TYL ZNAD GLOWY
Sita jest to cecha motoryczna. To zdolnos§¢ pokonywania
oporu zewngetrznego lub przeciwdziatanie mu kosztem wy-
sitku fizycznego (napinanie mies$ni). Zbadana zostata po-
przez rzut pitka lekarskg (2 kg) w tyt znad glowy.

OPIS PROBY: Badany staje w rozkroku na wyznaczonej
linii tytem do kierunku rzutu.Pitke lekarska trzyma obu-
racz. Po wykonaniu zamachu oddaje rzut z jak najwigk-.
sza sila w tyt znad glowy. Prébe powtarza trzykrotnie.
Zaliczany jest rzut o najwigkszej dtugosci.

PROBA SZYBKOSCI — BIEG KROTKI NA DYSTANSIE 60M
Szybkoscia ruchu mozemy okresli¢ zdolnoéé wykony-
wania danego ruchu w najkrétszym czasie dla danych
warunkéw. Szybkos¢ oceniona zostata poprzez probg biegu
na dystansie 60 m ze startu niskiego.

OPIS PROBY: Na komendg ,,na miejsca” badany zajmuje
pozycje startowa. Na komende ,,gotéw” — unosi biodra
w gére i wychyla barki na linig startowa. Wzrok skiero-
wany przed siebie. Na sygnat gwizdka badany rozpoczy-
na bieg i pokonuje dystans 60m z jak najwieksza
predkoscia.

PROBA WYTRZYMALOSCI — BIEG DLUGI NA DYSTANSIE 600m
Wytrzymalo$¢ okreslamy jako zdolnoéé organizmu do
przeciwstawiania si¢ zmeczeniu powstajacemu w trakcie
dtugotrwatego wysitku fizycznego o okreslonej intensyw-
nosci.

OPIS PROBY: Badane na komende .na miejsca” staja
w wysokiej pozycji startowej w wykroku przed linig star-
tu. Na sygnat pokonuja wyznaczony dystans w jak naj-
krétszym czasie.

Wyniki badan
Wyliczona zostata $rednia klasy (IV-VI) z kazdej wy-

konywanej proby, co pozwala na szybka i czytelna analize
poszczegdlnych wartosci.
1. w biegu na 60 m.

w I badaniu x $red. wyniost — 11,36

w II badaniu x $red. wynidst — 11,24

w III badaniu x sred. wyniést — 10,97

2. w biegu na 600 m.
w 1 badaniu x $red. wyniést — 2,34
w II badaniu x sred. wyniést — 2,26
w III badaniu x $red. wynidést — 2,11

3. wrzucie pitka lekarska (2 kg)
w I badaniu x $red. wynidst — 5,12
w II badaniu x sred. wnidst — 5,31
w III badaniu x $red. wynidst -5,71
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Whioski

Analiza zgromadzonego materialu pozwa-
la na okreslenie dynamiki zmian w poziomie
sprawnos$ci fizycznej dziewczat z kl. VI na
przestrzeni trzech lat nauki szkolnej, okresli¢
tendencje wzrostowe lub obniZenie badanych
cech motorycznych.

Z przedstawionych rezultatow w po-
szczegdlnych prébach wynika, ze:

1. Sredni przyrost szybkosci u badanych
dziewczat na przestrzeni trzech lat szkol-
nych wyniést — 0,39s. Wzrost pomigdzy
I i II badaniem wyniost — 0,12s., nato-
miast miedzy II i I1I badaniem — 0,27s.
Swiadczyé to moze o ustabilizowaniu sig
tej cechy motorycznej do wieku rozwo-
jowego.

2. Sredni przyrost wytrzymatosci u bada-
nych dziewczat na przestrzeni trzech lat
szkolnych wynidst — 0,23s. Wzrost mig-
dzy 11 1 badaniem wynidst -0,08s., nato-
miast miedzy 11 i I1I badaniem wyniost —
0,15s. Wzrost nastapil niewielki, ale row-
nomierny i §wiadczy o ustabilizowaniu si¢
tej cechy motoryczne;j.

3. Sredni przyrost sily badanych dziewczat
na przestrzeni trzech lat szkolnych wy-
nidst — 0,59 m. Przyrost miedzy Ii I ba-
daniem wyni6st — 0,19 m, a migdzy ITi Il
badaniem wyniést — 0,40 m.

Wszystkie badane cechy motoryczne wy-
kazuja tendencje wzrostowe. Nie sa to wiel-

kie wartosci, ale systematyczne. Moze to.

$wiadczyé o dobrej postawie uczennic wo-
bec wiasnego zdrowia, jak i prawidtowym
doborze metod i §rodkéw pracy nauczyciela.

PiémiENNiCTWO: * Bielski J.: Wychowanie fizycz-
ne w klasach I-1II Ftap I: Ksztatcenie zintegrowa-
ne. Wydawca Zarzad Glowny SZS Warszawa
1998r. * Raczek J.: Rozwéj wytrzymatoéci dzieci
i mlodziezy szkolnej. Wydawnictwo ,,Sport
i turystyka” Warszawa 1982r. ¢ Lidernr 6/1999r.
Promocja zdrowia — Kultura zdrowotna i fizycz-
na. Wydawca Zarzad Gléwny SZS = Sulisz S.
,,Wychowanie fizyczne w szkole podstawowe;j”.
Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne Warsza-
wa 1991r.

Kultura fizyczna i sport
WYBOR AKTOW PRAWNYCH

Ustawa z dnia 30 pazdziernika 2002 r. o zmianie ustawy o kulturze
fizycznej. (Dz.U. z 2002r. Nr 207, poz. 1752)

Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu

Z dnia 16 pazdziernika 2003r. zmieniajace rozporzadzenie w spra-
wie szczegblowych zasad i trybu przyznawania odznaczen, wyréz-
nien i nagréd za szczegodlne osiagnigcia w dziedzinie kultury fizycznej.
(Dz.U. z 2003r. Nr 191, poz. 1872)

z dnia 9 maja 2003r. w sprawie stazu adaptacyjnego i testu umiejet-

nosci w toku postgpowania o uznanie nabytych w panstwach czlon-

kowskich Unii Europejskiej kwalifikacji do wykonywania zawod6éw
regulowanych w dziedzinie kultury fizycznej i sportu. (Dz.U. z2003r.
Nr 98, poz. 896)

z dnia 15 stycznia 2003r. w sprawie szczegdétowych zasad dofinan-
sowywania modernizacji, remontéw i inwestycji obiektow sporto-
wych oraz rozwijania sportu wsrod dzieci, miodziezy i os6b niepet-
nosprawnych, trybu sktadania wnioskéw o dofinansowanie oraz prze-
kazywania srodkdw na realizacj¢ zadan i ich rozliczania. (Dz.U. z2003r.
Nr S, poz. 48)

z dnia 20 lutego 2002r. w sprawie wzorcowych programow zajec
wychowania fizycznego dla jednostek organizacyjnych podlegtych
Ministrowi Qbrony Narodowej, ministrowi wiasciwemu do spraw
wewnetrznych, Szefowi Urzedu Ochrony Panstwa oraz Szefowi
Obrony Cywilnej Kraju. (Dz.U. z 2002r. Nr 145, poz. 226)

z dnia 17 pazdziernika 2001r. w sprawie zasad wspéizawodnictwa
sportowego dzieci i miodziezy. (Dz.U. z 2001r. Nr 128, poz. 1416)

z dnia 12 wrze$nia 2001r. w sprawie szczegbtowych zasad i warun-
kow prowadzenia dziatalnosci w dziedzinie rekreacji ruchowej. (Dz.U.
z 2001r. Nr 101, poz. 1095)

z dnia 5 lipca 2001r. w sprawie dopuszczalnych form realizacji czwar-
tej i piatej godziny obowiazkowych zajg¢ wychowania fizycznego.
(Dz.U. z2001r. Nr 79, poz. 843)

z dnia 4 stycznia 2001r. w sprawie zasad i trybu przyznawania,
wstrzymywania i cofania oraz wysokoéci stypendiow sportowych
dla czfonkéw kadry narodowej i olimpijskiej. (Dz.U. z 2001r. Nr 5,
poz. 48) R

Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 6 maja 1997r. w sprawie
okreélenia warunkéw bezpieczefistwa oséb przebywajacyeh w gé-
rach, ptywajacych, kapiacych sie i uprawiajacych ‘sporty wodne.
(Dz.U. z 1997r. Nr 57, poz. 358) e =

Rozporzadzenie Ministra Gospodarki z dnia 28 czerwca 2001r.
w sprawie przewodnikéw turystycznych i pilotéw wycieczek (Dz.U.
z 2001r. Nr 72, poz. 752).

Ze strony www.menis.gov.pl/prawo/akty_sp.htm
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DOSKONALENIE
NAUCZYCIELI

Odbyto sie w ODN

OD STYCZNIA DO MARCA

Podstawy tafica i choreografii — Gimnazjum nr 2 Stupsk

Praca nauczyciela z dzieckiem trudnym — ODN Shupsk
Wewnetrzne mierzenie jakosci pracy szkoty — SP Leba
Ewaluacja w nadzorze pedagogicznym. Podnoszenie jakosci
pracy szkét— PCKU Puck

Pomiar dydaktyczny w pracy nauczyciela — PCKU Puck
Dysleksja rozwojowa — SP nr 2 Bytow

Podstawy pomiaru dydaktycznego — Przedszkole nr 10 Lebork
System biblioteka szkolna ~ program mol — ODN Stupsk
Dysleksja rozwojowa — ODN Stupsk

Edukacja europejska w nauczaniu zintegrowanym — SP Ustka
Wewngtrzne mierzeniejakosci pracy szkoty — SP Szczenurze
Wewngtrzne mierzenie jakosci pracy szkoty — ZSzP Rzucewo
Animacja teatru szkolnego — ODN Shupsk

System biblioteka szkolna — program mol — ODN Shupsk
Warsztaty ,,Od kompetencji kluczowych do wynikowych
planéw nauczania” — 1 LO Stupsk

Dysleksja rozwojowa — ODN Stupsk

Szkota promujaca zdrowie — diagnoza, planowanie, ewaluacja
—ODN Stupsk

W TRAKCIE TRWANIA

Kurs kwalifikacyjne: ,,Oligofrenopedagogika” , ,, Wychowanie
do zycia w rodzinie”, dla o$wiatowej kadry kierowniczej

— ODN Stupsk v

Interdyscyplinarny kurs edukacji regionalnej — ODN Shupsk

W MIESIACU KWIETNIU ODBEDA SIE

Animacja teatru szkolnego — ODN Stupsk

Kurs kierownikéw wycieczek szkolnych — ODN Stupsk
Konstruowanie programéw autorskich w edukacji wezesno-
szkolnej ~ SP Lebork

Elementy biblioterapii — ODN Stupsk

Awans zawodowy nauczyciela — ODN S{upsk
Alternatywne i wspomagajace sposoby porozumiewania sig
dzieci niepetnosprawnych — II - ODN Stupsk

Metody psychomanipulacji w sektach - ODN Stupsk
Dysleksja rozwojowa — ASLO Lebork

Zabawy muzyczno-ruchowe w edukacji wezesnoszkolne;j
—ODN Stupsk

Ewa Misiewicz
konsultant ds. doskonalenia nauczycieli

SLUPSK - MIASTO TWORCZE

Il Forum Edukacji Regionalnej
RATUSZ MIEJSKI - 8 MARCA 2004

W Forum uczestniczyto ponad 100 oséb: na-
uczyciele j¢zyka polskiego, nauczyciele biblioteka-
rze, dyrektorzy szkél, przedstawiciele administracji
i inni. Bylo skierowane gléwnie do nauczycieli je-
zyka polskiego, dlatego dominowala tematyka lite-
racka oraz informacja o zbiorach regionaliow
w bibliotekach.

Zdaniem Grazyny Przybylak - konsultanta
ds.edukacji regionalnej w naszym Osrodku — Fo-
rum ukazato ,ze na wlasnym podwérku mamy
prawdziwe skarby, o ktérych powinni$my uczyc
i informowaé”(wypowiedz dla ,,Glosu Pomorza™).

Materialy prezentowane na I i II Forum
zostang udostepnione w formie publikacji. W tym
numerze , Informatora Oswiatowego” prezentuje-
my referat Daniela Kalinowskiego o tworczosci
Daniela Odiji - laureata tegorocznej Nagrody
Artusa przyznawanej przez trdjmiejskie srodowi-
sko literackie.

PROGRAM

OT1waRCIE ForRUM

Maciej Kobylinski — Prezvdent Miasta Stupska
Anna Sadlak — z-ca dyrektora Wydz. Oswiaty UM
Malgorzata Kowalska — dyrektor ODN w Stupsku

BASNIOWA NIESPODZIANKA
Czest artystyczna w wykonaniu uczniéw SP 5 w Stupsku

REFERATY 1 KOMUNIAKTY
. Odkrywame Stupska przez nas samych dla nas samych
—Jolanta Nitkowska-Weglarz
2. Od tradyeji do internetu. Stupscy twércy literatury dla
dzieci i mjodziezy na przetomie drugiego i trzeciego
tysiaclecia — Marianna Borawska
3. Mlode talenty literackie — promocja Stupska poprzez
tworczos¢ dzieci i miodziezy —Jolanta Wisniewska
4. Nasza pomorska mata Ojczyzna. Wspomaganie dziatai
innowacyjnych nauczycieli — Matgorzata Lenart
5. Przestrzen na.nowo odkryta. O prozie Daniela Odiji

: — Daniel Kalinowski
6. 10 lat literackiej uczty w grodzie nad Stupia. Stupska
Wiosna Literacka ~ Mariola Eukasiuk

7. Promocja stupékiej literatury przez SBP. Bibliografie
pisarzy stupskich — Alicja Swietlicka
8. Warsztat nauczyciela regionalisty — Mafgorzata Podolak
9. Realizacja $ciezki edukacji regionalnej —Mariola Dudek
10. Pomorski tygiel kultur. Ku antropologii literackiej.
Doswiadczenia cziowieka pogranicza
— Adela Kuik-Kalinowska
11. Ziemia shapska w tworczosci pisarzy stupskich
— Jerzy Dgbrowa-Januszewsk:
12. Zbiory regionalne w bibliotece PAP w Stupsku
— Maria Stolnicka
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Spotkanie katechetéw

W kosciele §w. Ottona w Stupsku w dniu 13.02.2004r.
odbyto si¢ spotkanie nauczycieli i katechetéw z powiatu ship-
skiego oraz adoracja Najswietszego Sakramentu. Motto spo-
tkania - adoracji: Blogoslawieni, ktdrzy wprowadzaja pokdj.
W zamierzeniu organizatora miata ona byé wyciszeniem i re-
fleksja nad trescia szeroko rozumianego pojecia pokdj, ktéry
potrzebny jest kazdemu czlowiekowi indywidualnie, rodzinom,
szkotom, mniejszym i wigkszym spotecznosciom tworzacym
osiedla, wsie, miasta, pafistwa, obejmujacym wreszcie Europe
1 caly §wiat. Zaznaczy¢ pragne, Ze w szczegdlny sposéb towa-
rzyszyli nam patronowie Europy — Cyryl i Metody, ktérych
wspomnienie przypadato po péinocy. Korzystajac z okazji
chciatabym podzigkowaé wszystkim zaangazowanym i przy-
bytym na to spotkanie nauczycielom i katechetom. W spotka-
niu uczestniczyli: ks. Z.Reglifiski — kapelan Siéstr Klarysek,
ks. dr D.Jastrzab — wieloletni ojciec duchowny Koszalinskie-
go Semina- rium Duchownego, ks. L.Szurek — wikariusz parafii
N.M.P,, ks. kapitan P. Majka, Zgromadzenia zakonne z miasta
Stupska.

Echem tego spotkania jest §wiadectwo katechety, nade-
stane z Damnicy.

Graiyna Maciejewska
konsultant ds. religii w ODN w Stupsku

Refleksje uczestnika

Tak jak wszyscy nauczyciele rowniez katecheci maja swoje
konferencje metodyczne. Celem kazdego spotkania jest wy-
miana do$wiadczen zawodowych, pogiebienie wiedzy w dzie-
dzinie nauczania swego przedmiotu, czy tez przekazanie
nowosci z zakresu metodyki.

Specyfika religii jako przedmiotu wynika migdzy innymi
z tego, Ze nie jest ona obowiazkowa, a ocena semestralna czy
roczna nie musi wplywaé na srednia ocen uzyskanych przez
danego ucznia (zalezy to od decyzji rady pedagogicznej). Ce-
lem nauki religii jest przekazanie prawd wiary objawionej przez
Boga i doprowadzenie w cyklu catego ksztatcenia do wzrostu
wiary i przylgniecia do Chrystusa, czego widocznym znakiem
ma by¢ dobre zycie chrzescijaniskie cztowieka. Celem kateche-
zy jest ksztaltowanie wartosci duchowych; nie mozma ich jed-
noznacznie wyrazi¢ poprzez oceng, ani tez osiaga¢ wylacznie
podczas dwéch godzin lekcyjnych w tygodniu. Diatego tez
katecheci rozszerzaja swaja pracg poza szkote wspéldziatajac
z rodzicami, uczestniczac w zyciu parafialnym swojego Ko-
$ciota i w spotkaniach katechetycznych.

Kazdy nauczyciel religii musi oprze¢ si¢ w swojej pracy
nie tylko na wiedzy, ale przede wszystkim na osobistym prze-
bywaniu z Chrystusem, rozwijajac wiasne zycie duchowe po-
przez praktyki religijne i ciagle osobiste wzrastanie w wierze
i przyjazni z Bogiem, by byé autentycznym towarzyszem i prze-
wodnikiem dzieci. Katecheta §wiecki oprocz przygotowania
merytorycznego, posiada misje kanoniczna, czyli pozwolenie
biskupa diecezjalnego do nauczania religii katolickicj. Ponie-
waz moja parafia Zagérzyca znajduje sig na pograniczu dwoch

diecezji — Pelplinskiej i Koszalifisko-Kolobrzeskiej, uczestni-

cz¢ w zyciu pierwszej z racji przynaleznosci administracyjnej
jak iw zyciu drugiej, z racji podlegania pod O$rodek Dosko-
nalenia Nauczycieli w Stupsku.

Spotkanie, o ktérym chcialabym napisaé zostalo zorgani-
zowane przez nowego konsultanta ds. religii Grazyne Macie-
jewska, ktéra zwrdcita uwage na duchowy aspekt pracy
katechety przeprowadzajac zajecia w sposob niekonwencjo-
nalny ze wzgledu na miejsce i czas. Ze wzgledu na miejsce, bo
odbylo si¢ w kosciele $w. Ottona w Stupsku, ze wzgledu na
czas, poniewaz trwato od godz. 21% 13 lutego do godz. ok. 1*°
14 lutego br. Glownie jednak ze wzgledu na obecnosé Jezusa
Eucharystycznego, ktérego adorowali$my wspoéinie z siostra-
mi klaryskami, ksigdzem proboszczem oraz tymi, ktérzy przy-
szli w t¢ noc wspdlnie sie modlié.

Nasza wspélna medytacja byla poprzedzona modlitwa
do Ducha Swigtego, oraz wykfadem ks.Dariusza na temat jed-
nego z osmiu blogostawienstw Pana Jezusa — ,,Blogostawie-
ni, ktdrzy wprowadzaja pok6j”. Jak to czynic kiedy tak wiele
Jjestniepokoju wokdt nas, w naszych szkotach, rodzinach w na-
szych sercach. Ksiadz doktor wskazat w swoim wystapieniu
na przyczyny takiego stanu, na srodki, ktére pomagaja czlo-
wiekowi wierzacemu zdystansowa¢ sie do niektérych spraw,
przypomnial podstawowa prawde, o ktorej nigdy nie mozemy
zapomnie¢, ze wszyscy jestesmy zanurzeni w tasce Bozego
milosierdzia. W swoim wystapieniu wyrazit zaniepokojenie
postawa wspélczesnych katolikow; poréwnat ich do Apo-
stolow zgromadzonych w wieczerniku przed zestaniem Du-
cha Swigtego, ktérzy byli zalgknieni, smutni, bierni i czekajacy,
wyizolowani. Zwrdcit uwagg, iz przyczyna takiego stanu obec-
nie sg (wymienig tylko niektore):

- bezkrytyczne uleganie wptywom $rodkéw masowego
przekazu (chociaz same w sobie sg one dobre),

- Zle pojeta tolerancja w zyciu spolecznym; B

- uleganie wszechobecnej propagandzie gloszacej hasta:
szybko, fatwo i przyjemnie;

- zaniedbania réznych srodowisk w ksztaltowaniu wartosci
jakimi sg dobro, prawda i pigkno;

- tworzenie sie ,,nowego” typu cztowieka, ktorego okreslit
mianem: homo-videus (cztowiek - ogladacz), homo-eco
nomicus (cztowiek - zarabiajacy), homo-adolescens
(cztowiek ,,wiecznie” dorastajacy).

Ksiadz D. Jastrzab przypomniat stowa Jana Pawia IT -
,Nie lekajcie sie” i ,, Wyplyn na glebie” oraz modlitwe Blogo-
stawionej Matki Teresy z Kalkuty - ,,Owocem ciszy jest mo-
dlitwa, owocem modlitwy jest wiara, owocem wiary jest milo$c,
owocem mitosci jest stuzba, owocem stuzby jest poké;j”.

Nasze spotkanie zakoriczylo si¢ Msza swigtg koncele-
browana przez proboszcza i ksigdza, ktory dwa dni wezesniej
powrécit do Polski z Iraku. Powrécilismy do swoich dom6w
uspokojeni, wzmocnieni duchowo i z wigkszym zapatem do
dalszej pracy katechetycznej — ad maiorem Dei gloriam!

Chciatabym podzigkowaé organizatorowi Grazynie Ma-
ciejewskiej, ksiedzu Dariuszowi za nauke, gospodarzom za
goscine, siostrom zakonnym za wspdlne przebywanie, modli-
twe i §piew, a takze Lucynie Sroczyrkiej (bylemu konsultan-
towi) za kolezeriska pomoc.

Danuta Mieleszczuk
Szkota Podstawowa w Damnicy
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DOSKONALENIE NAUCZYCIELI

Polska szkota w Unii Europejskiej
| KONGRES EDUKACYJNY

Kongres odbyl si¢ w Warszawie w dniach 9-11 marca b.r.
Zgromadzit nauczycieli metodykéw, konsultantow z placowek
doskonalenia, dyrektoréw szkdl i nauczycieli rézmych przed-
miotéw, pracownikow kuratoriéw o$wiaty i innych,

Przewodnie hasto Kongresu to: ,Polska szkota w Unii
Europejskiej”. Program obejmowat wyklady ekspertow zkraju
i zagranicy oraz panele dyskusyjne dotyczace probleméw pol-
skiej i $wiatowej edukacji. Jedng z imprez towarzyszacych
I Kongresowi Edukacyjnemu byto — Forum Ksiazki Edukacy;-
nej, gdzie mozna bylo zapoznac sig z najnowsza oferta pod-
recznik6w dla uczniow, poradnikéw metodycznych,
multimedialnych. W drugim dniu Kongresu prowadzone byty
zajecia w grupach przedmiotowych. Uczestniczylam w zaje-
ciach grup nauczycieli plastyki i muzyki. W grupie PLASTYKA —
prowadzaca Beata Kordon méwita na temat: ,,Dzieto sztuki
jako przekaznik idei swojej epoki w kontekscie egzaminu po
szkole podstawowej”. W grupie —MuzyKa — Agnieszka Sotty-
sik przedstawita problemy: ,,Realizacja standardéw wymagan
dla szkoty podstawowej w pracy z cyklem Muzyka1MY” a Do-
rota Nita-Komorowska —,Standardy wymagan dla gimnazjum
w pracy z cyklem $§wiaT MUZYKI”.

Wyklady, dyskusje byty okazja do nauki, wymiany do-
$wiadczen, a przede wszystkim — zrédlem pomystow, ktére
Zaowocuja w naszej pracy.

Barbara Gadomska
doradca metodyczny ds. sztuki

Z programu Kongresu

WYSTAPIENIA POWITALNE:
o Aleksander Kwasniewski — Prezydent RP
o Jan Ruranski— Prezes WSiP S.A.

CZESC PLENARNA:

¢ Polska szkota w Unii Europejskiej — Strategia Lizboriska
Mirostaw Sielatycki (CODN)

+ Jak zy¢ zunijnymi problemami edukacyjnymi
Jan Potworowski (Brunel University, London)

» O pozytkach ptynacych z nauczania filozofii
Magdalena Sroda (Instytut Filozofii UW)

 Prowadzqcy Beata Kozniewska (redakior WSIF)
i Steffen Moller (aktor) zaprezentowali wynalazek
techniczny — Segway HT — elektroniczny pojazd
do przewozu jednej osoby i niewielkiego tadunku

» Zaprezentowano takze tablice interaktywna — nowy
$rodek dydaktyczny o nazwie Staboard F75

¢ W kuluarach urzadzono pokaz maszyny do druku na
zyczenie — pobiera tekst bezposrednio z komputera

CZESC PANELOWA

1. Agresjawszkole — przeciwdziatanie.

Nowe technologie w edukacji.

Polska szkota w zjednoczonej Europie.

Co to znaczy czlowiek przedsigbiorczy.

Uczestnikéw Kongresu zaproszono na: musical ,Koty”,

koncert Ryszarda Rynkowskiego i Wielki Koncert

35-lecia Orderu UsSmiechu.

(P NEREN

Z literaturg w Europie

W dniach 12 i 13 marca 2004 r. miatam przyjemnosé
— z kolezanka Elzbieta Pliszka — uczestniczy¢ w zorgani-
zowanym przez Rade Giéwna Towarzystwa Nauczycieli
Bibliotekarzy Szkél Polskich w Warszawie seminarium
,»Z literatura w Europie”, ktére poprowadzit profesor Jan
Tomkowski.

Zajecia byly prawdziwa uczta duchows dla kazdego
polonisty i bibliotekarza. Kontrowersyjny, czasem prowo-
kujacy glebokie przemyslenia prelegent zwracit uwage na
fakt, iz w perspektywie czekajacej nas integracji europej-
skiej aktualno$ci nabieraja pytania o przyszios¢ kultury pol-
skiej, jej charakter i pozycje we wspdlnocie narodéw.

Czym jest literatura europejska? Czy pojecie to po-
trafimy w miarg precyzyjnie zdefiniowaé, skoro kazda
z wielkich literatur europejskich (francuska, angielska, nie-
miecka, rosyjska) rozwijala si¢ w odmiennym rytmie?

Czy granicami literackiej Europy moga sta¢ si¢ gra-
nice naszego kontynentu? Czy rozwdj poszczegdlnych li-
teratur — od $redniowiecza do wspélczesnosci — zmierzat
ku integracji czy wrecz przeciwnie, sprzyjat raczej ujaw-
nianiu i podtrzymywaniu tozsamosci narodowe;j?

Jakich pisarzy z przesziosci moglibysmy uzna¢ za
patronéw zjednoczonej Europy? Co integracja moze dzi-
siaj da¢ polskim pisarzom i czytelnikom?

Zastanawialiémy sie, ktérych autoréw minionego
dwudziestolecia powinni$my koniecznie przeczyta¢.

Po wymianie pogladéw, opinii, emocji, wybralismy
»zelazne” nazwiska, gtownie z literatury angielskiej (Jen
McQuin, Martin Amis), francuskiej (Pascal Laine, Milan
Kundera — debiutujacy w Czechostowacji), niemieckiej
(Giinter Grass, Zygfryd Lenz, Horst Bienek), skandynaw-
skiej (Ingmar Bergman), wloskiej (Umberto Eco, Italio Ca-
lvino), iberoamerykafiskiej (Carlos Fuentes, Jorge Luis
Borges, Gabriel Garcia Marquez).

Europa prébuje — wg profesora Tomkowskiego —
swoja historie zamazywaé, upraszczaé, poniewaz ta jest
niewygodna ze wzgledu na wojny, ekonomiczna rywali-
zacje narodéw. Tylko we fragmentach historia Europy jest
historig pokojowego wspdtistnienia. Zjednoczona Europa
ucieka od refleksji, od pytan filozoficznych. Europejczy-
kéw beda taczyé: grille, samochdd, karta kredytowa, dba-
o$¢ o miodosé i sylwetke.

Literatura da sobie rade — stwierdzit prof. Tomkow-
ski. Erudyci europejscy beda jednak niestety coraz bar-
dziej osamotnieni.

Sporo uwagi poswigcil profesor réwniez dzisiejszej
hierarchii literackiej i kulisom stawy, prébujac pokaza¢,
jak literatura zyje (a niekiedy umiera) w $wiecie opano-
wanym przez reklame¢ i media.

Mam nadzieje, ze uda sig zaprosi¢ profesora Jana Tom-
kowskiego do Stupska.

Maria Pietryka
doradca metodyczny ds. bibliotek szkolnych
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XX Wojewddzki Konkurs
Astronomiczno-Astronautyczny

XX Wojewddzki Konkurs Astronomiczno-Astronau-
tyczny odbyt si¢ 8 marca 2004 r. w Zespole Szko6t Po-
nadgimnazjalnych Nr 1 w Stupsku. Referaty nadestali
uczniowie z Lgborka: LONr 1i LO Nr2, Anglojezycz-
ne Spoteczne LO oraz ZSP Nr 1 i ZSEiO ze Stupska.

Sposérod 15 uczestnikow konkursu jury w skladzie:
mgr B.Lobocka, dr Albin Orfowski i dr Leszek Ziem-
czonek przyznato I miejsce Tadeuszowi Dybowskie-
mu uczniowiz LONr 1 w Leborku zareferat ,,Omo-
wienie procesow ziemioksztattowania” (opiekun Irene-
usz Mankowski). Uczeti ten pojedzie na Ogélnopolski
Konkurs Astronomiczno-Astronautyczny, ktory odbgdzie
siew Grudziadzu.

Kolejne miejsca przyznano

« uczennicom z ASLO w Leborku (opiekun Alek-
sandra Kochanowska) — Alicji Warmowskiej za re-
ferat ,,Spadajace gwiazdy”, Jagodzie Gorloff zare-
ferat ,,Chmury bez deszczu”;

* uczniom z ZSP'Nr 1 w Stupsku (opiekun M. Skier-
ka-Terefenko) — Krzysztofowi Rudnik za referat
»Czame dziury”, Marcinowi Nastaj za referat ,,Mars
—Zycie na czerwonej planecie”;

* yczniowi z LO Nr 2 w Leborku — Michalowi
Wroéblewskiemu za referat ,,Czarne dziury”(opiekun
Aleksandra Kochanowska);

» uczennicy z ZSEiO w Shupsku (opiekun Angelika
Gtogowska) — Annie Gagala za referat ,,Gwiazdy a fi-
zyka mikroswiata”.

Pozostatych uczestikdw nagrodzono dyplomami.

Dziekuje dyvekcji Zespotu Szkdét Ponadgimna-
zjalnych Nr 1 w Stupsku oraz nauczycielom fizyki
tej szkoty za pomoc w organizacji konkursu, a czton-
kom jury za sprawdzanie i ocenianie referatow.

Boguslawa Lobocka
Przewodniczqca Konkursu

Maty Finat

Ogédinopolskiego Konkursu’
Ojczyzny Polszczyzny

W biezacym roku szkolnym, po raz pierwszy na terenie
wojewédztwa pomorskiego w shupskim Osrodku Doskonale-
nia Nauczycieli zorganizowany zostat ogéInopolski Konkurs
Ojczyzmy Polszczyzny przeznaczony dla uczniéw gimnazjow
i szkot ponadgimnazjalnych, nad ktérym honorowy patronat
obj¢lo Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu. Ogétem
uczestniczyto w nim 492 uczniéw. P6 pierwszym etapie, ktory
odbyt si¢ w szkofach 3 listopada 2003 r., wytonieni zostali
uczestnicy II etapu. W styczniu 31 uczniéw z Pomorza zasia-
dio w salach Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku
i rozwiazujac poszczegdlne zadania testowe zmierzylo si¢ z za-
wito§ciami jezyka polskiego. Sposréd nich do Matego Finatu
zakwalifikowalo sie 7 uczestnikéw. Wymieniamy ich w kolej-
nosci wynikajacej z ilosci punktéw zdobytych na II etapie
konkursu: Halina Wojstaw — Gimnazjum nr 18 w Gdansku, na-
uczycielka Beata Wilda; Magdalena Lenkiewicz — ZSP LO
im. Stefana Czarnieckiego w Czhichowie, nauczycielka Kry-
styna Luczycka, Matgorzata Wojciechowska — Gimnazjum
nr 1 w Czluchowie, nauczyciel Adam Wyrowinski; Katarzyna
Zalewska — Gimnazjum nr 18 w Gdafisku, nauczycielka Beata
Wilda; Sylwia Radlak — Gimnazjum w Ustce, nauczycielka
Maria Drapalska; Radostaw Szadkowski, — ZSP LO im. Stefa-
na Czarnieckiego w Czluchowie, nauczy cielka Krvstyna Lu-
czycka; Kamila Nowak — Gimnazjum nr 29 w Gdansku,
nauczycielka Hanna Szynkiewicz.

Trzeciego marca 2004 r. dyrektor ODN-u Malgorzata
Kowalska przywitata uczestnikow Matego Finatu, kt6rzy do
Stupska przyjechali z Cztuchowa, Gdariska i Ustki. Po czgsci
oficjalnej kazdy z uczniéw przez 60 minui przygotowywat sig
do wystapienia korzystajac z wlasnych lub ‘udostg¢pnionych
przez osrodek ksiazek i notatek. Nad ich praca czuwaty kon-
sultantki ODN-u: Irena Czyz i Grazyna Wieczorek. Przed
uczestnikami zostato postawione nietatwe zadanie.

W przeciagu tylko 3 minut prezentowali swoje kraso-
mowcze umiejgtnosci na jeden z wylosowanych tematéw. Nie
bylo to proste, zwazywszy, ze w tak krétkim czasie méwcy
musieli przekonaé publicznos¢ oraz komisj¢ do swoich racji.
Jako pierwsza mowe wyglosita Sy1w1a Radlak ktora przeko-
nywala zabranych o tym, ze ,,Jezyk jest naszym sposobem
istnienia, a zwiaszcza naszego bycia z innymii i dla innych”.
Kolejni uczestnicy prezentowali nastepu _] ace tematy Katarzy-
na Zalewska — , 4 im sprawniejszy jezyk, tym kontakt z oto-
czeniem skutecznzejszy i tatwiejszy”’; Magdalena Lenkiewicz
— ., Coytaé dawne jezyki i obce rozumiec" dobrze jest, lecz
ajczysty trzeba naprzéd umiec”; Ma{gorzata Wojciechowska
-, Nasz jezyk $wiadczy o nas ”; Halina Wojstaw —,,Nie miecz,
nie tarcza broniq jezyka, lecz arcydzieta”;, Kamila Nowak —
., A nade wszystko szanuj mowe twq ojczystq. Nie znaé jezyka
swego — haribg oczywistq”’, Radostaw Szadkowski — ,, Odpo-
wied? tagodna usmierza zapaiczywosé, stowo raniqce po-
budza do gniewu”.
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Wypowiedzi uczesmikéw Malego Finatu z uwagg wystu-

chata i ocenita komisja konkursowa w nastepujacym sktadzie:

= dr Ewa Urbarska - Mazuruk — Instytutu Polonistyki PAP.
w Shupsku,

= mgr Lucyna Kwiatkowska — nauczycielka jezyka polskiego
w Katolickim LO w Shipsk,

»  mgr Bozena Zuk i mgr Jan Tyborczyk —konsultanci w ODN
w Shupsku,

Kazda z prezentacji oceniana byla zgodnie z jednolitymi
kryteriami. Uwzglednialy one:

» Temat—jego zrozumienie, realizagje, przytoczona argumen-
tacje — inventio.

» Kompozycjg — podziat wypowiedzi, uktad poszczegoinych
element6w ich zharmonizowanie — dispositio.

» Jezyk —to kryterium obejmowato poprawnos¢ gramatycz-
na, stylistyczna; stownictwo, glos i dykcje — elocutio.

» Kulture bycia, zachowanie, postawa, kontakt, naturalnosé
- actio.

» Wrazenie — §wiadomos¢ formy (tradycji), oryginalnosé, in-
dywidualnos$c — impressio.

Poszczegblni czlonkowie komisji konkursowej mogli przy-
mac¢ za dang wypowiedz maksymalnie 10 punktow. Wynik osta-
teczny stanowita suma punktéw wszystkich juroréw. Przy bardzo
wysokim i wyréwnanym poziomie Uczestnikéw Matego Finatu
(réznice w ocenie Ich umiejetnosci wahaty sie w granicach kilku
punktéw) do udziatu w Wielkim Finale zakwalifikowali sig: Ra-
dostaw Szadkowski, Halina Wojstaw, Malgorzata Wojciechow-
ska. Trzeciego kwietnia 2004r. beda Oni reprezentowali nasz
region we Wroctawiu..Uczniowie wyglosza przemdwienia (na
wylosowane tematy) w obecnosci profesora Jana Miodka, gre-
mium zlozonego z komisji konkursowej, zaproszonych gosci oraz
w towarzystwie kamer telewizyjnych — Wielki Finat transmito-
wany bedzie przez program2 TVP.

Finalistom zyczymy, pokonania tremy, ciekawych tematow
oraz ,,potamania jgzyka”.

Wszystkim uczestnikom konkursu — bez wzgledu na etap,

w ktorym brali udziat — gratuluje wiedzy i umiejetnosci poloni-
stycznych.

Nauczycielom dziekuje za zaangazowanie w prace konkurso-

we, przeprowadzenie etapu szkolnego, sprawdzenie prac
uczni6éw, przestanie do stupskiego osrodka droga elektroniczna

danych o wynikach a przede wszystkim za zaangaZowanie w.

pozyskiwanie sympatii uczniéw dla niezbyt popularnych wéréd
mlodziezy zagadnien zwigzanych z kultura jezyka polskiego.

Bozena Zuk -
konsultant ds. diagnozy edukacyjnej
i edukacji humanistycznej

INNE KONKURSY

'V Konkurs Skrzypcowy Polski Pétnocnej

Czwarte miejsce Tomasza Kostrzewy — uczenia
klasy III PSM I stopnia w Stupsku nalezy uznatza suk-
ces co najmniej potréjny. Po pierwsze ucznia dopusz-
czono do eiminacji, mimo ze konkurs organizowany
jest dla uczniéw klas IV-VI, po drugie, konkurs byt
dwuetapowy, trudny repertuarowo; po trzecie uczest-
niczy w nim liczna grupa uczniéw szk6! muzycznych
ztrzech wojew6dzitw. Nauczycielem i opiekunem lau-
reata jest Mirostaw Neymann.

Il Powiatowy Konkurs
Mtodych Instrumentalistéw

Uczestniczyl6 27 solistow, 3 duety i 8 zespotéw —
acznie 75 oséb. Wyrdzniono m.in.; w kategorii soli-
stow zklas I-II] Juli¢ Chmielewska (Czluchow); w ka-
tegorii solistow z klas IV-VI Aleksandr¢ Baranska
(Cztuchéw) i Dorote Maslanyk (Debrzno); w katego-
rii dla uczniéw gimnazjéw Jarostawa i Ksenig Opar
(Czluchéw).

Organizatorami sa Spofeczne Ognisko Muzycz-
ne i MDK w Czluchowie.

Liga Matematyczna

W pétfinatach IX edycji tego konkursu matema-
tycznego uczestniczyto 57 ucznidéw szkét podstawo-
wych i 66 z gimnazjow.Zawody odbyly si¢ w I LO
w Shipsku. Finat odbedzie si¢ 16 kwietnia biez.roku.

Konkurs historyczny

W finale konkursu dla uczniéw szkét podstawo-
wych ,.Dzieje polski na przestrzeni wiekow...” uczest-
niczylo 25 os6b. Organizatorem konkursu jest Szkota
Podstawowa nr 9 w Stupsku.

XVI Konkurs na pisanke wielkanoca
Organizatorami sa Szkota Podstawowa w Kor-

czewie oraz Shupski Osrodek Kultury. Konkursu ad-

resowany jest do ucznidow szké6! podstawowych i gim-

nazjow.

SOK ogtosit takze konkurs dla mtodziezy i dorostych.

Rodzinne dyktando

Organizatorem konkursu jest Szkola Podstawo-
wa nr 3 w Shupsku, a w szczegblnosci nauczycielki:
Elzbieta Troja, Matgorzata Kusmierczyk i Lucyna Sta-
szak. Dyktando pisza uczniowie, a w roli ich dorad-
cdw wystepuja rodzice. Najwyzej oceniono uczenni-
ce SP-3 — Katarzyne i Ann¢ Majchrzak.
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Stupskie przestrzenie Daniela Odiji

1. Wspoiczesne Pomorze Srodkowe.
Z utworéw Daniela Odiji w pierwszym, pospiesznym czy-
taniu rysuje si¢ obraz ,,czarnego” Pomorza. Typowym
miastem Pomorza Srodkowego stal sie Stupsk wraz
z hastami na brudnych $cianach typu ,,Witaj w krainie,
gdzie obcy ginie”, opisami $mierdzacych klatek schodo-
wych, brudnych i zaniedbanych ulic. Jeden z wazniej-
szych bohateréow Ulicy — Kanada bedac dawnym
stypendysta, teraz, przy alkoholu, jedynie wspomina daw-
ne dobre czasy, kiedy trafit mu si¢ zyciowy sukces. Inni
bohaterowie powiesci jak Karczewski czy Chmara nie
mieli nawet szansy na ujrzenie innego $wiata, anizeli prze-
strzeni ich zatechtych mieszkan, koslawych komorek i ra-

.chitycznych drzew na podworku. W te zdeprawowane
rejony trafiaja jeszcze zebracy, narkomani i mtodzi zto-
dzieje, ktorzy w totalny niemal sposéb utrwalaja te inte-
lektualne, duchowe i moralne niziny. Wszystkie
pojawiajace si¢ w Ulicy postacie czuja sig niepotrzeb-
ne, zapomniane, ograniczone do podstawowych zaled-
wie funkeji biologicznych.

Typowa wioska Pomorza Srodkowego uczynit Od-
ija w Tartaku osade popegeerowska. Po rozwiazaniu
gospodarstwa panistwowego chiopi zapijaja swoja biede
ogromnymi ilosciami alkoholu, imajac sig jakichkolwiek
zaje¢ oplacanych piwem lub luksusami w rodzaju pro-

jekeji filméw pornograficznych. Najbogatszymi ludZzmi

w okolicy sa badZ uparte, zamknigte w sobie jednostki
(jak J6zef My$liwski) gubiace w zdobywaniu dobr ma-
terialnych porozumienie z najblizszymi i z samym soba
lub tez polityczni hochsztaplerzy ( jak Andrzej Pasieka)
bezpardonowo wyzyskujacy ludzka naiwnos¢ albo miej-
scowe uktady polityczno-towarzyskie. Wies z powiesci
Qdiji nie ma w sobie zywotnosci, zdrowia moralnego
czy optymizmu. Ludzie, ktdrzy na niej mieszkaja czuja
si¢ obco, niczym robocza sita zacigzna, nie maja ma-
rzefi, zadowalajac si¢ codziennym pijanstwem i pory-
wami $lepej agresji. Wszystkie dni ich egzystencji
wygladajg identycznie, poza kilkoma jednostkami do calej
tej grupy biernych, przegranych ludzi nie docieraja per-

spektywy zmian i Zycie tego typu wydaje si¢ nie mieé
konca. i
,,Czarne” Pomorze Daniela Odiji zar6wno w mie-

" $cie, jak i na wsi wydaje sie byé kraina niespemienia.

Ludzie je zamieszkujacy nie odczuwaja wspélnoty spo-
fecznej. Podobnie sytuowani w sensie materialnym, jed-
nakowo wyposazeni intelektualnie, z ta sama wrazli-
woscia duchowa (a raczej jej szczatkami) nie zamierza-
jabynajmniej tworzy¢ jakiej$ trwalej, ponadjednostko-
wej wartosci. Polacy i Cyganie, mieszkancy ulicy Dlugiej
i przyjezdni, ludzie wsi i ludzie miastowi wszyscy jedna-
kowo przezywaja poczucie zawodu i marnosci. Ich bier-
nos¢ nie jest przemyslana decyzja o dystansie, ta raczej
poczucie bezsily i niewiary. Jedynymi rozblyskami w zyciu
bohateréw ,,czarnego” Pomorza sa banalne romanse,
okazyjne bijatyki i libacje, ktdre nie sa w stanie zbudo-
wac glebszych zwiazkow miedzyludzkich a tym bardziej
wspolnoty i ethosu. Widzimy wigc spoteczenstwo w roz-
cztonkowaniu, degrengoladzie i zaniku. Naturalistyczne
opisy i brutalistyczne dialogi zdaja si¢ przekonywa¢, ze
odstonito sie przed nami ludzkie pieklo. Czy jednak to
nie za szybko wyciagniety wniosek z partii tekstu naj-
bardziej ,,hatasliwego”, ale moze przez to zwodniczego?

2. Poznawcze walory turpizmu. W kilku mo-
mentach posepnych powiesci Odiji zarysowuje sig bar-
dziej jasny horyzont. Nie chodzi tu tylko o opozycje
ciemne-jasne czy tez pesymistyczne-optymistyczne. Po-
wiesciopisarz w oszczedny sposéb, jakby z obawa, kil-
kakrotnie nadbudowuje nad naturalistyczna sytuacja
narracyjng liryzujacy, metaforyczny obraz. Czynnos¢
taka w nienachalny sposob prowadzi w strong estetycz-
nego waloru turpizmu.

Oto kilka przykladow. Posrod brudu przedmiotéw
i zapomnienia ludzi przedstawionych w Ulicy grusza sta-
nowi punkt wyjatkowy, specyficzny osrodek emocji
mieszkancéw. Jest ona w powszechnym zamarciu i bez-
nadziei otoczenia prawdziwie odradzajacym si¢ feno-
menem, znakiem niemal nieobecnej w ksiazce natury.
Odija w surowych, prostych zdaniach opisuje to trwaja-
ce ponad wszystko zycie stowami:

,2Na jednym z podwérek rosta grusza. Nie nalezata
do nikogo i rodzita pigkne, zdrowe owoce. Kazdy mial
na nie ochote. I Cegielska, i Chajkowska, i Brylska. Gdy
tylko ukazywaty si¢ zarodki gruszek, kobiety rozpoczy-
naty ktétnie o to, do kogo powinny naleze¢ owoce. Kaz-
da udowadniata swoje racje. (...)

Soki w owocach krazyty wedlug wskazan natury.
Ozywialy miazsz i wyciekaly z pestek. Rosto Zycie
i wszyscy chcieli je pozre¢ i dalej jeszcze.” (U 15)'

Powyzszy przyktad dobrze obrazuja technik¢ po-
wstawania turpistycznych pasuséw prozy Odiji. Niejest
to dokfadne, medytacyjne pochylenie si¢ nad przedmio-
tem opisu, lecz ujmowanie go z przynajmniej dwu stron.
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Kazda partia liryzujaca przerywana jest natychmiast
czgdcia brutalizujaca lub tez odwrotnie w wigkszej partii
narracji brutalizujacej pojawia si¢ kilka zdar liryZuja@ych.
Swiat wykreowany poprzez taka technike staje si¢ bar-
dziej niejednoznaczny, z glebiej zarysowana specyfika
tego, iz w kazdym akcie miernoty zawarta jest réwniez
czastka wzniostosci oraz ze w kazdym przejawie wiel-
kosci istnieje dawka ograniczonosci. ..

Oprocz znakow natury, ktére wykraczaja poza nie-
mal jednoznaczny $wiat bohaterow -Ulicy, zauwazy¢
mozna jeszcze jeden czynnik poglebiajacy, tak chwilami
gruba linia wykonany, ich portret psychologiczny. Bar-
dzo rzadko, ale w znaczacych momentach powiesci $nig
oni swoje kompensacyjne albo lekowe wizje. Sg to chy-
ba jedyne zapisy Odiji, ktére wydobywaja pozabehawio-
ralne motywacje dziatan i postaw wystepujacych oséb.
Wlasnie w tych snach odnalezé mozna na co choruja
dusze i sumienia ludzi malego miasta na Pomorzu Srod-
kowym. Kanada ma dwa biegunowe sny; w jednym jest
szczg$liwy, ze swoboda doskonatego ptetwonurka prze-
mieszcza sig po zatopionych miastach Zachodu, w dru-
gim cierpi katusze, ulegajac koszmarowi o samospaleniu.
W snie najstarszej Cebulowej odnalez¢ mozna Igki ko-
biety przed macierzynstwem, jej obawe przed brakiem
akceptacji i odrzuceniem. Niemal mistyczny sen nawie-
dza Chmare, w ktérym jakas roslina wbija mu si¢ w usta
i wttacza w cialo. Chmara do$wiadcza wéwczas petni
$wiata, poczucia calosci i sensu. Globus przezywa mare
o torturze, jaka mu zadajanieznani oprawcy. Matka roi,
ze pewien maly chlopiec chee jej wydlubac oczy. Anto-
niuk w swych snach wiecznie przed kims ucieka. He-
lenka miewa marzenia symbolicznie odzwierciedlajace
jej inicjacyjny wiek i czas dokonywanych wyborow.
Maka bez konca przezywa nocne obrazy wstydu z po-
wodu swych rodzicéw. Zaba $ni o rozgniataniu much.

Jak wida¢, prawie kazdej z postaci Ulicy Odija
odstania skrywang i niemal intymna strong¢ swych boha-
teréw. Dzigki snom okazuje sig, ze ich brutalny $wiat
ma swoje utajone zycie, cho¢ skrzgtnie ukrywane i prze-
milczane. Swoista dwubiegunowos¢ bohaterow Odiji
zdaje sig tworzyé przez to bardziej uniwersalny wizeru-
nek ludzi Pomorza. Nie¢ do kofica wyjasnione charakte-
ry postaci, niepozakoficzane historie ich losow
podkreslaja og6lny wymiar literackich historii. Potgguje
owa artystyczng zasade opisywanie magicznych miejsc
i przestrzeni w powiesci: strychéw, komdrek, cmenta-
rzy i kosciotéw. Wydaje sie, iz jest to narratorski krok
w strong rejestrowania juz nie tylko znamion turpizmu,
ale i metafizyki.

Warto zwrécié szczeg6lna uwagg na to jak doko-
nuje si¢ owo przebicie blysku metafizycznosci w drugiej
powiesci Odiji — Tartak. Oto w jednym z pierwszych
rozdziatéw utworu, w rzeczowym opisie socjologicznych
powodéw zalozenia przez gtéwnego bohatera powiesci

tartaku nie brakto réwniez fragmentu ponadsocjologicz-
nego. Fragment ten wyodrgbnia si¢ z wczesniejszej nar-
racji i bedac zwiazany z opisem wydawaloby si¢ banalnej
sytuacji przecierania drzewa, jednoczesnie wprowadza
glebsza refleksje: ,,Wnetrze drzewa, gdy sig je przetnie
na pot, zastygle jest w kregach. Brak w nim ruchu okra-
gtych fal, wywotanych upadkiem kamienia w wode. Je-
lita drzew sg nieruchome, lecz kazdy ich zwéj okresla
przeplyw czasu od nasienia do $cigcia. W tym bezruchu
zdrewniatych pierscieni zapisanajest historia wiatru i wo-
dy, powietrza i $wiatla, wszystkiego co ruchome.”(T 14)?

Natura, ktéra w wiejskiej przestrzeni Tartaku po-
winna znalez¢ swoje wazne miejsce ustgpuje sprawom
czlowieka. Lasy znikaja pod niecierpliwym i zadnym fa-
twego zysku toporem ludzi a w jeziorach gina ryby, ra-
Zone dla zaoszczgdzenia czasu i trudu, pradem. Niekiedy
tylko natura przypomina o swoich prawach: nadchodzi
katastrofalna burza, wylewarzeka i nadciaga mgta, ktéra
czyni z ludzi stabe stworzenia przerazone Igkiem.

3. Mityzacja. Kreowana przez Daniela Odije rze-
czZywisto$¢ artystyczna oprocz wspomnianych juz weze-
$niej czynnikdw weryzmu, turpizmu i metafizyki
w sugestywny sposéb prowadzi rowniez w strone lite-
rackiego mitu. Mityzowanie nie polega jednak na popi-
sach erudycji autora, nawigzaniach stylistycznych czy
postmodernistycznych chwytach narracyjnych, lecz na
probie ponownego ukonstytuowania przestrzeni Pomo-
rza Srodkowego. Tym razem jednak nie odnajdziemy
w nich odpryskéw ideologicznych §wiata polityki czy
kompensacyjnych odruchéw zywiolu narodowego a ra-
czej nienachalne poszukiwania dla przestrzeni i ludzi
Pomorza podstawy egzystencjalnej. Czasami jest nia
biologizm (najbardziej widoczny i przyczyniajacy si¢ do
zainteresowania pisarstwem Odiji), czasami skrywane
w glebokiej warstwie narracyjnej turpizm i metafizycz-
nosé. Moze nie bez znaczenia byloby przypomnie¢ de-
klaracje estetyczna pisarza (cho¢ podana przekornie
i w cudzystowie) wymieniajaca poetéw (Cz. Mitosz, T. S.
Eliot, R. M. Rilke), pisarzy (F. Dostojewski, F. Kafka,
B. Hrabal), myélicieli ($w. Augustyn, Pascal, CG.Jung).?
Po takim wiasnie przytoczeniu szeregu nazwisk teza
o mitycznej ukrytej stronie pisarstwa Odiji nie wydaje
si¢ naduzyciem.

Rekonstytucja mitu Pomorza nie zawsze si¢ jednak
Odiji udaje. Za chybione proby uniwersalizacji (w kie-
runku mitycznym) powie$ci mozna uzna¢ dobo6r imion
niektérych z postaci Tartaku. Obdarzenie matzenskiej
pary wiascicieli tartaku imionami J6zef oraz Maria jest
zabiegiem niewyzyskanym estetycznie. Z chwila poja-
wienia sig ich syna — Krzysztofa, wida¢, iz albo Odjji
braklo odwagi w konsekwentnym nasycaniu fabuty mi-
tycznymi podtekstami, albo zastosowany przez niego
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chwyt okazat si¢ mato kreatywny. Nie najszczg-
$liwszym nawigzaniem do $wiata mitu jest row-
niez ostatnia scena Tartaku, w ktérej odchodzacy
zwioski Alek ukazany jest w wielkiej przestrzeni
p6l w blasku zachodzacego stonca. Takie siggnig-
‘cie do obrazu rodem z westernu przybiera postacé,
w niezamierzony chyba do konca przez autora
rejon banalnego landszaftu, zuzytej metafory lub
groteskowego widoku niby to Dzikiego Wschodu.
To, co zdaje sig by¢ autentycznie trwata war-
toscia wspotczesnego mitu Pomorza Srodkowe-
go, jaki buduje w swych ksigzkach shipski pisarz
" zasadza si¢ na swoistej rzeczowosci i surowosci
narracji. Ludzkie egzystencje przedstawione sg bo-
wiem przez Odije poprzez kontrast migdzy brutal-
noscia zycia, surowymi warunkami bytowania,
zdziwaczatymi ludzmi a przygaszona przyroda,
chwilami ocknien i wyrzutami sumienia. Wydaje
sie, ze w $wiecie omawianych powiesci wszyscy
zostali pokrzywdzeni, lecz nie tyle natura i $wiat
sa temu winni, lecz sami ludzie. To oni przynosza
z¢ sobg cale poktady lgkéw, wyobrazen, pragnien
i emocji i tworza spotecznosé, ktéra nie ma szan-
sy by¢ zdrowa wspolnota. T¢ niemoc pokrywaja
oni agresja, pseudofilozofia pijanstwa i biernoscia.
Jesli tworza jako$ wspdlna jakosé, tojest nig zbio-
rowe biedowanie, narzekanie, czekanie na cud.
Taka ,,tradycja” roszczeniowego stosunku do rze-
czywistosci nie jest na Pomorzu i na ,,Ziemiach
Odzyskanych czyms rzadkim. Mozna wrecz s3-
dzié, ze stanowi bardzo wyrazisty znak rozpoznaw-
czy kulturowy. To smutna prawda o ludziach tych
stron i Odija odstania jg nie po to, aby szokowac,
nie aby krytykowa¢, alejedynie i jednoczesnie az,
aby...~ opisywac.”™ Powiesciopisarz zawierza
przede wszystkim pisaniu. Jego jezyk, dla niekto-
rych dosadny i efekciarski w zamitowaniu do szo-
kujacych zestawien, nie rdzni sig¢ zbytnio od
opisywanych faktow. Nie dystansuje on, nie oce-
nia — raczej przedstawia.

Daniel Kalinowski
Pomorska Akademia Pedagogiczna w Stupsku

Przyrisy: 1. Cytaty z powiesci wedtug: D.Odija, Ulica, Wolo-
wiec 2001. Dalej oznaczane litera ,U” oraz numerem strony
zcytatem. 2. Cytaty wedlug: D.Odija, Tartak, Wotowiec 2003.
Dalej oznaczane litera ,,T” oraz numerem strony z cyta-
tem. 3.Patrz: D. Odija, Podrdze w miejscu, Stupsk 2000,s.3.
4 Wspomina o powyzszych cechach pisarskich A. K. Waskie-
wicz (,,Jest bowiem tak, ze znalezlismy si¢ w $wiecie, ktérego
reguty trzeba dopiero rozpoznaé. Bez wstgpnych hipostaz™)
oraz M. Blazejewski (,,Raptem 10, co chgtnie nazwalibysmy
<marginesem>,staje si¢ po prostu Kosmosem, najprecyzyjniej-
szym opisem Wszystkiego, takze nas”) w wypowiedziach o
D.Cdiji wjednym z wydan czasopisma ,Autograf” (2001,nr 3).

Rozwijanie zainteresowan
czytelniczych dzieci

Rola nauczyciela klas poczatkowych jest nie tylko naucze-
nie dziecka czytania, pisania, liczenia, ale przede wszystkim roz-
budzenie w nim chgci obcowania z ksiazka. Duzy wplyw na
edukacje czytelnicza uczniéw maja doswiadczenia z dziecifistwa.
Rodzice czytajac pociechom bajki, krétkie opowiadania, czy wier-
szyki ksztattuja wyobraznie, rozbudzaja zainteresowania i dostar-
czajg rozrywki. Widok matki czytajacej ksigzki lub ojca
pochlonigtego lektura wyzwala u dzieci podobne zachowania.
Dyskusja na temat przeczytanych tekstéw pobudza do myslenia,
¢wiczy mowe opowiesciowa. Mate dziecko zazwyczaj nasladuje
rodzicow.

Dla wielu dzieci opanowanie techniki czytania jest bardzo
trudnym zadaniem. W klasach nie brakuje uczniéw, ktérzy wy-
kazuja anomalie, wrecz deficyty rozwojowe. Pedagog podcho-
dzacy profesjonalnie do swojej pracy musi wykorzysta¢ wszystkie
metody potrzebne przy uczeniu czytania. Zdajac sobie sprawe,
ze nie program a dziecko wazne jest w procesie dydaktycznym,
uwzglednia indywidualne potrzeby konkretnych uczniow. Zain-
teresowania ksigzka moga nastapi¢ u kazdego dziecka w innym
momencie i pod wptywem innej pobudki. Ta chwila moze mie¢
decydujacy wplyw na zycie przysziego cziowieka. Nauczyciel
zawsze musi dziata¢ rozwaznie i z wyczuciem. Jan Brzechwa
w jednej z ksigzek powiada ... od tego co dziecko czyta zalez-
ny jest jego stosunek do ksiazki.”

Tylko uczen czytajacy ptynnie moze sta¢ si¢ dobrym czytel-
nikiem, a pigknic ilustrowana ksiazka rozbudzi w nim checi prze-
zwyciezenia trudnosci technicznych. Istotne jest aby przy
krzewieniu zainteresowan czytelniczych zadbac o wtasciwie funk-
cjonujaca biblioteke oraz lekcje, ktore moga sie tam odbywac.
Czgsto dzieci tylko tutaj moga zetknag sie z fadnie wydana ksiaz-
ka, poobserwowaé czytajacych.

Wspétpraca pomiedzy nauczycielem klas miodszych, a bi-
bliotekarzem jest bardzo wazna, gdyz wspélne dziatania zachgca
ucznidéw do czytania ksiazek. Konkursy czytelnicze, recytator-
skie i plastyczne wzbogacaja edukacj¢ czytelnicza. Krétkie in-
scenizacje przybliza tworczo$é poetéw i pisarzy, urozmaica
zajecia. Przy wyborze lektur obowiazujacych i uzupetniajacych
nalezy uwzgledni¢ zainteresowania dzieci. Tekst musi by¢ zro-
zumialy pod wzgledem rzeczowym i stylistycznym, a druk wy-
razny i odpowiednio duzy. Zwlaszcza w klasie pierwszej i drugiej
umiejetnosci polonistyczne sa na tyle mate, iz tylko ksiazeczki
o zywej i zajmujacej akcji nadaja sie do omawiania.

Nauczyciel moze zachecaé uczniéw do czytania poprzez or-
ganizowanie kacika bibliotecznego w klasie, wycieczki do ksig-
garni oraz systematyczne motywowanie rodzicéw do wspélnego
czytania z dzieckiem. Ksigzka, komputer i telewizja nie muszg
wykluczaé sie wzajemnie. Racjonalne korzystanie z wszelkich
dobrodziejstw wspolczesnej techniki pomoze miodemu cziowie-
kowi zdobyé wyksztalcenie oraz rozwinaé sie emocjonalnie, in-
telektualnie i spotecznie.

Joanna Kedzierska
Szkota Podstawowa w Bedziechowie
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Bibliotekarz w roli biblioterapeuty

Biblioterapia ,to program aktywnosci opartej na in-
teraktywnych procesach zastosowania drukowanych i nie-
drukowanych materialéw, zaré6wno wyobrazeniowych, jak
i informacyjnych, utatwiajacych przy pomocy biblioteka-
rza lub innego profesjonalisty, osiagniecie wgladu w nor-
malny rozwoj lub dokonywanie zmian w zaburzonym
zachowaniu” (R.J. Rubin).

Wediug J.Boreckiej ,,bioblioterapia jest dziataniem
terapeutycznym opierajacym si¢ o zastosowanie materia-
16w czytelniczych, rozumianych jako Srodek wspierajacy
proces terapeutyczny w medycynie. Jest rodzajem psy-
chicznego wsparcia, pomocy w rozwiazywaniu osobistych
probleméw danej osoby przez ukierunkowane czytanie.
Jest rodzajem oparcia w procesie osiagania przez nia po-
czucia bezpieczenstwa”.

W ostatnich latach zainteresowanie stosowaniem bi-
blioterapii w praktyce wzrasta. J.Borecka podaje, ze efek-
tywno$¢ biblioterapii E (beta) jest funkcja zmiennych:
E(beta) = f(D, B, P. S, A ). Poszczeg6lne zmienne:

D — to diagnoza — rozpoznanie stanu zdrowia psychicz-
nego i fizycznego danej osoby, rozpoznanie jej potrzeb
psychicznych i kulturalnych oraz zainteresowan, wilasci-
wy dobor literatury od celéw terapeutycznych.

B — Biblioterapeuta, jego osobowos¢ i wiedza fachowa

P - pacjent (uczestnik biblioterapii) rodzaj i nasilenie jego
choroby roznego rodzaju zaburzen, jego dotychczasowe
doswiadczenia zyciowe, aktualny stan psychiczny oraz
zwiazany z tym stopien zaspokojenie potrzeb oraz poziom
motywacji.

S — sytuacja terapeutyczna czyli stan zdrowia lub sa-
mopoczucia pacjenta (uczestnik biblioterapii) i jego plan
zmiany tego stanu.

A ~ ogdlna atmosfera terapeutyczna jako rezultat wiezi
emocjonalnej migdzy biblioterapeuta a pacjentem oraz po-
zostatymi czlonkami spotecznosci terapeutycznej

I —Intensywno$¢ terapii oraz czas jej trwania.

J Borecka okresla bardzo dokiadnie cechy ktorymi
powinien odznaczaé si¢ bibliotekarz—biblioterapeuta. Uwa-
za ona ze taka osoba powinna posiada¢ zdolno$ci syntonii
i empatii, umiejetnosé dobrego diagnozowania probleméw
i potrzeb uczestnika biblioterapii, zna¢ bardzo dobrze lite-
rature, postugiwaé si¢ bogatym i eklektycznym warszta-
tem terapeuty.

Chee przedstawié role bibliotekarza w procesie reali-
zacji. projektu biblioterapeutycznego w pracy z dzie¢mi
niepetnosprawnymi umystowo. Pracujac z dzie¢mi spraw-
nymi inaczej, kieruje si¢ wskazaniem z ,,Malego Ksigcia”:

A oto mdj sekret. Jest bardzo prosty:
Dobrze widzi sie tylko sercem.
Najwazniejsze jest niewidoczne dla oczu™

Od bibliotekarzy (ich osobowosci) zalezy w duzym
stopniu to, czy nauczymy dzieci, z ktérymi pracujemy,
patrze¢ sercem i czy otworzymy im serca, uwrazliwimy
je. To my jesteémy w duzym stopniu odpowiedzialni za
petnig¢ rozwoju cztowieczetistwa w naszych czytelnikach,
w ktorych dokonuje si¢ powoli zmiana — w atmosferze
ciepla, zrozumienia i serdecznosci.

Powyzsze wskazania brane sg pod uwage w pracy
biblioteki Osrodka Szkolno-Wychowawczego w Damni-
cy. Pragniemy aby biblioteka nie byta magazynem ksia-
zek, do ktdrego przychodzg dzieci tylko po to, by wypo-
zyczy¢ ksiazke czy co$ poczytal, lecz miejscem, do ktd-
rego przychodza czytélnicy ze swymi problemami — po
wsparcie 1 pomoc oraz gdzie moga odpoczaé w ciszy,
zieleni. Pierwsza zasadg jaka obowiazuje w pracy biblio-
teki SOSW w Damnicy jest dobre poznanie czytelnika oraz
traktowanie go indywidualnie, stuzenie mu zawsze pomo-
ca i radg. Staramy sie aby dziecko samodzielnie moglo
wybra¢ okreslona interesujaca je ksiazke, czemu stuzy nie-
skrepowany, wolny, bezposredni dostep do pétek biblio-
tecznych. Samodzielne wyszukiwanie odpowiedniej
lektury sprawia dzieciom duzo przyjemnosci. Jednocze-
$nie umozliwia ksztaltowanie pozytywnych zachowan:
poszanowanie ksigzki, utrzymanie porzadku na pétkach
i w calym pomieszczeniu bibliotecznym, wspétdziatanie
z rowiesnikami. W przypadku ksiazek dla najmtodszych zre-
zygnowano z zachowania porzadku alfabetycznego czy
numerycznego. Nauczyciel - bibliotekarz stuzy czytelni-
kowi rada i pracg w wyborze ksigzki stosownie do jego
mozliwosci poznawczych.

W naszej placowce obok dzieci uposledzonych umy-
stowo w stopniu lekkim przebywaja dzieci z uposledze-
niem umiarkowanym i znacznym. Im polecamy ksiazki
z duzg iloscia obrazkdw, czasopisma o konkretnej realnej
tematyce, udostepniamy im odpowiednie ilustracje, thu-
maczymy stowa tekstu na jezyk bardziej zrozumialy, czy-
tamy im;.

Korygowanie za pomocg czytelnictwa nieprawidto-
wosci i brakéw rozwojowych psychiki dzieci, dawanie —
przez czytelnictwo — wzoréw zachowan, umozliwianie
przezywania wzruszen estetycznych jak i wspomaganie
ksztatceniu — to sprawa wszystkich pracownikdw peda-
gogicznych.

Stad tez wyplywa potrzeba scistej wspoipracy biblio-
tekarzy z nauczycielami i wychowawcami naszej placéwki.
Bez takiego wspotdziatania praca rewalidacyjna nie przy-
nositaby oczekiwanych rezultatow.

Wspélnie staramy si¢ upowszechni¢ formy zajed
zwiazanych z rozwijaniem zainteresowan czytelniczych
przez organizowanie réznorodnych konkurséw. Cele kon-
kurséw tematyka i forma ustalona jest przez biblioteka-
rza. Kazdego roku wybieramy ,pisarza roku”. W ten
spos6b nasi wychowankowie poznali tworczosé J. Tu-
wima, J. Brzechwy, Kownackiej, W. Chotomskiej. Na
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przyktad w roku szkolnym 2001/2002 biblioteka realizo-
wata hasto ,,W kraing bajki i basni”. Tematyka wszyst-
kich naszych konkurséw, zagadek, krzyzéwek nawiazy-
wala do bajeki i basni. Bajka ma duzy wptyw na rozwdj
osobowosci dziecka. ,,Zwielokrotnione przezycia, jakich
dziecko doznaje w kontakcie z literaturg bajkowa wywie-
raja czesto decydujacy wplyw na ksztaltowanie sie jego
postaw, modelowanie, dalszych przezy¢ uczuciowych,
ustosunkowanie si¢ do $wiata przyrody i innych ludzi”.
(F. Dyka)

Wspdlnie przygotowujemy inscenizacje czy prace pla-
styczne inspirowane tworczoscia wybranego na dany rok
szkolny pisarza (bajkopisarza). Nasze imprezy czytelni-
cze sg $cisle powiazane z pracg dydaktyczno-wychowaw-
cza Osrodka. Razem z samorzadem internackim
zorganizowaliSmy: Quiz w krainie bajki i hasni — dzieci
mogly sprawdzi¢ swoja znajomo$¢ bajek i przy tym $wiet-
nie si¢ bawié¢ — czy tez konkurs na najbardziej pomystowy
bajkowy rekwizyt, jak réwniez impreze czytelniczg Baj-
kowa postaé XXT wieku — czyli jak wyglada bajkowa po-
sta¢ wspolczesnie. Impreza ta polazona byla z wyborem
Bajkowej Miss. W ramach 11 Wojewoddzkiego Przegladu
Widowisk Bozonarodzeniowych — Damnickie Betlejki —
kolezanki przygotowaly ,,Betlejemskie bajki”; postacie np.
Dziewczynka z Zapatkami, Ja$ i Matgosia, Pinokio, Czer-
wony Kogut i inne, mdwig o $§wigtach.

W bibliotece organizowane sa dwa rodzaje konkur-
sow caloroczne i s§rddroczne. Staramy si¢ aby konkursy
érddroczne (zwiazane z autorem roku) odbywaty sie kilka
razy w toku. Sa to ,,zagadki, pytanki”. Sa one rozwiazy-
wane wspodlnie w klasach lub grupach, starsze dzieci ro-
bia to samodzielnie. Nagradzanie odbywa sie na apelach
w formie losowar. Nagrodami sa przewaznie ksiazki lub
czasopisma.

Szczegdlnym zainteresowaniem ciesza si¢ konkursy
plastyczne zwigzane z twdrczoscia autora roku.

Dzieci uposledzone maja z reguly stabo opanowang
technike czytania, pozyczaja wiec ksigzki czesto tylko do
,»do ogladania”. Dla nas wazne jest Zeby chociaz maty frag-
ment przeczytaly, np. tytul lub wybrane zdanie. Proponu-
jemy im réwniez czytanie wspdlne.

To jak funkcjonuje biblioteka w placowce w duzym
stopniu jest zalezne od osobowoéci bibliotekarza - biblio-
terapeuty oraz od dobrej z nim wspéipracy calego grona
pedagogicznego, a takze od i zyczliwosci dyrekcji.
Laczy nas ten sam cel — dobro dziecka.

Iwona Medrkiewicz
SOSWw Damnicy

BisLioGraFia: 1. Borecka J., Biblioterapeuta czyli chodzacy po
linie. W: Biblioterapeuta w poszukiwaniu tozsamosci zawodowe; -
Wroctaw 1997 s.121. 2.Borecka J., Biblioterapia. Legnica 1998
3. DykaF., Biblioteka w Szkole nr 3/99. 4. Rubin R.J., Bibliothera-
py Sourebook, London 1978.

Natalia Sikora
Dobranoc

Jade w strong Storica

a na poboczach same Krzyze

Ktos sie widocznie

bardzo zbuntowaft

a Storice zawsze wschodzgce

w sercach Aniofdw StrozZoéw

Juz zaszto

i czerwone suknie proywdziewajg dusze
i juz milczq wszystkie

gwiaidziste drogi

Juz sq Krzyzowe

a Ktos Kto pamieta

ktania sig bezradnosci

ipo co?

Bdg zaprosit Wezesniej?

Ktos w ogdle prosif?

Ktos Kazaf mowi¢ swiatu Dobranoc?

Autorka jest uczennicg | LO w Stupsku. Wiersz opubli-
kowany w "Cudnych Manowcach” Nr 22, luty 2004.

»Cudne Manowce” — pismo literackie
mtodych ukazuje sie jako dodatek do miesigczni-
ka literackiego ,Akant”. Nazwe zawdzigeczaja cyta-
towi z Edwarda Stachury.

Pismo jest redagowane w Aleksandrowie Ku-
jawskim — miescie, gdzie znajduje sie dom rodzin-
ny Edwarda Stachury i gdzie od lat 5 odbywajq si¢
Ogolnopolskie Spotkania poetéw ,Biata Lokomo-
tywa”.

,Cudne Manowce” redaguje Daria Danuta
Lisiecka przy wspotpracy zespotu.

Autorami sg uczniowie szkét podstawowych,
gimnazjow, szkot ponadgimnazjalnych i studenci
ale tylko pierwszego roku. Wigkszo$¢ z nich miesz-
ka w matych miejscowosciach. Dzigki publikacjom
w ,Cudnych Manowcach” wielu z nich uwierzyto
we wiasne sity, a rezultatem tego sg samodzielne
tomiki poetyckie oraz aktywnos$¢ w zakresie na
przyktad redagowania gazetek szkolnych, udziatu
w konkursach i olimpiadach.
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L

10.

11.

12,

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Andrzejewski Marek. Ochrona praw dziecka w rodzinie
dysfunkcyjnej (dziecko - rodzina - pafistwo). - Krakdw:
»Zakamycze”, 2003.-320s.

Barika Augustyn. Spoleczna psychologia $rodowiskowa.
- Wwa: ,,Scholar”, 2002. - 418 s.

Chetkowski Dariusz. Z budy: czy spuscié ucznia z laficu-
cha? - Krakéw: Wydaw. Literackie, 2003. - 207 s.

Climati Carlo. Dzieci nocy: dyskoteki, ecstasy i alkohol:
nowe rodzaje samotnosci czy ciemno$¢ wymagajaca roz-
jasnienia?/[tt. Konrad Czuba]-Kielce:, Jednosé”,2003.-155 s.
Dambach Karl E.. Mobbing w szkole : jak zapobiegaé prze-
mocy grupowej / przekt. Aleksandra Ubertowska. - Gdarisk:
Gdanskie Wydaw. Psychologiczne, 2003. - 88 s.

Dotega Zofia. Samotno$é mlodziezy: analiza teoretyczna
istudia empiryczne. - Katowice: Wydaw. Uniwersytetu
Slaskiego, 2003.- 205 s.

Edukacja elementarna a diagnoza pedagogiczna/ red. nauk.
Krystyna Sujak-Lesz]. - Wwa : CODN, 2002.- 172 s,
Efektywna wspdlpraca nauczycieli i rodzicow: praca zbio-
rowa / pod red. Grzegorza Kozminskiego.- Zlotow: Pra-
cownia Wydaw.-Edu; ‘K&K, 2002. - 100 s.

Emst Ken. Szkolne gry uczniow : jak sobie z nimi radzié / ¢.
Jozef Troczyniski. - Wwa: Wydawnictwa Szkolne 1 Peda-
gogiczne, [2003].-103s.

Goleman Daniel. Emocje destrukcyjne : jak mozemy je prze-
zwycigzy¢: dialog naukowy z udziatem Dalajlamy / przekt.
Andrzej Jankowski. - Poznan: ,,Rebis”, 2003. - 565 s.
Heaton Jeanne Albronda. Podstawy umiejetnosci terapeu-
tyczmych / przekd. Jolanta Bartosik.- Gdansk: Gdanskie
Wydaw. Psychologiczne, 2003. - 221 s.

Hornowska Elzbieta. Testy psychologiczne: teoria i prak-
tyka. - Wwa: ,,Scholar”, 2001. -259s.

Humanitaryzm: scenariusze zaje¢ do edukacji humanitar-
nej / {aut. Maria Kedzierska-Grasiewicziin.]. - Wwa : Fun-
dacja Polska Akcja Humanitarna, 2001. - 164 s.

Jak zaplanowa¢ pracg w szkole ponadgimnazjalnej?: praca
zbiorowa / pod red. Danuty Kitowskiej. - Pila: Pracownia
Wydaw.-Edu. K&K, 2003.-93 s.

Kawecki Ireneusz. Wprowadzenie do wiedzy o szkole i na-
uczaniu. - Krakéw: ,,Impuls”, 2003.-261s.

King Gail. Umiejetosci terapeutyczne nauczyciela/ przekt.
Jolanta Bartosik. - Gdansk: Gdanskie Wydaw. Psycholo-
giczne, 2003. - 120s.

Kitowska Danuta K, Lis Wioletta, Polafiska-Ciechanow-
ska Ewa. Jak zaplanowaé pracg wychowawcza w gimna-
zjum? : program wychowawczy szkoly, programy wycho-
wawcze poszczegblnych klas, wybrane scenariusze go-
dzin z wychowawca, z notatnika wychowawcy - praktyka/
- Z1otéw: Prac. Wydaw.-Edu. K&K, 2001. - 108 s.

Kottler Jeffrey A.. Skuteczny terapeuta / przek}. Ewa Juse-
wicz-Kalter. - Gdanisk: Gdanskie Wydaw. Psychologiczne,
2003.-195s.

Kratochvil Stanislav. Podstawy psychoterapii / przekl.
Marcela Czabak, Ewa Matuska. - Poznan: Zysk 1 S-ka.
Wydaw., 2003. - 386 s.

20.

21.

2.

24.

25.

26,

27.

28.

29.

30.

3L

32.

33.

35

36.

37.

38.

Kurcz1da. Psychologia jezyka i komunikacji. - Wwa : ,, Scho-
lar”, 2000.-243s.

Materne Jerzy. Pedagogika socjalna: systematyzacja za-
gadnient i pojeé. - Szczecin: ,Mater”, 1999.-189 s,
Materska Maria. Wstep do psychologii z elementami hi-
storii psychologii: skrypt dla poczatkujacych. - Wwa:
»3cholar”, 2001.- 173 s.

. Ostaszewski Krzysztof. Skutecznos¢ profilaktyki uzywa-

nia substancji psychoaktywnych: podstawy opracowy-
wania oraz ewaluacja programéw dla dzieci i mtodziezy. -
Wwa: ,,Schol_ar”, 2003.-299s.

Paluchowski Wiadystaw Jacek. Diagnoza psychologicz-
na; podejscie ilosciowe i jakosciowe. - Wwa: ,,Scholar”,
2001.-233s.

Pecyna Maria Bogumita. Dziecko i jego choroba. - Wwa:
Wydaw. Akademickie ,,Zak”, 2000. - 367 s.

Perleth Christoph, Schatz Tanja, Gast-Gampe Martina. Jak
odkrywac i rozwija¢ uzdolnienia u dzieci: kazde dziecko
matalent/z niem th. Maria Skalska. - Wwa: Wydaw. Lekar-
skie PZWL, 2003.-176s.

Pisula Ewa. Autyzm i przywiazanie. - Gdansk: Gdanskie
Wydaw. Psychologiczne, 2003.- 160 s.

Pokolenie wygranych? : dzieci i mlodziez w procesie trans-
formacji spoteczno-gospodarczej i politycznej Polski / pod
red. Janusza Sztumskiego. - Katowice: Wydaw. US, 2001.
-1911s.

Projekt edukacyjny i inne formy uczenia si¢ we wspolpra-
cy: wrealizacji $ciezek edukacyjnych: przedszkole, szkola
postawowa, gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna: praca
zbiorowa / pod red. D. Kitowskiej. - Pita: Pracownia Wy-
daw.-Edu. K&K, 2003. - 155 .s.

Psychologia umystu / pod red. Zbigniewa Piskorza i To-
masza Zaleskiewicza. - Gdansk: Gdariskie Wydaw. Psy-
chologiczne, 2003.-264 s, '

Rumpf Joachim. Krzyczeé, bié, niszczy¢: agresja u dzieci
w wieku do 13 lat/ przekt. Maria Bacdorf. - Gdansk: Gdan-
skie Wydaw. Psychologiczne, 2003. - 86 5.

Strelau Jan. Psychologia rézmic indywidualnych. - Wwa:
»~Scholar”, 2002.-372s.

Szkolny program profilaktyki w praktyce: przedszkole, szko-
ta podstawowa, gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna: pra-
ca zbiorowa / pod red. G. Kozminskiego. - Pita: Pracownia
Wydaw.-Edu. K&K, 2003.- 136 s.

. Vopel Klaus W. Jak pobudzi¢ kreatywno$¢ grupy?: pro-

pozycje ¢wiczen i zabaw / [tl. z niem. Magdalena Jato-
wiec]. - Kielce: ,,Jednos¢”, 2003. - 128 s.

Vopel Klaus W. Nie samym chlebem ...: eksperymenty dia
milodziezy wyjasniajace znaczenie warto$ci/ [przek. zniem.
Magdalena Jatowiec]. -Kielce: ,,Jednos¢”, 2003. -200 s.
Wilgocka-Okon Barbara. Gotowos¢ szkolna dzieci szescio-
letnich. - Wwa : Wydaw. Akademickie ,,Zak”, 2003.~ 115s.
Wojciszke Bogdan, Czlowiek wsréd ludzi: zarys psycho-
logii spolecznej. - Wwa: ,,Scholar”’, 2002. - 550 s.
Zakrzewska Barbara. Kazdy przedszkolak dobrym uczniem
w szkole. -Wwa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
2003.-109s.

Opracowala: Jolanta Korzeniewska
Wydzial Informacyjno-Bibliograficzny PBW

INFORMATOR OSWIATOWY




2/2004

orezymuin INFORMHTOR OSWIATOWY jestoostesny

> Biblioteka Narodowa - Oérodek ISSN poprzez <
» Biblioteka Jagiellotiska - Sekcja Egzemplarza Obowigzkowego prenumerate

» Mediateka Centralnego O¢érodka Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie A
» Pomorskie Kuratorium Oéwiaty w Gdansku w WDlnfB] <
» Delegatura Pomorskiego Kuratorium Oéwiaty w Stlupsku sprzedazy
» Urzad Marszatkowski w Gdanisku - Departament Polityki Spolecznej w ODN

> Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Gdansku w Bibliotece ODN <«
> inne o$rodki doskonalenia w kraju

> prenumeratorzy (placéwki o$wiatowe i indywidualni czytelnicy)

> autorzy publikacji

WSKAZOWKI DLA PRIVGOTOWUIACYCH PUBLIKACIE

> Artykuly i opracowania przeznaczone do publi- > Tabele, wzory matematyczne i rysunki nalezy. sto-
kacji nalezy dostarczac w postaci wydruku kom- sowac tylko wtedy, gdy jest to niezbedne.
Duterowego i dyskietki zawierajgcej zapisany tekst.

»  Nalezy stosowad ogdlnie przyjete oznaczenia i sym-
» Tekst nie powinien przekraczaé 6 stron formatu bole; unikaé skrétow.

A4. Powinien byé napisany czcionkq wielkosci 12
Dbkt., z zachowaniem marginesu i podwdjnego od-  »  Tekst powinien by komunikatywny, nienaganny

stepu miegdzy wierszami (lub 3 strony formatu A4, pod wzgledem poprawnosci jezykowej.

czcionka wielkoSci 12 pkt. i z zachowaniem poje-

dynczego odstepu miedzy wierszami). »  Wuykazie literatury podad nalezy te pozycje, z kto-
rych autor korzystal, tj. ksigzki, czasopisma, inng

» Tekst nalezy podpisac wlasnorecznie. Ponadto ko-
nieczne sg nastepujgce informacje: a) imie i na-
zwisko autora, b) miejsce pracy i ewentualnie pel-
niona funkcja (nauczyciel przedmiotu, pedagog, ~UWAGI:
dyrektor, wicedyrektor itp.), c) adres domowy i
(ewentualnie) numer telefonu.

dokumentacje.

» Konspekty i scenariusze zajec prosimy poprzedzac
opisem sytuacyi dydaktycznej w danym zespole kla-

» Do tekstu nalezy dolgczyé oswiadczenie stwier- Ssowym.

dzajgce, Ze material nie byt opublikowany. » Nie przyjmujemy scenariuszy imprez szkolnych.
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