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JesT taki dzien bardzo cieplry, choe grudniowy.

Dzieri, zwyk}y dzieri, w l(térym gasna wszelkie spory.
Jest taki dzien, w l(térym radosé wita wszystkich.
Dzies, l(fér‘y juz kachy z nas zna od kobyski.

Jest taki clzieri, Ty“(o jeden raz do roku.

Dzies, zwyl(lfy dzied, ktéry liczy sie od zmroku.

Jesf faki dzies, gdy jesfeSmy wszyscy razem.

Dzieri, piel(ny clzieﬁ, dzis nam rok go sklada w darze.

Niebo ziemi, niebu ziemia.
Wszyscy wszystl(im sla zyczenia.
Drzewa ptal(orn, ptaki ‘drzewom.

W wiewie wiatru p}atl(orn $niegu.

/ najlepszyrni zyczeniami
na Swieta Boiego Narodzenia
1 Nowego 2004 Roku

Malrgorza’[a Kowalslqa 1 Pracownicy
ODN v Shupsku
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Przepisy,
e zalecenia,
e wyjasnienia

Polecamy

Ustawy

z dnia 9 lipca 2003 r. 0 zatrudnianiu pracowni-
kow tymczasowych (Dz. U. Nr 166, poz. 1608).

z dnia 23 lipca 2003 r. o ochronie zabytkow
i opiece nad zabytkami (Dz. U. Nr 162, poz.
1568).

zdnia 29 sierpnia 2003 r. 0 zmianie ustawy o za-
moéwieniach publicznych (Dz. U. Nr 165, poz.
1591).

Rozporzadzenia

Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej z dnia
22 sierpnia 2003 r. w sprawie uznania za po-
mnik historii (Dz. U. Nr 148, poz. 1448).

§ 1. Uznaje si¢ za pomnik historii ,,pole Bitwy na
Westerplatte”, potozone w Gdansku, w wojewodz-
twie pomorskim.”

Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
4 czerwca 2003 r. w sprawie podstaw progra-
mowych ksztalcenia w zawodach: cukiernik,
mechanik — operator pojazdéw i maszyn rolni-
czych, monter —instalator urzadzen technicz-
nych w budownictwie wiejskim, ogrodnik,
operator maszyn i urzgdzen przemystu spozyw-
czego, piekarz, rolnik, rybak srédladowy, rzez-
nik - wedliniarz, technik agrobiznesu, technik
hodowca koni, technik inZynierii Srodowiska
i melioracji, technik mechanizacji rolnictwa,
technik ogrodnik, technik pszczelarz, technik
rolnik, technik rybactwa $rodladowego, tech-

nik technologii Zywnosci i technik Zywienia i go-
spodarstwa domowego (dz. U. Nr 159, poz.
1540). Podstawy programowe stanowig oddzielny
zalacznik (nr 1-19) do numeru.

Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
8 sierpnia 2003 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie ramowych statutéw publicznego
przedszkola oraz publicznych szkél (Dz. U. Nr
146, poz. 1416).

Zmiany dotyczg brzmienia zatacznikéwnr 1,2, 3,
4,5, 5a,5b, do przedmiotowego rozporzadzenia
z dnia 21 maja 2001r. (Dz. U. Nr 61, poz. 624
oraz z 2002 r. Nr 10, poz. 96), a polegajq na usta-
leniu, Ze w nazwach przedszkoli i szkét specjalnych
umieszczonych na tablicy urzegdowej, na sztanda-
rze, na $wiadectwie oraz na pieczeciach, ktorymi
opatruje si¢ $wiadectwo i legitymacje szkolne, po-
mija si¢ okreslenie ,,specjalna” oraz okreslenie ro-
dzaju niepetnosprawnosci uczniow.

Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
23 wrzesnia 2003 r. w sprawie standardow
ksztalcenia nauczycieli (Dz. U. Nr170, poz.
1655). Zatacznik: Standardy ksztatcenia nauczyciehi
w szkotach wyzszych na studiach wyzszych zawo-
dowych, studiach magisterskich oraz studiach po-
dyplomowych.

III. Wymagane umieje¢tnosci. ,,Przygotowanie
do zawodu nauczyciela powinno prowadzi¢ do na-
bycia kompetencji w nastgpujacych zakresach:
1) dydaktycznym; 2) wychowawczym i spolecznym
— zwigzanym z umiejetno$cigrozpoznawania po-
trzeb ucznia oraz zdolno$cia do wspdtpracy w r6z-
norodnych relacjach miedzyludzkich; 3) krea-
tywnym — wyrazajacym si¢ zdolnoscia do samo-
ksztalcenia, innowacyjnoscia i niestandardowoscia
dziatah w powiazaniu ze zdolnosciami adaptacyj-
nymi, mobilnoscia i elastycznoscia; 4) prakseolo-
gicznym — wyrazajacym si¢ skutecznos$cia
w planowaniu, realizacji, organizowaniu, kontroli
i ocenie procesow edukacyjnych; 5) komunikacyj-
nym - wyrazajacym si¢ skutecznoscia zachowan
werbalnych i pozawerbalnych w sytuacjach edu-
kacyjnych, a ponadto znajomoscia co najmniej jed-
nego jezyka obcego w stopniu zaawansowanym,
6) informacyjno-medialnym — wyrazajacym si¢
umiejetnoscia korzystania z technologii informacyj-
nych oraz ich stosowania w nauczaniu.”
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Zarzadzenia

e Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
8 pazdziernika 2003 r. zmieniajace zarzadzenie
w sprawie nadania statutow okregowym komi-
sjom egzaminacyjnym (M.P. Nr 50, poz. 777).
Zmiany wprowadzono w zatgcznikudo przedmio-
towego zarzadzenia: z dnia 31 marca 1999 w spra-
wie nadania statutéw okrggowym komisjom
egzaminacyjnym z pozniejszymi zmianami (M.P. Nr
12, poz. 169 i Nr 16, poz. 226 oraz z 2001 r. Nr
27, poz.443). Dotycza gléwnie zadan nowo utwo-
rzonych: Wydziatu Sprawdzian6w, Egzaminéw Gim-
nazjalnych i Matur oraz Wydzialu Egzaminow
Zawodowych.

Obwieszczenia

¢ Marszalka Sejmu Rzeczypospolitej z dnia
26 czerwca 2003 r. w sprawie ogloszenia jed-
nolitego tekstu ustawy o zwalczaniu nieuczci-
wej konkurencji (Dz. U. Nr 153, poz. 1503).
Zatacznik: ustawa z dnia 16 kwietnia 1993 r. o zwal-
czaniu nieuczciwej konkurencji (tekst jednolity).

¢ Ministra Gospodarki, Pracy i Polityki Spolecz-
nej z dnia 28 sierpnia 2003 r. w sprawie oglo-
szenia jednolitego tekstu rozporzadzenia
Ministra Pracy i Polityki Socjalnej w sprawie
ogo6lnych przepisow bezpieczenstwa i higieny
pracy (Dz. U. Nr 169, poz. 1650). Zatacznik:
Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Socjalnej
zdnia 26 wrzesnia 1997 r. w sprawie ogdlnych prze-
pisdw biezpieczenstwa 1 higieny pracy (tekst jed-
nolity) + zalaczniki: nr 1- Szczegdlowe zasady
stosowania znakow 1 sygnatdw bezpieczenstwa;
nr 2 — Szczegblowe zasady stosowania Srodkow
ochrony indywidualnej (tabela nr 1 - Zagrozenia,
przy ktérych wymagane jest stosowanie srodkow
ochrony indywidualnej, tabela nr 2 — Rodzaje prac,
przy ktorych wymagane jest stosowanie Srodkow
ochrony indywidualnej, tabela nr 3 —Rodzaje $rod-
kéw ochrony indywidualnej); nr 3 — Wymagania
dla pomieszczen i urzadzen higieniczno-sanitarmych.

(J.T)

Komunikaty

> Oswiadczenie w sprawie podrecznikow

W zwiazku z pojawiajacymi si¢ informacjami na temat bie-
dow wystepujacych w podrgcznikach szkolnych Ministerstwo
Edukacji Narodowej i Sportu uprzejmie wyjasnia (...). Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej i Sportu przygotowato noweli-
zacj¢ ustawy o systemie o$wiaty, uchwalona 27 czerwca 2003r.,
w ktorej zapisano nowe uregulowania, majace na celu m.in.
podniesienie merytorycznego i dydaktycznego poziomu pod-
recznikéw. Poza scislejszym okresleniem kryteriow, ktorym po-
winien odpowiadaé podrecznik, wprowadzane zmiany doty-
cza trybu wyboru rzeczoznawcow i zlecania im opracowania
recenzji. Podstawowym zalozeniem jest calkowite uniezalez-
nienie rzeczoznawcow od wydawcéw. Rzeczoznawcéw do opra-
cowania recenzji podrgcznika wybiera Minister Edukacji Na-
rodowej i Sportu, ktéry podpisuje odpowiednie umowy i wy-
ptaca honorarium za wykonang prace. Rzeczoznawca jest zo-
bowigzany do przekazania opracowanej opinii Ministrowi Edu-
kacji Narodowej i Sportu, bez wzgledu najej konicowa konklu-
zje: pozytywna, negatywna lub warunkowa. Kontakt rzeczo-
znawcy z wydawca ogranicza si¢ tylko do przekazania tekstu
podrecznika; przestania do wiadomoséci opinii 0 nim i ewentu-
alnego potwierdzenia naniesionych poprawek wymienionych
w recenzji. Te ostatnia informacje rzeczoznawca zobowiazany
jest przekaza¢ Ministrowi Edukacji Narodowej i Sportu.

Rzeczoznawcami moga by¢ osoby posiadajace wyksztal-
cenie co najmniej wyzsze magisterskie, o odpowiednim do-
robku naukowym lub dydaktycznym, zarekomendowane przez
stowarzyszenia naukowe, jednostki badawczo-rozwojowe, pla-
cowki naukowe Polskiej Akademii Nauk, Poiska Akademie
Umiejetnosci, szkoty wyzsze i komitety glowne olimpiad przed-
miotowych.

W celu uzyskania wtasciwego poziomu podregcznikéw,
warunkiem dopuszczenia do uzytku szkolnego jest uzyskanie
czterech pozytywnych recenzji: dwoch merytorycznych - za-
wierajacych oceng zawartosci merytorycznej i:jej zgodnosci
z aktualnym stanem wiedzy, w tym ocene materiatu ilustracyj-
nego, jednej dydaktycznej — zawierajacej ocen¢ przydatnosci
dydaktycznej, w tym oceng materiatu ilustracyjnego oraz jed-
nej recenzji;jezykowej — zawierajacej oceng poprawnosci jezy-
kowej, w tym tekstow zamieszczonych w materiale ilustracyj-
nym, oraz ocen¢ dotyczaca przystosowania ;jezyka do pozio-
mu nauczania.

(...) Podreczniki, wobec ktorych sa zglaszane krytyczne
uwagi przez instytucje i osoby prywatne, poddaje si¢ dodat-
kowym recenzjom weryfikacyjnym, ktére stanowia podstawe
do ewentualnego cofnigcia dopuszczenia podrecznika do uzyt-
ku szkolnego.Za poprawnosé podr¢cznika odpowiadaja nie
tylko jego autorzy i wydawcy, ale co najmniej w tym samym
stopniu rzeczoznawcy, ktérzy wydali pozytywne opinie sta-
nowiace podstawe dopuszczenia podrecznika do uzytku szkol-
nego. Dlatego w zamieszczanej w podrgczniku adnotacii
umieszcza si¢ nazwiska rzeczoznawcéw, ktorych recenzje sta-
nowily podstawe decyzji o dopuszczeniu oraz wymienia si¢
instytucje, ktére tych rzeczoznawcéw rekomendowaty. (...)
W przypadku stwierdzenia wystgpowania bledow w podrecz-
niku dopuszczenie to zostanie cofhnigte, za$ recenzenci, ktérzy
w takich sytuacjach wydali pozytywne recenzje — beda skre-
§leni z listy rzeczoznawcdw.

Malgorzata Szelewicka — Rzecznik Ministra
Ze strony: www.men.waw.pl
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» Miedzynarodowy Dzien Bibliotek Szkolnych
(ISLD)

W biezacym roku Miedzynarodowy Dzien Bibliotek
Szkolnych przypadi na dzier 27 pazdziernika. Corocznie od-
bywa si¢ on w czwarty poniedzialek pazdziernika, w tym roku
obchodzony jest juz po raz piaty.

Organizatorem $wigta bibliotek szkolnych jest Miedzy-
narodowe Stowarzyszenie Bibliotekarzy Szkolnych (Interna-
tional Asssociation of School Librarianschip - IASL ) - http:/
/www.iasl-slo.org. Koordynatorem obchoddw jest nauczyciel
bibliotekarz z Australii - p. Barbara Braxton z Palmerston Di-
strict Primary School (barbara@austarmetro.com.au).

Oficjalna strona obchodéw ISLD dostepna jest pod ad-
resem: http://www.iasl-slo.org/isld2003.html.

Na oficjalnej stronie internetowej organizatoréw obcho-
doéw - biblioteki szkolne z calego $wiata umieszczaja informa-
cje o organizowanych formach obchodzenia §wigta bibliotek
w ich szkolach i bibliotekach.

Roéwniez biblioteki polskie moga si¢ rejestrowad na tej
stronie, a takze na stronie polskiego serwisu bibliotecznego
www.biblioteka.edu.pl.

Ze strony: www.men.waw.pl

> Miedzynarodowy program edukacyjny
BEZPIECZENSTWO DLA WSZYSTKICH

..Bezpieczenstwo dla wszystkich” to miedzynarodowy
program edukacyjny dla szké! podstawowych przeznaczony
do prowadzenia zaje¢ z bezpieczefistwa ruchu drogowego.
Zostal w calosci opracowany i finansowany przez firme Re-
nault. Jestto program bezplatny. Jego celem jest wyksztalce-
nie u dzieci i mlodziezy odpowiednich nawykéw w zakresie
zachowania na drodze a takze uwrazliwienie rodzicéw na nie-
bezpieczenstwa, jakie na drogach moga napotka¢ ich dzieci.
Program jest dlugofalowy, docelowo ma zosta¢ wprowadzo-
ny do wszystkich szko6t w calej Polsce. Pierwsza edycja ,,Bez-
pieczefistwa dla wszystkich” objeta teren pilotazowy -
Warszawe, Bydgoszcz oraz Kielce 1 odniosta wielki sukces.
Od drugiej edycji akcja objela cata Polskg. Od poczatku pierw-
szej edycji w akeji uczestniczy juz 1184 szkoly - 10 369 Kklas
246 810 dzieci. Program ten z powodzeniem sprawdzit sie w
Hiszpanii. Obecnie jest realizowany w 8 krajach Europy: Fran-
cji, Hiszpanii, Holandii, Polsce, Portugalii, Stowacji, Wielkiej
Brytanii i Szwajcarii.

Program zawiera innowacyjne narzedzia pedagogiczne
odpowiadajace nowym potrzebom nauczycieli i zachecajace
dzieci i miodziez do nauki. Oparte sa one na edukacyjnym
i interaktywnym podejéciu, zapewniajacym aktywny udziai
dzieci i umozliwiajacym nawiazanie z nimi dialogu.

Wigcej informacji:
http://bezpieczenstwo.renault.pl/zalozenia.himl
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» Szkolenia dla nauczycieli w zakresie podstaw
uzytkowania systemu operacyjnego LINUX

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu oglosito prze-
targ na realizacjg szkolen dla nauczycieli w zakresie Podstaw
uzZytkowania systemu operacyjnego Linux. Do realizacji szko-
ler dla nauczycieli m.in. z woj. pomorskiego wybrane zostato
Konsorcjum Polskich Firm Szkoleniowych, w sklad ktérego
wchodzamigdzy innymi: DC Edukacja - Centrum Szkolerii Cer-
tyfikacji Komputerowych oraz Ogolnopolska Fundacja Edu-
kacji Komputerowej.

Szkolenia sa finansowane ze Srodkéw Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej i Sportu, a uczestnicy bgda ponosili optate
w wysokosci 50 zb Celem szkolenia jest przygotowanie na-
uczycieli do stosowania systemu Linux w pracy wlasne;j i na
zajeciach dydaktycznych z uczniami. Szkolenie opiera si¢ na
konkretnych przykiadach i problemach wystepujacych w prak-
tyce szkolnej i wykorzystuje nowoczesne, aktywne metody
ksztalcenia.

W szkoleniu moga wziaé udzial nauczyciele wszystkich
przedmiotoéw, zatrudnieni w roku szkolnym 2003/2004 oraz po-
siadajacy ugruntowane umiejetnosci w zakresie pierwszego
kontaktu zkomputerem. Liczba miejsc jest ograniczona. O przy-

jeciuna szkolenie decyduje kolejnos¢ zgloszen!
Szczegélowe informacje: www.edukacja.com, www.ofek.pl
www.linux.ofek.pl

» KOMUNIKATY DYREKTORA CKE

¢ Wykaz olimpiad zwalniajacych z egzaminu
maturalnego z poszczegéinych przedmiotow
w maju 2005 roku

p Nazwa Olimpiady Zwolnienie z przedmiotu

1.. | Chemiczna chemia

2. | Biologiczna biologia

B. | Historyczna historia

i | Literatury i fezyka Polskiego jezyk polski

5. | Geograficzna i Nautologiczna eografia

6. | Jezyka Niemieckiego jezyk niemiecki

7. | Jezyka Francuskiego jezyk francuski

8. | Jezyka Angielskiego jezyk angielski

. | Jezyka Rosyjskiego jezyk rosyjski
10. | Jezyka Lacinskiego jezyk taciaski i kultura
antyczna

11. | Jezyka Bialoruskiego jezyk biatoruski

12. | Wiedzy o Polsce i Swiecie wiedza o spoleczenstwie
Wspélczesnym

13. | Wiedzy o Prawach Czlowicka wiedza o spoleczenistwie

14. | Fizyczna fizyka

15. | Matematyczna matematyka

16. | Informatyczna informatyka

17. | Artystyczna
sekcja plastyki historia sztuki
sekcja muzyki historia muzyki
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© Terminy sprawdzianu i egzaminu gimnazjal-
nego w 2004 roku

SPRAWDZIAN:

1) termin sprawdzianu w szostej klasie szkoty podstawowe;j:
1 kwietnia 2004 roku, godz. 9.00,

2) dodatkowy termin sprawdzianu dla uczniéw, ktérzy z przy-
czyn losowych badZ zdrowotnych nie przystapili do spraw-
dzianu albo przerwali sprawdzian w dniu 1 kwietnia:
15 czerwca 2004 roku, godz. 9.00,

3) termin sprawdzianu dla stuchaczy szkét dla dorostych,
w ktorych nauka konczy si¢ w semestrze jesiennym 2004
roku: 13 stycznia 2004 roku, godz. 15.00,

4) dodatkowy termin sprawdzianu dla shuchaczy szkét dla
dorostych, ktérzy z przyczyn losowych badZ zdrowotnych
nie przystapili do sprawdzianu albo przerwali sprawdzian
w dniu 13 stycznia: 1 kwietnia 2004 roku, godz. 9.00.

EGZAMIN GIMNAZJALNY:

1) termin egzaminu gimnazjalnego:

a) czg$¢ humanistyczna — 5 maja 2004 roku, godz. 9.00,

b) cze$¢ matematyczno-przyrodnicza—6 maja 2004 roku,
godz. 9.00,

2) dodatkowy termin egzaminu gimnazjalnego dla uczniow,
ktérzy z przyczyn losowych badz zdrowotnych nie przy-
stapili do egzaminu gimnazjalnego w ustalonym terminie
albo przerwali ten egzamin:

a) czesc humanistyczna—15 czerwcea 2004 roku, godz. 9.00,

b) czg$¢ matematyczno-przyrodnicza— 16 czerwea 2004r. ,
godz. 9.00,

3) termin egzaminu gimnazjalnego dla stuchaczy szkét dla
dorostych, w ktérych nauka konczy si¢ w semestrze
jesiennym 2003 roku:

a) cze$é humanistyczna- 20 stycznia 2004 roku, godz. 15.00,

b) cze$¢ matematyczno-przyrodnicza — 21 stycznia 2004
roku, godz. 15.00,

4) dodatkowy termin egzaminu gimnazjalnego dla stuchaczy
dla dorostych, ktérzy z przyczyn losowych badz zdrowot-
nych nie przystapili do egzaminu gimnazjalnego albo prze-
rwali egzamin w dniach 20-21 styczmia:

a) cze$é humanistyczna — § maja 2004 roku, godz. 9.00,

b) czg¢s¢ matematyczno-przyrodnicza— 6 maja 2004 roku,
godz. 9.00.

£ Terminy egzaminu potwierdzajacego kwalifi-
kacje zawodowe w 2004 roku

1. Etap pisemny — 22 czerwca 2004 roku, godzina 9.00
2. Etap praktyczny —od 23 czerwca do 3 lipca 2004 roku

Podstawa prawna: Rozporzadzenie MEN zdnia 21 marca200]1r.
w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i shuchaczy oraz przeprowadzania eg-
zamindéw i sprawdzianéw w szkotach publicznych (Dz. U. Nr
29,poz. 323 zp6zn. zm.).

Ze strony: www.cke.edu.pl

» CENTRUMMETODYCZNE POMOCY PSYCHOLO-
GICZNO-PEDAGOGICZNEJ INFORMUJE

¢ Rozmowy z miodzieza

Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedago-
gicznej dysponuje materiatami dydaktycznymi na lekcje wy-
chowawcze w zakresie problematyki agresji, wartosci, postaw
prospolecznych. Polecamy szczegdlnie zestaw multimedialny
,Rozmowy z miodziezg”.

¢ Badanie jakosci pracy szkot specjalnych

Projekt narzgdzia (ankiety) do badania jakosci pracy szkét
specjalnych dla mlodziezy niedostosowanej spotecznie, za-
grozonej demoralizacja, z zaburzeniami zachowania. Projekt
opracowany zostat przez Zespét ds. Wychowania Resocjali-
zujacego CMPP-P. na podstawie projektu Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu w sprawie szczegolo-
wych zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego, wykazu
stanowisk wymagajacych kwalifikacji pedagogicznych, kwa-
lifikacji niezbednych do sprawowania nadzoru pedagogicz-
nego, a takze kwalifikacji oséb, ktérym mozna zlecaé prowa-
dzenie badan i opracowywanie ekspertyz.

@ Sprawozdanie z pracy poradni

psychologiczno-pedagogicznej

W zwiazku z opublikowaniem w Dz. Ustaw z 2003 r. Nr
157, poz. 1533 wzoru formularza Sprawozdania z pracy porad-
ni psychologiczno-pedagogicznych EN-5 z bledami i bez ob-
jasnien Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pe-
dagogicznej proponuje wzér dokumentacji sprawozdawczej,
po korekcie. Formularz EN-5 i objasnienie. Wzor sprawozda-
nia EN-5 ukaza! sie réwniez na stronie MENiS www.me-
nis.gov.pl.

¢ Programy profilaktyczne

W serwisie internetowym Centrum Metodycznego Po-
mocy Psychologiczno-Pedagogicznej w dziale profilaktyka
znajduje si¢ przeglad 29 profesjonalnych programéw profi-
laktycznych, skonstruowanych w oparciu o wspélczesna wie-
dzg dotyczaca czynnikéw ryzyka, czynnikéw chroniacych
i sprawdzonych modeli oddziatywan profilaktycznych. Majg,
one wbudowane procedury ewaluacyjne pozwalajace oceniaé
ich efektywnos¢. Prezentowany jest tez szczegdlowy opis
standardéw jakodci, ktére powinny spetiaé programy profi-

laktyczne.

& Internetowe doskonalenie

CMPP-P inicjuje internetowa pomoc w doskonaleniu
umiejetnosei dydaktycznych i uzupetianiu wiedzy dla na-
uczycieli, wszystkich poziomdw nauczania, §ciezki edukacyj-
nej ,, Wychowanie do zycia w rodzinie”. Glownym celem'jest
pomoc nauczycielom w jak najlepszym wykonywaniu swoich
zadan dydaktycznych i wychowawczych.

Ze strony: www.cmppp.edu.pl
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» KONKURS - Pamig¢ dla Przysztosci

Stowarzyszenie ,,Dzieci Holocaustu” w Polsce oraz Pra-
cownia Edukacji Obywatelskiej i Europejskiej Centralnego
Osérodka Doskonalenia Nauczycieli zapraszaja nauczycieli
i mlodziez szkét ponadgimnazjalnych do wziecia udziatu w kon-
kursie ,,Pamiec dla Przyszlo$ci”.

Gléwnym celem konkursu jest zwrdcenie uwagi miodych
ludzi na zagrozenia wynikajace z braku tolerancji i z fanaty-
zmu. Konkurs moze by¢ pomocny nauczycielom w uczeniu
o Zagladzie. Moze takze stanowi¢ forme dokumentacji losé6w
ludzi cudem z niej ocalonych, przyczynié sie do zachowania
pamigci o tych, ktdrzy tragicznie zgingli oraz o tych, kt6rzy
ratowali skazanych na $mier¢.

Zadaniem konkursu, skierowanym do pigcioosobowych
grup ucznidw, pracujacych pod kierunkiem nauczyciela, jest
napisanie scenariusza reportazu filmowego na temat loséw
osoby ocalonej z Zaglady. Dana szkole¢ moze reprezentowad
tylko jeden zespdt. Praca nad scenariuszem powinna odby-
wac si¢ we wspolpracy z osobq ocalona, a jego struktura po-
winna by¢ zgodna z wytycznymi podanymi przez organizato-
réw. Nauczyciele, ktorzy zglosza che¢ udziatu grupy uczniow
w konkursie, beda uczestniczy¢ w 20-to godzinnym warszta-
cie szkoleniowym, kt6rego celem bedzie migdzy innymi przy-
gotowanie do pracy z uczniami przy tworzeniu scenariusza
reportazu, udzielenie wskazéwek do nauczania o Holocauscie,
uwrazliwienie na specyfik¢ pracy z osobami ocalonymi z Za-
glady. Uczestnictwo w szkoleniu jest warunkiem dalszego
udziatu w konkursie.

Warsztaty odbeda si¢ w Osrodku Szkoleniowym CODN
w Sulejowku, w dniach 16 - 18 stycznia 2004 roku. (...)

Termin nadsylania zgloszen uptywa 31 grudnia 2003
roku.

Prace konkursowe, wraz z cala zebrana podczas ich re-
alizacji dokumentacja, nalezy przysla¢ do konca kwietnia 2004
roku na adres: Pracownia Edukac)i Obywatelskiej i Europej-
skiej, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Al. Ujaz-
dowskie 28, 00-478 Warszawa, z dopiskiem Konkurs , Pamig¢
dla Przysztosci”. (...)

Nagroda w konkursie dla dwoch zwycigskich zespoiéw
(zespot stanowig uczniowie, do pieciu 0s6b, oraz nauczyciel)
bedzie kilkudniowy pobyt w Waszyngtonie potaczony z wizy-
ta w Muzeum Holocaustu. Uroczysty final konkursu odbedzie
sig we wrzesniu. Kopie prac konkursowych przekazane zosta-
na do Muzeum Historii Zydéw Polskich.

Organizatorami konkursu sa Stowarzyszenie ,,Dzieci Ho-
locaustu” w Polsce i Centralny Osrodek Doskonalenia Na-
uczycieli. Patronat naukowy nad konkursem obejmuja Insty-
tut Pamigci Narodowej, Zaklad Badan nad Zaglada Zydéw
Instytutu Filozofii i Socjologii Polskiej Akademii Nauk, oraz
Muzeum Historii Zydéw Polskich. Patronem honorowym i fun-
datorem nagrody gidwnej jest dr Kaya Mirecka - Ploss, dyrek-
tor Amerykanskiego Centrum Kultury Polskiej. Stowarzysze-
nie ,,Dzieci Holocaustu” realizuje projekt m.in. dzieki wsparciu
Rabbi Israel Miller Fund for Shoah Research, Education,
and Documentation (Conference on Jewish Claims against
Germany).

Ze strony: www.codn.edu.pl

> Konkurs EUROPA W SZKOLE
ROZUMIENIE EUROPY PRZEZ KULTURE | SPORT

Konkurs odbywa si¢ pod patronatem Rady Europy, Wspoél-
noty Europejskiej i Europejskiej Fundacji Kultury; organizatorem
polskiej edycji jest Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu,
Centrum Europejskie Uniwersytetu Warszawskiego, Biuro Infor-
macji Rady Europy, Miodziezowy Dom Kultury im. W. Broniew-
skiego w Warszawie. Celem Konkursu jest krzewienie idei
jednoczacej sig¢ Europy, wlaczenie dzieci i mlodziezy w ksztatto-
wanie ogdlnoeuropejskich wartosci, wykorzystanie kultury jako
uniwersalnego $rodka porozumienia. Uczestnikami Konkursu moga
by¢ dzieci i mlodziez wszystkich typéw przedszkoli i szkdt w wieku
4/5-21 lat, ktérzy wykonaja pracg indywidualnie, badz w grupach
(np. klasa, zespét lub koto zainteresowan).

Warunkiem uczestnictwa jest wykonanie pracy:

¢ plastycznej, w réznorodnych technikach i rozmiarach,

e pisemnej, w dowolnym rodzaju i gatunku literackim,
publicystycznym,

« fotograficznej, filmowej, komputerowe;j.

Tematy dla wszystkich grup wiekowych (prace pisemne, pla-
styczne, filmowe, komputerowe, fotograficzne):

* Moje spotkania z europejska kultura.

Moje spotkania z europejskim sportem.

Przetamujemy uprzedzenia i bariery poprzez kulturg i sport.
Wspblne “korzenie™ europejskiej kultury kluczem do
zrozumienia Europy.

Odrebne tematy okreslono dla grup wiekowych:
4/5-9 lat, 14-16 lat, 10-13 lat, 17-21 lat.

Zasady uczestnictwa:

1. Kazda praca powinna by¢ opatrzona karta informacyjna zawie-
rajaca nastgpujace dane: imi¢ i nazwisko, wiek autora, adres
szkoty z kodem i telefonem, imig i nazwisko nauczyciela (innej
osoby), pod kierunkiem ktérego praca zostata wykonana lub
zaznaczy¢, ze zostata wykonana samodzielnie, znajomosé j¢-
zvkéw obcych ucznia i nauczyciela ~ podaé jaki i na jakim
poziomie, temat pracy, grupa wickowa, dziedzina. W karcie
nalezy podaé nazwe wojewddziwa. Prace bez tych informacji
nie beda oceniane.

2. Komisje poszczeg6lnych etapéw dokonujg oceny zgloszonych
prac i przekazuja zestaw najlepszych do organizatora wyzsze-
go etapu.

3. Prace nadestane na wyzszy etap, poza ocena komisji etapu
nizszego. nie beda przyjmowane i oceniane.

4. Do kazdej pracy pisemnej przekazywanej przez komisj¢ woje-
wodzka do etapu ogélnopolskiego nalezy dolaczyé opinie reko-
mendujaca wydang przez komisj¢ wojewodzka. Prace pisemne
bez takiej opinii nie beda oceniane na etapie ogdlnopolskim.

Terminy:

1. Etap pierwszy — w szkole ~ nalezy zakoriczy¢ i przestaé wy-
brane prace w terminie do 16 lutego 2004 r. na adres (adresy),
podane w kazdym wojewddztwie przez wlasciwe kuratorium
oswiaty: organizacja etapu wojewddzkiego moze odbywa¢ sie
w rejonach zgodnych z zasiegiem dziatania delegatur KO lub
WOM-dw.

2. Etap drugi — wojewddzki — nalezy zakonczy¢ i przesta¢ wybra-
ne prace w terminie do 15 marca 2004 r. na adres: Mlodziezowy
Dom Kultury, 00-449 Warszawa, ul. Lazienkowska 7, z dopi-
skiem ,,Europa w szkole”.

3. Trzeci etap —ogdlnopolski - nalezy zakorniczy¢ do 31 maja 2003r.

Szczegolowe informacje: www.men.waw.pl/integrac/regula-
min.htm
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Agnieszka Zalewska-Meler
Pomorska Akademia Pedagogiczna w Stupsku
Zaktad Pedagogiki Ogolnej

Nauczyciel jako promotor zdrowia
w procesie edukacyjnym

W przekonaniu Jana Jakébowskiego (1999), dzisiejsza
edukacja staje wobec koniecznosci zmian zblizajacych ja do
systemdw ksztalcenia, obowiazujacych w krajach Wspélnoty
Europejskiej, totez koniecznym jest wyzbycie si¢ wszelkiej
pustki deklaracyjnej w jej obszarze. Zblizenie sig do europej-
skiej edukacji wymaga szeregu modyfikacji dotyczacych
ksztalcenia, a wérdd nich: odchodzenie od encyklopedyzmu
narzecz krytycznego myslenia, kreatywnosé i otwarcie nanowe
sytuacje oraz innowacje, przygotowanie do ustawicznego
podwyzszania swoich kompetencji i kwalifikacji, rozwijanie
umiejetnosci rozwigzan wielowariantowych, optymalnego roz-
woju' . Nowe wyzwania edukacyjne potgguja dynamike roli
nauczyciela, gdzie nadal aktualnym czynnikiem zmianotwor-
czym;jest zapotrzebowanie na nauczyciela przewodnika — li-
dera, animatora uczacych sig®.

Pozyskiwanie nauczyciela, ktéry w podejmowanych przez
siebie dziataniach dawalby §wiadectwo tak okre§lonej tu roli
jest szczegdlnie znaczace dla edukacji zdrowotnej, zwlaszcza,
ze diagnozy stanu zdrowia Polakéw, a przede wszystkim ra-
porty o zdrowiu dzieci { mlodziezy nie napawaja optymizmem.
Dane o ztym oraz ciagle pogarszajacym si¢ stanie zdrowia
mieszkancéw naszego kraju, utwierdzaja w przekonaniu o kry-
zZysie zdrowotnym polskiej populacji badz jak to okreslit An-
drzej Pawhucki (1997) - biotycznej degradacji narodu’ .

Narodziny oraz dziecinstwo czlowicka to pierwszy etap
batalii o0 zdrowie. Wedlug Maurice Debesse (1996), stajacy
przed dzieckiem rodzic, a takze w dalszej kolejnosci nauczy-
ciel, §wiadomy by¢ musi, iz gdyby ,,jeden z etapow wychowa-
nia zostanie zaniedbany, wychowankowi zawsze bgdzie czegos$
brakowato, nawet jesli péZniej zostang dokonane odpowied-
nie wyréwnania™. By¢ dzieckiem - to znaczy podawac reke,
powiedziat Francois Maurica. Stowa te daja sie zastosowaé
do kazdego etapu wychowania, gdzie rola wychowawcy zmie-
nia si¢ w zaleznosci od danej fazy. Ow trop myslowy, moze
okaza¢ si¢ wartosciowy w sytuacji pilnego poszukiwania spe-
cjalistow w zakresie edukacji zdrowotnej.

W edukacji zdrowotnej — tak jak i w kazdym innym obszarze
edukacji — zdaniem Lecha Witkowskiego (2000) —,,nie da sie
Jjednak istotnie posunaé spraw (...) bez udzialn w tak powaz-
nym i gto$nym my$leniu oddanych miodziezy, znakomitych
nauczycieli, wszystkich szczebli szkolnych” . Edukacja w sym-
bolicznym ujgciu, stata si¢ na koniec wieku ,,ekranem kultury”
gdzie to, co bedzie na nim wyswietlone zalezy wylacznie od
nas samych. Godzac sie, ze myslenie pedagogiczne jest ekra-
nem kultury humanistycznej spofeczenstwa, wyrazi¢ nalezy
ubolewanie o ciagle zbyt rzadkiej wspdipracy przedstawicieli
rozmaitych dyscyplin badZ sektoréw mysli humanistycznej®.

Zawdéd nauczyciela dzigki swej spotecznej doniostosci,
odrebnosci doczekat sie wielu gruntownych analiz. Posrod
licznych prac z zakresu pedeutologii, wigkszosé opracowan
dotyczy ,,nauczyciela” w ogdlnym zakresie, jednakze wskazu-
je si¢ na ,,obszary puste” wymagajace dopiero naukowej pe-
netracji. W przekonaniu Stanistawa Krawcewicza luka
w opracowaniu dotyczy badafi nad nauczycielami szk6t $red-
nich, wyzszych, przedszkoli oraz specjalnosciami nauczyciel-
skimi ”.

Okreslenie profili zawodowych nauczycieli w poszcze-
golnych fazach rozwoju dziecka tj. wieku przedszkolnym, szkol-
nym, adolescencji, przybliza rzeczywiste i potencjalne
mozliwosci wspoipracy w plaszczyZznie edukacji zdrowotnej
swych wychowankéw i uczniow. Uzycie terminu profil nie jest
tu przypadkowe. Posréd licznego zbioru prac poswieconych
pozadanym cechom nauczycieli, przewazaja dwa nurty:

e opisujacy cechy osobowosci nauczycieli, zazwyczaj przed-
stawiany w postaci obszernej, otwartej listy postulatow.
gdzie pozyskiwany obraz jest wieloptaszczyznowy,

* dotyczacy badania profilu zawodowego nauczyciela®.

Drugi z wymienionych tu nurtéw, zdobywa coraz wiecej
zwolennikéw. Profil jako termin oznacza: przekréj, zakres, cha-
rakter czego$; ogélny opis posiadajacy gtéwne, charaktery-
styczne cechy jakiej$ osoby, sytuacji, grupy spolecznej.
Zdaniem Stanistawa Dylaka (1995) ujmowany by¢ moze jako
zbior twierdzen opisowych, sadéw o rzeczywistosci zas w nur-
cie badan nad nauczycielem stanowi¢ opis zawodowego wi-
zerunku nauczyciela dokonanego na podstawie analizy
pelmionych przez niego funkcji i wykonywanych zadan °.
W zaproponowanym ujeciu profil zawodowy nauczyciela uj-
mowany by¢ moze jako swoista lista kompetencyjna nauczy-
ciela okreslonej specjalnosci.

Zarysowana droga otwartego poznawania $wiata oraz
siebie samego, wiedzie przez rozszerzenie swiadomosci uczest-
nikéw procesu edukacyjnego i ominag takze nie moze nauczy-
cieli wychowania fizycznego. Jemu w szczegoélnosci przypada
rola przewodnika po $ciezkach jakze cennej dla zdrowia —kul-
tury fizyczne;j.

Préba zarysowania profilu zawodowego wychowawcy
fizycznego, wymaga kilku ustalen porzgdkujgcych:

e wczym wyraza sie specyfika zawodu nauczyciela wycho-
wania fizycznego na tle innych specjalnosci nauczyciel-
skich a co jest wspolne dla wszystkich tych profesji?
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o cojednoczy wielka rodzing pracownikéw kultury fizycznej
—co stanowi ich wsp6ina, faczna specjalizacje zawodowa?

¢ kim powinien by¢ absolwent wyzszej uczelni wychowania
fizycznego?

Pierwsze proby ujecia sylwetki nauczyciela wychowania
fizycznego pochodza z lat trzydziestych XX wieku. Pionier-
skim opracowaniem byla praca Eugeniusza Piaseckiego pt.
,»Q zawodzie wychowawcy fizycznego” (Warszawa 1927), ktora
ukazata sie zaledwie 15 lat pézniej od rozprawy pedeutolo-
gicznej J. D. Dawida ,,O duszy nauczycielstwa” opublikowa-
nej w ,,Ruchu Pedagogicznym” w 1912 roku'®. Na wstepie
swoich rozwazan zaznacza, iz tematem rozwazati nie bedzie
profesjonalizm sportowy lecz zawéd wychowawcy fizyczne-
go. Wyodrebnia d'wie‘ grupy charakterystycznych cech na-
uczyciela tej specjalno$ci: zdolnosci i zainteresowania
sportowe oraz intelektualne i spoteczne. Pierwsze z nich uwa-
za za konieczne, jednakze nie bedzie gléwnym warunkiem do-
brej pracy wychowawcy fizycznego. Do drugiej grupy za$
zalicza: znajomo$¢ anatomii, fizjologii, higieny, problematyki
wychowawczej, jezykéw obcych (podnoszenia dzigki ich zna-
jomosci swej wiedzy dbatosci o jej aktualizacjg), talent organi-
zacyjny, dar przekonywania i wspélpracy z rodzicami, gronem
pedagogicznym, srodowiskiem lokalnym''. Trafne spostrze-
zenia autora dotyczyly ,,macoszego i dyletanckiego™ trakto-
wania teorii wychowania fizycznego w podrecznikach
pedagogiki. Eugeniusz Piasecki zwraca uwage na istnienie
.licznych luk w rozgraniczeniu migdzy naszaa sasiednimi cze-
$ciami wychowania, luk wyniklych z faktu, iz wychowanie fi-
Zyczne samo przez si¢ nie jest i zadna miara nie powinno by¢
fizycznem™*2. Eugeniusz Piasecki przedstawia zatem posta¢
nauczyciela wychowania fizycznego, ktéry taczy w sobie wa-
lory sprawnosciowe, intelektualne, organizacyjne oraz sklon-
nosci do spolecznego dzialania — z zamitowaniem i oddaniem".

Réwniez w tym samym roku 1927 — Wiadystaw Osmol-
ski w rozprawie ,,Ksztatcenie kierownikéw wychowania fizycz-
nego...” opowiada si¢ za wzorcem wychowawcy fizycznego
okreslanego mianem ,.inteligentnego gimnasty”. Kresli ideat
kierownika ¢wiczen cielesnych'. Zdaniem Wiadystawa Osmol-
skiego, jezeli kierownikom ¢wiczef cielesnych dane beda pod-
stawy wiedzy o naturze ludzkiej, zachowaniu czlowieka za$
podczas wykonywanej pracy zaszczepiona im bedzie dyscy-
plina spoleczna i wysokie morale, to osiagnigty zostanie ,.typ
sprawnosciowy” nauczyciela éwiczef, nacechowany obok
tego inteligencja i kultura's,

Literatura ukazujaca postac nauczyciela wychowania fi-
zycznego wzbogacona zostaje w roku 1935 przez Waleriana
Sikorskiego, ktory w swej publikacji zamieszczonej na tamach
.- Wychowania Fizycznego” kresli typologie nauczycieli tej
specjalnosci. Wyrdznia trzy grupy nauczycieli tego zawodu:
¢ aktywni, doksztalcajacy sig, oddani w pracy z mlodzieza,
¢ tworczo pracujacy ale tylko w jednej dyscyplinie sportu

badz dziale programowym,
» niezaradni, gwaltowni, narzekajacy, niesymetrycznie
pracujacy nad soba— ,,nieszczesliwe zrzadzenie losu™!6.

W przeswiadczeniu autora, warunkami decydujacymi
o powodzeniu zawodowym nauczyciela wychowania fizycz-
nego jest dobre zdrowie, wszechstronna sprawnos¢, pogod-

ny nastréj, rzutki umyst, gdzie réwnie cennym i pozadanym
staje si¢ dbatos¢ o higiene ciala, brak nalog6éw (tytoniowego,
alkoholowego), dobra dykcja i warunki glosowe oraz znajo-
mo$¢ metod przysposobienia wojskowego!'”.

Dalszy zywiotowy rozwdj zainteresowan postacia na-
uczyciela wychowania fizycznego przypada na lata 1958-1963,
kiedy to inicjatorami oraz koordynatorami prac badawczych
w tym zakresie sa Zaklad Pedagogiki WSWF w Poznaniu,
funkcjonujacy pod kierunkiem profesora T. Krajewskiego
i Zaklad Pedagogiki AWF w Warszawie prowadzony
przez profesora S. Woloszyna 's.

Intelektualny opér wobec zadomowionej przez interes
techniczny kultury fizycznej i wychowania fizycznego — sta-
nowit podbudowe dziatasi emancypacyjnych, stopniowo mo-
zolnie uwalniajacych poszczegélne rodzaje dominacji
technicystycznej w obu tych obszarach. Wzruszono poklady
falszywej $wiadomosci, utozsamiajacej posta¢ nauczyciela wy-
chowania fizycznego z praktykarmi ,,o¢wiczania i ogwizdywa-
nia ciala” (okreslenie A. Pawluckiego, 1985). Wyzwolone
zostalo — wyrazajac sfowami Jiirgena Habermasa (1983) —- za-
potrzebowania na nowy rodzaj wiedzy, postawy poznawczej,
kompetencji jaki niesie w sobie krytyka'® .

W poczatkach lat siedemdziesiatych, Maciej Demel pi-
sze, ze mimo rozlicznych haset gloszacych zmiang dotychcza-
sowych tendencji ,,nauczyciel nie jest premiowany ani za
osiagniecia zdrowotne (np. stan zahartowania uczniéw), ani
za ich piekna postawe, ani za wyréwnany poziom sprawnosci,
araczej za osiagniecia sportowe szkolnej czoléwki, za trofea
zdobiace dyrektorskie gabinety” **. Sktaniajac si¢ w tym kie-
runku, nauczyciel zaweza swoja dziatalnos¢ do roli uniwersal-
nego instruktora ¢wiczen ruchowych, specjalisty jednej lub
kilku dyscyplin sportowych, organizatora imprez szkolnych
a takze ostabia wspétprace z innymi dziedzinami Zycia i jej
uczestnikami. Zdaniem autora, funkcje i zadania nauczyciela
wychowania fizycznego powinny pokrywac si¢ z kategoriami
tre§ciowymi wychowania fizycznego. Nauczyciel wychowa-
nia fizycznego powinien uczyé teoretyczne i praktyczne jak
zy¢ zgodnie z normami higieny, jak ksztaltowac ciato, dosko-
nali¢ zdrowie, pielegnowac urode, ,,dzieli¢ czas migdzy prace
i wypoczynek™, kontrolowaé rozwdj somatyczny i motorycz-
ny wychowankéw oraz ksztaltowaé umiej¢tnos¢ samokontro-
li w tym zakresie. Pelniac w taki sposéb swe powinnosci -
stanie si¢ doradca, konsultantem, przyjacielem. Rolg t¢ autor
proponuje podnie$¢ do rangi zasady *'.

Zbieznym ze stanowiskiem M. Demela, dotyczacym po-
wierzenia nauczycielowi wychowania fizycznego kierownic-
twa nad sprawami rozwojowo — zdrowotnymi — sg poglady
Stefana Woloszyna (1978). Autor ten, rOwniez postrzega na-
uczyciela wychowania fizycznego jako osobe predyspono-
wana do wyposazenia uczniéw w umiejetnosci bycia
gospodarzem swojego zdrowia. Postrzeganie nauczyciecla w tej
roli, wymaga nie tylko przeksztalcen jego stylu pracy, odpo-
wiedniego doboru metod, form, §rodkéw postgpowania, aby
stanowily one zachete do podejmowania aktywnosci fizycz-
nej, przebywania w naturalnym otoczeniu. Waznym jest wy-
korzystywanie roznych czynnikow osobotworczych jednostki
— zaréwno wiadomosci, umiejgtnosci, nawykow, ale takze od-
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wolywanie sie do wyobrazni, inwencji tworczej, zaintereso-
wan, potrzeby wrazen, przezyé, ruichowego dziatania. Istieje
zapotrzebowanie, aby nauczyciel wychowania fizycznego byt
gotowy do skoncentrowania si¢ réwniez na tym, co warto
przezy¢ dla zdrowia dia odprezenia, rekreacji, dla satysfakcji
ruchowego dziatania®.

Z analizy danych pozyskanych przez Zbigniewa Kraw-
czyka (1979) wynika, ze nauczyciele wychowania fizycznego
zdobycie odpowiedniej pozycji oraz spemianie roli ,.kierowni-
k6w zdrowia” i kultury fizycznej mlodziezy uzalezniaja nie od
intelektualizacji - tak bardzo akcentowanej przez M. Demela,
oraz dostrzegania potrzeby dzialani integralnych w obszarze
edukacji — lecz od warsztatu pracy. Doda¢ nalezy — warsztatu
pracy kojarzonego z lepszym wyposazeniem szkét badz praca
w placéwkach sportowych . Takie rozumienie nasuwa przy-
puszczenie o utoZsamieniu warsztatu pracy nauczyciela wy-
chowania fizycznego jedynie z urzadzeniami zapewniajacymi
rzetelne dziatanie zawodowe. Zdaniem Zbigniewa Krawczyka,
nauczycielskie ambicje wychowawcéw fizycznych, ,,zmierzaja
w kierunku budowania laboratoriéw i pracowni ¢wiczenia cia-
fa” . Jak zauwaza M. Demel (1982), etymologiczne rozumie-
nie terminu ,,warsztat” wiedzie ku rzemiostu, oznaczajac
stanowisko robocze, pracownig, charakterystyczne dla dane-
go cechu rekwizyty, utensylia. Jednakze zakres tego terminu
wzbogacono takze o sposob wiadania owymi narzgdziami, totez
w obszarze wychowania fizycznego rozumiany by¢ powinien
jako: przestrzen operacyjna; instrumentarium — narzedzia shu-
zace realizacji ogniw procesu wychowania fizycznego, dia-
gnostyce, kontroli, motywowaniu, inspiracji; elementy
funkcjonalne — program, metody, formy dziatania; skladniki
zasilajace — wydawnictwa fachowe, materialy samoksztalce-
niowe . Mato optymistyczne zdaje si¢ uznanie przez bada-
nych nauczycieli samodzielnego dbania o wlasny warsztat
pracy za wskaznik ,,niedorozwoju zawodu”, stad — jak stwier-
dza Z. Krawczyk — ,,aktywnos$¢ na tym polu bywa czgsciej
wyrazem desperacii i smutnej koniecznosci, anizeli nastgp-
stwem tak czgstego i tworczego entuzjazmu i spotecznikow-
stwa”?, Niepokoéj w tym aspekcie podziela Zofia Zukowska
(1979), ktéra w badaniach nad stylem zycia absolwentéw uczel-
ni wychowania fizycznego takze rejestruje to niepokojace i nie-
bezpieczne dla pracy pedagogicznej oraz samych nauczycieli
zZjawisko. Praca zawodowa nie oznacza wylacznej eksploatacji
swej wiedzy, umiejetnosci. Nieodzowne jest doksztalcanie,
innowacyjno$¢?’. Czynnikiem hamujacym sprawowaniec przez
nauczyciela wychowania fizycznego roli szkolnego kreatora
zdrowia, okazaé sie moze wspomniane poczucie osamotnie-
nia®. W badaniach Z. Krawczyka mimo iz, 88% respondentow
deklarowato zadowolenie z wykonywanej pracy, co uznano za
wysoki stopien identyfikacji z wykonywanym zawodem, po-
jawily si¢ wypowiedzi §wiadczace o postrzeganiu grupy sta-
nowiacej zawdd nauczycieli wychowania fizycznego jako
zamknietej. Absolwenci przebywaja najchetniej we wlasnym
gronie, poréwnuja sie z kolegami tej samej profesji®. Jak za-
uwaza Zofia Zukowska (1979), nauczyciele wychowania fi-
zycznego w realizacji wszystkich zamierzen dydaktycznych
nie powinni zapominac, ze sa wychowawcami. Troska o wla-
$ciwy klimat pracy wymaga zatem aktywnego wspoétdziata-
nia, otwartosci i zyczliwo$ci®. Interesujacym wydaja sie takze
poglady badanych przez Z. Krawczyka na status kultury fi-

zycznej w roku 2000, gdzie 93 % przejawialo optymistyczna
wiarg, iz liczba uprawiajacych sport dla zdrowia i rekreac;ji fi-
zycznej relatywnie wzrosnie*!.

Swoisto$¢ pracy w dziedzinie wychowania fizycznego
nie oznacza, ze jej rezultaty nie maja uwarunkowan wspol-
nych dla wszystkich specjalnosci nauczycielskich. Jak pisat
przed laty Krzysztof Zuchora (1976)—,,Laczy nas fakt, ze
jestesmy nauczycielami™?, Wielka rodzing pracownikéw kul-
tury fizycznej czyni wspolnota czynu i my$lenia tzn. wspdlny
jezyk w postaci teorii wychowania fizycznego - wyktadnia pro-
gramowa, kodeks moralny, swoiste vademecum ukazujace
sens, celowos¢ zabiegow wychowawczych oraz filozofia zy-
cia otwarta ku §rodowisku przyrodniczemu®.

Dla kandydatéw do zawodu nauczyciela wychowania
fizyczmegoijest szczegdlnie wazne, iz z nauk przyrodniczych -
ukazujacych gatunkows posta¢ cztowieka, wynika tylko czgs$c¢
prawdy o jego spolecznym przeznaczeniu. Nauki przyrodni-
cze nie dysponuja wszystkimi Zrodtami samowiedzy dla czlo-
wieka, W prze$§wiadczeniu J6zefa Drabika i Andzeja
Pawluckiego (1999), znajduja si¢ one przede wszystkim w na-
ukach spoleczno - humanistycznych, totez refleksja pedago-
giczna a w tym przypadku aksjologiczno — pedagogiczna
madro$¢ w aspekcie etyki i pedagogiki ciala - powinna stano-
wi¢ najwilasciwsze dla nauczyciela wychowania fizycznego
Zrodio samowiedzy .

Wspolczesnie rosnie zapotrzebowanie na nauczyciela tej
specjalnosci, bedacego intelektualnym doradea i madrym thu-
maczem spotecznej biopraktyki, osoby zdelnej do przyjecia
na siebie roli przewodnika po §wiecie wartosci ciala — rola
nauczyciela kultury ciata’*. Nauczyciel wychowania fizyczne-
go wprowadzajac uczniéw w obszary réznych znaczen warto-
Sci ciala, pokazuje im owe wzory, techniki wiadania cialem na
samym sobie. W takim wymiarze jego dzialania obejmuja czyn-
nosci roli gimnasty — instruktora. Jednakze jak zauwaza An-
drzej Pawlucki (1996) — ,kto jest bowiem nauczycielem
wychowania fizycznego jestjednoczesnie bioinstruktorem, ale
nie odwrotnie”. Bioinstruktor czyli nauczyciel ds. ciata prze-
bywa jedynie w $wiecie doraznej aktualnosci, dostrzega bie-
zace wyzwania ciala ucznia i odpowiada na nie reaktywnie.
Nauczyciel wychowania fizycznego powinien posiada¢ §wia-
domo$¢ wychowania zawsze ,tu i teraz” dla przyszto$ci - obok
racjonalnosci bioinstruktora uaktywni¢ musi racjonalnosé in-
terweniujacego wychowawcy, ktory udostepniajac uczniowi
humanistyczne sensy ,,uprawy ciata”, robi to z zamiarem uczy-
nienia go dojrzatym uczestnikiem spolecznej przysztosci. Po-
trzeba thumaczenia uczniom réznych znaczen wartosci ciata
czlowieka, poparta swiadectwem wiasnego przyktadu ich urze-
czywistniania, nierozerwalnie zwiazana jest z gotowoscia kry-
tycznego rozpoznawania nieprawomocnych roszczen
famiacych godno$é, podmiotowo$é, autonomie cziowieka
— czyni mozliwym nazwania go aksjonauczycielem®. Aksjo-
nauczyciel prowadzac ucznia przez $wiat, zaktada¢ musi— jak
okreslit to Andrzej Pawlucki (1999) ,,uwrazliwienie na zto i do-
bro, na te przejawy zycia, ktore pozwalaja umacnia€ oraz przy-
czyniaé sie do jego rozwoju osobowego bytu™’. Z uwagi na
przypisywane ciatu sensy (symboliczne, egzystencjalne, spo-
feczne), asjonauczyciel jako znawca i przewodnik kultury war-
to$ci ciala, stajac przed uczniem przyjmowac moze rdzne role:
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1. w dziedzinie symbolicznego obszaru kultury fizycznej:
a) nauczyciela kultury sportowej — w thumaczeniu
agonistycznego sensu wartosci ciala,
b) nauczyciela kultury cyrkowej — w thumaczeniu perfekcjo-
nistycznego sensu wartosci ciata,
¢) nauczyciela kultury baletowej i tanecznej — w tlumaczeniu
* estetyczno-artystycznego sensu wartosci ciala,

2. w dziedzinie egzystencjalnego obszaru kultury fizycznej:

a) nauczyciela kultury medyczne;j, higienicznej, zdrowotnej,
ekologicznej — w thumaczeniu witalnego sensu wartosci
ciala,

b) nauczycielem kultury rekreacji i pracy —w thumaczeniu
utylitarnego sensu wartosci ciata,

3. w dziedzinie spolecznego obszaru kultury fizycznej:
a) nauczyciela kultury kostiumowej—w thumaczeniu
obyczajowo-estetycznego sensu wartosci ciata®,

W tresci scenariusza roli zawodowej nauczyciela wycho-
wania fizycznego pojawia si¢ podrola nauczyciela wzoréw
kultury zdrowotnej — ,,zdrowia pozytywnego”. Nauczyciel ten
uczylby kreacji ciata w zdrowiu czyli utrzymywania, doskona-
lenia, pomnazania kompetencji witalnych ciata®®.

Réwniez twércy Narodowego Programu Zdrowia 1996 -
2005 w realizacji celu strategicznego, dotyczacego poprawy
zdrowia i zwigzanej z nim jakosci Zycia, upatrujg zaangazowa-
nie kadr kultury fizycznej, jednakze warunkiem ich wspét-
uczestniczenia sa zmiany w programie ich ksztalcenia,
umozliwiajace im przygotowanie do roli animatora zdrowego
stylu zycia®. Rola nauczyciela wychowania fizycznego jako
animatora wychowania zdrowotnego — jak pisze Ryszard Cie-
$linski (1990) — bedzie uzasadniona w systemie pracy szkoly
wowczas, kiedy nastapi rzeczywiste wspéiwystepowanie
wychowania fizycznego ze zdrowotnym za$ rola spofeczno-
zawodowa nauczyciela wychowania fizycznego w zakresie
wychowania do kultury fizycznej bedzie uwzgledniala takze
role wychowania do zdrowia, troski o swoje ciato*!. Animo-
wac —rozumiane jest tu jJako wnosi¢ warto$¢ zdrowia w zycie,
wywotywac ozywienie w tym zakresie, zachgcad, zapalaé do
podejmowania nowych, samodzielnych inicjatyw 2. Zadaniem
animatoréw zdrowia bedzie wiec zmierzanie do integracji
réznych srodowisk edukacyjnych (rodzina, przedszkole, szkola,
grupy réwiesnicze, placowki opiekunczo-wychowawcze, po-
radnie psychologiczno-pedagogiczne, grupy samoksztalce-
niowe) wokét celu jakim jest upowszechnienie si¢ zdrowego
stylu zycia®.

W propozycji Andrzeja Krawanskiego (1992, 1996) celo-
wym byloby okreslenie nauczyciela wychowania fizycznego
i zdrowotnego, gdyzjego dziatania na terenie szkoly powinny
zmierza¢ w kierunku uzyskiwania statutu lekarza zdrowego
czlowieka lub nauczyciela zdrowia. Zdaniem autora, w ten
sposob nastapiloby potaczenie dziatani wychowawczo-peda-
gogicznych i terapeutycznych, wyrazanych poprzez:

e wdrazanie nawykéw i umiejetnosei sprzyjajacych
zachowaniu zdrowia i sprawnosci fizycznej,

+ wykonywanie diagnozy rozwoju fizycznego (ocena po-
tencjalnych i rzeczywistych mozliwosci organizmu ucznia),

s okreslanie dysproporcji w rozwoju, pojawiajacych sie prze-
cigzen,

s stymulacja rozwoju pod katem uzyskiwania jego
optymalnego przebiegu,

s koordynacja, wspdlpraca z pozostatymi nauczycielami,
lekarzem ipielggniarka .

Istnieje zatem konieczno$é¢ zmian w szkotach ksztatca-
cych kadry kultury fizycznej, w szczegélnosci nauczycieli
wychowania fizycznego. Przewartoéciowanie wiedzy, sposo-
bu myslenia (§$wiadomosci) zmierzaé powinny wkierunku grun-
townej rewizji dotychczasowych celéw, gdzie za priorytetowe
w dzialaniach uznano by cele zdrowotne: wspomaganie roz-
woju, wdrazanie nawykow, umiejetnosci i postaw prozdrowot-
nych . Réwnie waznym jest wyposazenie absolwentow AWF
w argumenty o zwiazkach aktywnosci fizycznej ze zdrowiem
z jednoczesnym uwzglednieniem, iz ruch przysparzajac zdro-
wia nie stanowi panaceum, lecz jest jednym z czynnikow wspo-
magania zdrowia czlowieka. Istotne zatem bedzie wskazywanie
glebszych sensow ruchu, aby przyszly nauczyciel wychowa-
nia fizycznego potrafit przedstawi¢ uczniowi znaczenie aktyw-
nosci fizycznej w jego zyciu, motywowatl do réznych jej
przejawoéw, kontynuacji w ciagu calego zycia jak réwniez wzbu-
dzal potrzebe oraz nauczal jej oceniania, poprawiania
i utrzymywania*. Przygotowanie zawodowe powinno takze
pozwalac na lepsze niz dotychczasowe diagnozowanie stanu
rozwoju ucznia (w zakresie zaawansowania rozwoju struktur
ciata oraz poziomu ogdlnej wydclnosci organizmu) czyli oce-
ng jego potencjahu biologicznego - celem informacji o poten-
cjalnych mozliwosciach oraz dopuszczalnych obciazeniach
w procesie wychowania fizycznego. Konieczne jest réwniez
poszerzenie tresci z zakresu pedagogiki zdrowia, aksjologii,
technologii wzmacniania zdrowia, wybranych dziatéw z zakre-
su higieny, pediatrii*’. Zmiana dotychczasowego sposobu
samookreslenia si¢ przebiega¢ powinna wedlug zatozen pe-
dagogiki zdrowia oraz teoretycznych nauk o zdrowiu.

Poszukiwanie obcych wzoréw nauczyciela — kreatora
zdrowia sa zbyteczne, gdy — jak wyrazit to Maciej Demel (1980)
~ w tradycjg¢ wychowania fizycznego wpisana jest cenna dla
teorii zdrowia idea wyrazona okre$leniami: pomnazanie, do-
skonalenie, pielegnowanie, podnoszenie zdrowia*. Dali temu
swiadectwo w przeszioéci Grzegorz Piramowicz, Jedrzej Snia-
decki, Henryk Jordan. Wychowanic fizyczne ma zatem szanse
wlaczenia sig w proces tworzenia nowoczesnej szkoly — stajac
si¢ obiektem edukacji zdrowotnej dzieci i mtodziezy*.

W reformowanym systemie edukacji, czynnosci i zada-
nia wszystkich nauczycieli ukierunkowane sa na realizowanie
strategii edukacyjnej: ,,Rozumie¢ §wiat — kierowac sobg”. Po-
znanie siebie, swojego zdrowia jako naturalnego, dynamicz-
nego obrazu wiasnej aktywnosci zwiazanej z funkcjonowaniem
w $rodowisku przyrodniczym, spolecznym, systemem warto-
$ci humanistycznych, dbatoéci o jego zachowania | pomnaza-
nie, staje sie czescia edukaciji. Wychowanie do zdrowia nie
jest wpisane wylacznie do rejestru czynnosci dydaktycznych
i wychowawczych wychowania przedszkolnego, nauczania
poczatkowego, wychowania fizycznego. W jego realizacji
uwzgledniono wszystkich nauczycieli zwlaszcza, na co zwra-
catuwage M. Demel (1980), stwierdzajac, iz tylko ,,nauczyciel
—reprezentuje wobec mtodego pokolenia zwarty i catosciowy
program pedagogiczny i tylko on sprawi¢ moze, ze problema-
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tyka zdrowia skojarzy sie trwale z caloksztaltem wychowania
i kultury”*. Ponadto, praca nauczyciela na rzecz zdrowia wy-
maga wsparcia ze strony przedstawicieli roznych profesji
i orientacji, w tym pielegniarki, lekarzy, psychologow®' .

Posrdd propozycji 0séb zajmujacych si¢ edukacja zdro-
wotng w systemie szkolnym w sposob profesjonalny i wielo-
kierunkowy jest wprowadzenie edukatoréw zdrowia.

Edukator — okreslenie zastgpujace ,teacher trainer”, mo-
derator, multiplikator — to osoby rekrutujace si¢ z doradcow
metodycznych, konsultantéw, pracownikéw uczelni, czynnych
nauczycieli, wyksztatceni w ramach ré6znych programéw mini-
sterialnych — w tym przypadku MEN i MZ, przeznaczonych
do dziatasi szkoleniowych w obszarze wychowania zdrowot-
nego i promocji zdrowia. Zatrudnieni poza placéwka szkolna,
zobligowani do przechodzenia kilku stopni wtajemniczenia
zawodowego, posiadajac uprawnienia (licencjg) do szkolenia
innych os6b — przekazuja zdobyta wiedzg i umiejgmosci
zainteresowanym, wyposazaja ich w materialy edukacyjne
o wysokim standardzie. Edukator powinien wykaza¢ si¢ aktu-
alna, fachowa wiedza przedmiotowa (podstawy teoretyczne,
praktyczne bgdace pochodnymi nowoczesnych teorii peda-
gogicznych, nauk wspomagajacych), kompetencjami w plasz-
czyznie osobowosciowej (dokonywanie samooceny,
planowanie rozwoju osobistego, wytrwalo$¢, konsekwentne
dazenie do celu), kompetencjami w plaszczyznie socjalnej
{(ksztalcenie procesu komunikacji, postrzeganie procesow gru-
powych), umiejgtnosciami projektowania sytuacji edukacyj-
nych, rozumieniem procesu szkolenia. Edukatorzy
- uplasowani na szczycie graficznie przedstawionej piramidy
sg osobami odpowiedzialnymi za monitorowanie dziatan w ob-
szarach szkolnych*.

Schemat nr 1
Podziat kompetencji nauczyciela zdrowia

kompetencie nauczyciela zdrowia-szkolnego
koordynatora‘konsultanta ds. zdrowia
(promocja zdrowia, edukacji zdrowotnej)

¥ v
kompetencje kompetencje
niespecyficzne specyficzne
v y
warunkuja skutecznosé wynikajg ze swoistych
oddziatywan kazdemu wiasciwosci danej
nauczycielowi bez dziedziny:
wzgledu na specjalizacje - wychowania
- nauczania

Na podstawie: 1. Babka J., O specyficznych i niespecyficz-
nych kompetencjach nauczycieli, ,, Wychowanie w Przedszko-
lu” 1997 nr 8. 2. Woynarowska B., Znaczenie pojgcia
»kompetencja”; Konferencja: ,,Ksztatcenie przeddyplomowe
nauczycieli w zakresie edukacji zdrowotnej”, Dgbe k/ Warsza-
wy 15-17 czerwca 1999 (materialy niepublikowane).

Przygotowany odpowiednio przez edukatora — koordy-
nator do spraw zdrowia w szkole to pedagog posiadajacy od-
powiednia motywacje, przygotowanie, gotowo$é do
zwigkszania swoich kompetencji. Wsréd jego zadan powinno
znaleZ¢ si¢ inicjowanie, koordynowanie realizacji programu
edukacji zdrowotnej w ramach poszczeg6lnych przedmiotéw
i ,,8ciezek migdzyprzedmiotowych”, wspolpraca z pielegniar-
ka i innymi pracownikami sluzby zdrowia®. Wzmianke o peda-
gogach — koordynatorach ds. zdrowia odnajdujemy w uchwale
MZiOS oraz MOiW zdnia 28 kwietnia 1973 roku, jednakze:jak
stwierdza M. Demel (1980) — w szkotach instytucji koordyna-
toréw nie udalo si¢ utworzyé*.

Wsréd pozadanych kompetencji specyficznych szkol-
nego koordynatora zdrowia, rownie cennymi sg predyspozy-
cje osobiste i spofeczne.

Schemat nr 2
Preferencje kompetencyjne koordynatora ds. edukacji zdro-
wotnej w szkole
Predyspozycije
KOORDYNATORA DS. EDUKACII
ZDROWOTNE] W SZKOLE

M
OSOBISTE
tworzqee zasoby dla zdrowia
- poczucie wlasnej wartosci
- wysoko uplasowana
wartos¢ zdrowia w
hierarchii wartosci

- trafno$¢ samooceny,
obiektywizm i
samokrytycyzm
potrzeba samodoskonalenia
duzy stopien
samodzielnoscei,
umiejetnosci okreslenia jej
granic ($wiadomos¢ kiedy
potrzebna jest pomoc,
wsparcie)
zdolno$¢ do poglebionej
autorefleksji, krytycznej
analizy uwarunkowan
swojej pracy, namystu nad
moralng zasadnoscia
wlasnego postgpowania
wysoki stopien toleranciji
na frustracje
zdolnos¢ wyrazania swoich
emocji

SPOLECZNE
zwiqzane = pelnieniem
roli nauczyciela

rzetelna, aktualna wiedza

w zakresie zdrowia
umiej¢tnos¢ tworzenia
warunkdéw i atmosfery
Sprzyjajacej uczeniu si¢
znajomos¢ ustalen reformy
programowej dotyczacej
edukacji prozdrowotnej
umiejgtnos¢ okreslenia granic
wspdlodpowiedzialnosci i
ingerencji w sytuacje
czlowieka (jego zdrowie)
wspolpraca z placéwkami
doskonalenia, znajomo$é¢
oferty edukacji zdrowotnej
promocji zdrowia
inicjowanie upowszechniania
materiatéw, przedsiewzied i
akcji dotyczacych edukacji
zdrowotnej i promocji zdrowia
bogaty warsztat metodyczny
umiej¢tnos$é diagnozowania
potrzeb zdrowotnych
warunkéw srodowiskowych
uczestnikéw procesu
edukacyjnego, poziomu
$wiadomosci zdrowotnej
ucznidw, rodzicow,
nauczycieli

stwarzanie okazji
edukacyjnych dla promowania
zdrowego stylu zycia;
organizowanie grup
"zdrowotnego wsparcia”
inicjowanie opracowania
programu edukacji zdrowotnej
i promocji zdrowia dla
placowki

1
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Takie ujecie kompetencji koordynatora ds. zdrowia
—w tym przypadku obecnego w placowce szkolnej — stanowi
jedynie otwarta propozycj¢ do dyskusji. Zarysowany profil
nauczyciela zdrowia uzmystawia spelniana przez niego role
czyli bycie opiekunem, przewodnikiem dla innych os6b w za-
kresie realizacji edukacji zdrowotnej na wszystkich poziomach
reformowanej szkoly. Pozadane:jest zatem, aby byla ona ucie-
lesnieniem animatora zdrowia w szkole, realizujaca postulat
,»bycia drogowskazem” —pielgrzymem dla idei i koncepcji zdro-
wia wszystkich podmiotéw rzeczywistosci szkolnej. Schema-
tyczne umiejscowienie postaci koordynatora, konsultanta
szkolnego ds. zdrowia tuznad czynnymi nauczycielami i bez-
posrednim sasiedztwie edukatora zdrowia, spelnia zalozenia
doradztwa w reformie systemu edukacji — ,,ma charakter indy-
widualny, jest odpowiedzia na osobista potrzebe nauczycie-
la; droga do doradcy nie powinna by¢ diuga” %5,

Kluczowa rolg w realizacji edukacji zdrowotnej spelniaja
jednakze czynni nauczyciele czyli bezposredni edukatorzy
zdrowia, ktdérzy tworza wzorce zachowan dla swoich uczniéw
oraz ich rodzicéw i opiekunéw*®. Zdaniem M. Demela (1980)
krag wychowawcow zdrowia nalezy widzieé¢ szeroko -- ,,nie
tyle wazac dyplomy i etaty, ile rzeczywisty i owocny udziat
w wychowaniu zdrowotnym™ *’.

Podsumowujac, trudno nie zgodzi¢ sie ze stowami Tade-
usza Maszczaka (2000), iz reforma edukacji potrzebuje na-
uczycieli — doradcéw, zdolnych do przyjecia na siebie roli
przewodnika po $wiecie wartosci somatycznych, zdrowotnych
i kulturowych, gotowych podejmowac trudne zadania w no-
wej rzeczywistosci edukacyjnej®. Rola nauczyciela zdrowia
nalezy — jak wynika z prezentowanych powyzej pogladow
—réwniez do repertuaru ré] nauczyciela kultury fizycznej.

Przypisy: 1Jakobowski 1., Niektore postulowane zmiany w pracy
nauczyciela i szkoly, W: Stan zalozony i rzeczywisty przemian
w pracy nauczyciela i szkoty, red. J. Jakébowski, Bydgoszcz 1999,
s. 25. 2. Maszczak T., Nauczyciel jako centralna posta¢ edukacji
zdrowotnej uczniéw, ,,Wychowanie Fizyczne i Zdrowotne™ 2000
nr 1, s.33.*Woynarowska B., Ksztalcenie nauczycieli w zakresie
edukacji zdrowotnej i promocji zdrowia w szkotach wyzszych i ko-
legiach nauczycielskich, Warszawa 1999 (materialy niepublikowa-
ne), s.13. 3 Pawhucki A., Nauczyciel wobec wartosci zdrowia -
studium krytyczne, Gdansk 1997, s.5. 4 Debesse M., Etapy wy-
chowania, Warszxawa 1996, s. 15: 5 Witkowski L., Edukacja i hu-
manistyka. Nowe konteksty humanistyczne dla nowoczesnych
nauczycieli, Warszawa 2000, s.13. 6 Ibidem, s. 15. 7 Cieslinski R.,
Zawoéd i praca nauczyciela wychowania fizycznego, Warszawa 1987,
s.7-19. 8 Dylak S., Wizualizacja w ksztatceniu nauczycieli, Poznar
1995, s. 36. 9 Ibidem, s. 36.* Bullock A., Stallybrass O., Tromblery
S., Stownik poje¢ wspotczesnych, Katowice 1999, s. 479.* Szym-
czak M., Slownik jezyka polskiego (T.I), Warszawa 1979, s. 930.
.10 Demel M., Szkice krytyczne o kulturze fizycznej, Warszawa
1973, 5.108.* Zukowska Z., Pedagogika humanistyczna a przygo-
towanic nauczycieli do edukacji zdrowotnej i edukacji sportowe)
miodziezy, W: Edukacja nauczycielska w perspektywie wymagan
zmieniajacego si¢ $wiata, red. A. Siemak - Tylikowska, H. Kwiat-
kowska, S. M. Kwiatkowski, Warszawa 1998, s.31. 11 Zukowska
Z., Styl zycia absolwentéw wychowania fizycznego, Warszawa
1979, s. 2. 12 Piasecki E., Zarys teorji wychowania fizycznego
(cz.1), Lwow 1931, s. 7. 13 Piasecki E., O zawodzie wychowawcy

fizycznego, Warszawa 1927, s. 2. 14 Cieslifiski R., Zawod i praca...,
op. cit.,, 5. 32.* Grabowski H., Teoria fizycznej edukacii, Warszawa
1997, s. 110. 15 Zukowska Z., Styl zycia ..., op. citm s. 2. 16 Ibi-
dem, s. 3. Zukowska Z., Pedagogika humanistyczna ..., op. cit.,
s. 33. 17 Demel M., Szkice krytyczne ..., op. cit.s. 159.* Zukowska
Z.,Styl zycia ..., op. cit., s. 3. 18 Cieslifiski R., Zawdd i praca ..., op.
cit,, s.1. 19 Habermas J., Teoria i praktyka. Wybor pism, Warszawa
1983, s. 297-306. 20 Demel M., Czym jest, a czym moze byé
wychowanie fizyczne, ,,Nowa Szkota” 1971 nr 11, 5. 7. 21 Ibidem,
s. 7-10.* Demel M., Szkice krytyczne ..., op. cit., 5. 50-51. 22 Wo-
toszyn S., Rozwdj funkcji nauczyciela wychowania fizycznego a pro-
blematykajego ksztalcenia, ,,Studia Pedagogiczne’ 1078, T. XXXIX,
5. 363. 23 Krawczyk Z., Absolwenci wychowania fizycznego, War-
szawa 1978, s. 96.24 Ibidem, s. 38. 25 Demel M., Warsztat - zwier-
ciadto doktryn i procedur, ,,Kultura Fizyczna” 1982 nr 7-8, s.1.
26 Krawczyk Z., Absolwenci wychowania ..., op. cit., s. 38. 27 Zu-
kowska Z., Pedagogika humanistyczna ..., op. cit., s. 69. 28 Demel
M., O niektérych obowiazkach teorii wf w $wietle doktryn i stereo-
typow, ,,Wychowanie Fizyczna i Higiena Szkolna™ 1977 nr 2, s.
31. 29 Krawczyk Z., Absolwenci wychowania ..., op. cit., s.
87. 30 Zukowska Z., Pedagogika humanistyczna ..., op. cit., s.
65. 31 Krawczyk Z., Absolwenci wychowania ..., op. cit., s.
37. 32 Zuchora K., Laczy nas fakt, Ze jestesmy nauczycielami, ,.Kul-
tura Fizyczna” 1976 nr 2, s. 50. 33 Ibidem, s. 53. 34 Drabik J.,
Pawlucki A., O potrzebie zmiany ksztalcenia nauczycieli wycho-
wania fizycznego, ,, Wychowanie Fizyczne i Zdrowotne” 1999 nr 2,
5.58. 35 Pawlucki A., Pedagogika wartosci ciala, Gdansk 1996,
s. 166. 36 Ibidem. s. 165-173.* Witkowski L., Edukacja i humani-
styka ..., op. cit., s. 219. 37 Pawlucki A.. Kultura zdrowotna jako
zadanie i wyzwanie edukacyjne, ,, Wychowanie Fizyczne i Zdro-
wotne” 1999 nr 3, s. 94. 38 Pawlucki A., Pedagogika wartosci ...
op. cit.. s. 168. 39 Pawtucki A., Kultura zdrowotna ..., op. cit., s. 93.
Pawhucki A., Wychowanie zdrowotne jako dziedzina wychowania
do wartosci zdrowia, ,, Wychowanie Fizyczne i Zdrowotne™ 1993
nr 3. s. 97. 40 Narodowy Program Zdrowia 1996-2005, Warszawa
1996, s. 38. 41 Ciesliniski R.; Nauczyciel wychowania fizycznego
jako ,,animator” wychowania zdrowotnego, “Wychowanie Fizycz-
ne i Zdrowotne™ 1990 nr 6, s. 106. 42 ZuchoraK.; Laczy nas ...,0p.
cit., s. 37. 43 Brzeziniska A., Lutomski G.; Uczy¢ inaczej, czyli
Jjak?, W: Uczy¢ inaczej, red. G. Lutomski, Poznan 1994. 5.18.44 Kra-
waniski A., Wychowanie zdrowotne w ramach wychowania fizycz-
nego - oczekiwania i mozliwosci, ,,.Lider” 1992 nr 5, s.5. 45 Ibidem,
s. 5. 46 Drabik J., Potrzebna zmiana filozofii lekcji wychowania
fizycznego i ksztalcenia nauczycieli, ,,.Lider” 1996 nr 9, s. 7-8.* Drabik
J., Pawlucki A., O potrzebie ..., op. cit., s. 59. 47 Krawaniski A..
Nauczyciele wf w procesie spotecznej edukacii prozdrowotnej, ,, Wy-
chowanie Fizyczne i Zdrowotne” 1996 nr 2, s.5.* Pawlucki A..
Pedagogika wartodci ..., op. cit., s. 119. 48 Demel M., Pedagogika
zdrowia, Warszawa 1980, s. 75. 49 Maszczak T., Nauczyciel jako
...y Op. cit., 5. 33. 50 Demel M., Pedagogika zdrowia, op. cit., s.
150. 51 Celejowa L., W sprawie powszechnego wychowania zdro-
wotnego w Polsce, ,,Lider” 1992 nr 9, s. 6.*Krawariski A., Nauczy-
ciele wf ..., op. cit., s. 54. 52 Kopczynska - Sikorska I., Ignar -
Golinowska B., Pultorak M.; Potrzeby rozwojowe, higieniczne
populacji w wieku szkolnym, ,,Lider” 1996 nr 11, 5.16. * Minister-
stwo Edukacji Narodowej o doskonaleniu nauczycieli, Warszawa
1999, s. 24. 53 Woynarowska B., Podstawy teoretyczne i strategia
edukacji zdrowotnej w szkole, “Lider” 1999 nr 1, s. 17 54 Demel
M., Pedagogika zdrowia, Warszawa 1980, s. 157. 55 Ministerstwo
Edukacji Narodowej o doskonaleniu nauczycieli, Warszawa 1999, s.
15.56 Woynarowska B., Podstawy teoretyczne teoretyczne i stra-
tegia edukacji zdrowotnej w szkole, “Lider” 1999 Nr 1, s. 17.
57 Demel M., Pedagogika zdrowia, Warszawa 1980, s. 157. 58 Masz-
czak T.,Wychowanie fizyczne a edukacja, “Wychowanie Fizyczne
i Zdrowotne” 2000 nr 5, s. 174.
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Iwona Boruszkowska
Pomorska Akademia Pedagogiczna w Stupsku
Zaktad Resocjalizacji

“ABY DOBRZE PRACOWAC, NIE TRZEBA BYC GENIUSZEM,
MIEC JAKIS TALENT SPECJALNY. TRZEBA MIEC TYLKO
ISTOTNIE DOBR4 WOLE, TRZEBA GORACO CHCIEC.”

(M. GRZEGORZEWSKA)

Pedagog w swiadomosci uczniow
specjalnej szkoly podstawowej

Wybor zawodu nauczyciela jest szczegolnie trudny
w przypadku ludzi pragnacych pracowac z osobami niepetno-
sprawnymi. Nazywamy ich pedagogami specjalnymi.

Problematyka osobowosci pedagoga specjalnego w na-
szym kraju zajmowaly si¢ dotychczas m.in.: M. Grzegorzew-
ska!, H. Borzyszkowska?, J. Doroszewska®, A. Olszak®.
Zagadnieniom pedeutologicznym wiele uwagi poswigcila pre-
kursorka polskiej pedagogiki specjalnej — Maria Grzegorzew-
ska.

H. Borzyszkowska, nawiazujac do M. Grzegorzewskiej
wskazuje, ze zawod pedagoga specjalnego nie rézni si¢ w swo-
ich podstawowych wiasciwosciach od zawodu nauczyciela
szkoty masowej. Praca z jednostka niepelnosprawna wymaga
tych samych wartoéci, ktérych wymaga praca z jednostka
pelnosprawna. Jednakze pracujac z jednostkami niepeino-
sprawnymi, by sprostac réznorakim zadaniom, jakie wynikajg
z realizacji planéw rehabilitacji, pedagog specjainy musi po-
siadaé bardzo bogata osobowosé, gdyz tylko ten, kto sam
posiada duzo, moze réwniez daé duzo innym®.

Ztozony obraz postaci pedagoga specjalnego nakreslita
M. Grzegorzewska w . Listach do Miodego Nauczyciela”. Sa
one dla nas — pedagogéw specjalnych punktem wyjscia, od
ktérego rozpoczynamy wedréwke po meandrach codzienno-
$ci. Listy napisane przez M. Grzegorzewska po wojnie nie tra-
ca aktualnos$ci. Wprost przeciwnie — sa inspiracja
i natchnieniem dla tych, ktérzy rozpoczynaja droge zawodo-
wa, nawet w trudnych warunkach. ,,... jest widocznie jaka$
wielka sita moralna w atmosferze zawodu naszego, ktora na-
uczyciela z tym zawodem taczy, a nawet wiaze tak silnie, ze
czesto zyje sie w istotnej nedzy, a jednak nieztomnie trwa na
posterunku™ . Sukces w pracy z dzieckiem, zdaniem M. Grze-
gorzewskiej, zalezy od szkoly i nauczyciela. ,,Im jest lepszym
czlowiekiem, lepiej do pracy przygotowanym, im ma wigksza
dla innych zyczliwosé, glebsza o nich troske i poczucie odpo-
wiedzialnosci za swoja prace, tym glebszy zostawi §lad w du-
szach dzieci”’. Autorka ,Listow” za niezbedne, wrecz
konieczne w pracy nauczyciela - wychowawcy, uznaje m. in.:
miloéé, dobroé¢ i poczucie odpowiedzialnosci. Sa to cechy,
ktére wynikaja jedna z drugiej. Mito$¢ objawia si¢ poprzez
dobroé, zyczliwosc¢ buduje klimat bezpieczny dlarozwoju, dla
wyzwalania sie osobowego drugiego czlowieka, zwlaszcza sta-

bego®. M. Grzegorzewska na plan pierwszy wysuwata czlo-
wieka. Uwazala, ze sukces dziatalnosci wychowawczej zalezy
od naszego wnetrza. Im jeste$my bogatsi wewnetrznie, tym
wigcej mozemy da¢ innym — ,,zeby duzo da¢, trzeba duzo
mie¢™. Prekursorka polskiej pgdagogiki_ specjalnej podkresla-
Ia, ze warto$¢ pracy nauczyciela zalezy nic tylko od wyksztal-
cenia i przygotowania, lecz przede wszystkim od zyczliwosci
dla drugiego cziowieka, poszanowania jego praw rozwojo-
wych. Uwazata ponadto, ze dobry nauczyciel - wychowawca
powinien zna¢ warunki Zycia dziecka, srodowisko, w ktérym
sie wychowuje. Bardzo czesto podkreslala, ze ,,dobro¢ czto-
wieka jest najwigksza wartoscia, ze jest wprost bezcennym
skarbem na $wiecie”!?, Zdaniem autorki ,,Listéow” dobry na-
uczyciel - wychowaweca nie tylko nie czyni dzieciom krzywdy,
lecz przede wszystkim zaraza je swoja dobrocia — ,,dobro¢
rodzi dobro¢™!!. Dla M. Grzegorzewskiej, nauczyciel szkoty
specjalnej ma przede wszystkim budowac siebie samego dro-
ga samowychowania, ksztattowac¢ w sobie zyczliwo$¢ dla lu-
dzi i odpowiedzialno$¢ za swoja prace'? .

H. Borzyszkowska kreslac sylwetke pedagoga specjal-
nego, czyni to w oparciuo 3 zasadnicze kategorie wlasciwo-
§ci osobowosciowych, ktére powinny charakteryzowac
kazdego nauczyciela, ale pedagoga specjalnego w szczegol-
nosci.:

o umystowo$¢ nauczyciela,
¢ moralno$¢ nauczyciela,
o humanizm spoteczny nauczyciela®.

Autorka uwaza, ze kazdy pedagog specjalny powinien
posiadac rozlegla wiedze ogdlna, a takze umiejetnosé wyko-
rzystywania jej w pracy. Ponadto musi by¢ cztowiekiemn my-
$lacym, rozwaznym i madrym.

Walory moralne stanowia réwnie wazna kategorie cech
osobowosci pedagoga specjalnego. Naleza do nich m.in. opa-
nowanie, Zréwnowazenie w postgpowaniu z dzieémi i mlodzie-
za, zdyscyplinowanie, wielka odpowiedzialnoé¢ za swoja
prace, a takze pracowito$¢, obowigzkowosé, systematycznosé,
prawdomoéwno$é, bezinteresownos¢ i wlasciwa postawa wo-
bec jednostek niepetnosprawnych.

Zdaniem H. Borzyszkowskiej kazdy pedagog specjalny wi-
nien posiadaé cechy dodatkowe, do ktérych zalicza:

o specjalny stosunek do jednostki uposledzonej,

» wnikliwo$¢ poznawcza i badawcza dociekliwos¢, ktére
niezbedne sa w indywidualnym podejéciu do kazdej
Jjednostki,

» odpowiedzialnoéé za przebieg organizowanego przez
siebie procesu dydaktyczno-wychowawczego z jednost-
ka uposledzona,

» zaufanie i przychylnosé do jednostek niepelnosprawnych,

e optymizm.

J. Doroszewska podkreslata, ze pedagogika specjalna,
stojaca na pograniczu medycyny i pedagogiki ogélnej, szcze-
golnie wyraznie odpowiada wymaganiu posiadania przez na-
uczycieli — wychowawcéw pewnych cech osobowosci
dostosowanych do specyficznych zada, jakie maja do spet-
nienia. Rola nauczyciela — wychowawcy jest tu szczegolnie
podkreslona w stosunku do roli nauczyciela szkét normal-
nych'.
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Zdaniem A. Olszak cechy osobowosci pedagoga spe-
cjalnego maja ogromny wplyw na efektywnosé jego oddziaty-
wan wychowawczych i dydaktycznych's. Autorka w latach
1993 — 1995 przeprowadzita wérod nauczycieli szkot specjal-
nych badania dotyczace cech osobowosci pedagoga specjal-
nego. Badaniami objeta 220 nauczycieli pracujacych w rozmych
typach szkot (dla dzieci niewidomych, niedowidzacych, ghi-
chych i niedostyszacych, upo$ledzonych umystowo). Anali-
za wynikéw badan pozwolila A. Olszak stwierdzi¢, ze
cierpliwos¢ i wyrozumialo$¢ to dwie najwazniejsze cechy
w osobowosci pedagoga specjalnego. Oprocz nich ankieto-
wani jako wazne wymienili: optymizm zyciowy, poczucie hu-
moru, pogodne usposobienie. Uznali takze, ze mito$¢ do
dziecka, dobro¢, uczuciowos¢ i wrazliwos¢ spetniajg wazna
role w procesie rewalidacji jednostek niepelmosprawnych.
Zdaniem nauczycieli objetych badaniem pedagog specjalny
powinien by¢ ponadto: opiekunczy, serdeczny, troskliwy i zycz-
liwy. W pracy z dzie¢mi niepeinosprawnymi winien wykazy-
wac sie: fachowoscia, stanowczoscia i konsekwencja. Ponad
50% ankietowanych uznato, ze pedagog specjalny powinien
by¢ odpowiedzialny, doktadny i systematyczny. Autorka pod-
kresla, ze badani nauczyciele uznali za konieczne, aby peda-
gog specjalny ponosit odpowiedzialno$¢ za samego siebie,
ktdra to skiania go do stalego doskonalenia warsztatu pracy,
ulepszania metod i tworczego poszukiwania najkorzystniej-
szych w pracy naprawcze) Srodkow i sposobow. Ankietowani
wyrazili takze poglad, ze pedagoga specjalnego powinny ce-
chowac: zrownowazenie, spokdj i opanowanie. Nie bez zna-
czenia w pracy z osobami niepetnosprawnymi pozostaja
réwniez takie cechy jak: pracowito$¢, samodzielno$é, sumien-
nosé, uczeiwosd, rzetelnosé i prawdoméwnosc. Specyfika pra-
cy z dzieémi niepetnosprawnymi wymaga posiadania przez
nauczycieli szkét specjalnych duzej odpomosci psychicznej.
Taka opini¢ wyrazito ponad 24 % badanych. Najwigksza od-
pornoscia musza wykazac si¢ nauczyciele pracujacy w szko-
fach dla dzieci uposledzonych umystowo. Taki poglad wyrazito
ponad 30 % badanych. Oprécz wyzej wymienionych cech
ankietowani wymienili;jako znaczace w pracy pedagoga spe-
cjalnego nastepujace cechy osobowosci: empatie, altruizm,
humanjzm, takt pedagogiczny, kulturg osobista, tworczosé,
naturalnosé, prostote, elastycznos¢, inteligencje, umiejetnosé
przekazywania wiedzy i przygotowanie zawodowe.

Organizacja i przebieg badar wiasnych

Okres intensywnych przeobrazen spolecznych i eduka-
cyjnych otwiera szereg pytan dotyczacych kwalifikacji
i kompetencji'® wspotczesnego nauczyciela. Poglady M. Grze-
gorzewskiej i H. Borzyszkowskiej wydaja si¢ by¢ dobrym punk-
tem wyjscia dla rozwazan nad predyspozycjami osobo-
wosciowymi do pracy dydaktyczno-wychowawczej. Uswia-
damiaja, Ze ciagle istotne sg kwalifikacje osobowosciowe,
w tym: takt pedagogiczny, wrazliwo$¢, empatia, umiejetnosé
rozwiazywania konfliktow i szereg innych. Sprawa kompeten-
cji nauczyciela jest nieustannie rozpatrywana ze wzgledu na
wdrozong reform¢ edukacji. Wigkszo$¢ publikowanych ba-
dan dotyczy opinii nauczycieli, co potwierdzajg badania pro-
wadzone m. in. przez A. Olszak.

Uwazam, ze wielu cennych informacji na temat nauczy-
cieli dostarczy¢ moga sami uczniowie. Dlatego tez przedmio-
tem badan uczynitam uczniéw klas V i VI Szkoly Podstawowe;
Specjalnego Ofrodka Szkolno-Wychowawczego w Stupsku.
Skierowany do uczni6w kwestionariusz zawierat 5 pytan (4 za-
mknigte i 1 otwarte, aby umozliwi¢ uczniom swobodne wypo-
wiedzi). Sondaz przeprowadzitam w II pétroczu roku szkolnego
2002/2003. Badaniami objgtam 30 uczniéw z lekkim uposledze-
niem umystowym w wieku 11-14 lat. Na podkreslenie zashugu-
je fakt, ze ankieta miata charakter audytoryjny, w zwiazku z czym
uczniowie mieli mozliwos¢ zadawania dodatkowych pytat.

Celem badan bylo udzielenie odpowiedzi na pytania:
Co najbardziej lubisz u swojego nauczyciela?
Ktére cechy nauczyciela sa dla Ciebie najwazniejsze?
Ktére cechy nauczyciela nie podobaja Ci si¢ najbardziej?
Ktore z cech sa Twoim zdaniem potrzebne w pracy
nauczyciela?
5. Jak by$ miat (-a) mozliwo$¢ wyboru nauczyciela Twoich

marzen, to jaki to byly nauczyciel?

W przypadku pytan zamknigtych (od 1 do 4) zadaniem
uczniow objetych sondazem bylo zaznaczenie dwéch odpo-
wiedzi sposréd podanych.

Oczekiwalam, ze odpowiedzi respondentow moga by¢
podstawa do ustalenia pewnych, aczkolwiek niewielkich pra-
widlowosci dotyczacych pogladéw na zagadnienie osobo-
wosci pedagoga specjalnego.

LN~

Wyniki badari

W wyniku przeprowadzonych badan sondazowych na
pytanie: Co najbardziej lubisz u swojego nauczyciela? re-
spondenci wymienili:

Lp Wybory Liczba | %
1. | dobrze uczy 25 83.3
2. | interesuje si¢ moimi sprawami 7 23,3
3. | czgsto sie usmiecha 10 333
4. | nie krzyczy i nie denerwiije si¢ z byle powodu 11 36,7
5. | udziela mi pomocy w razie potrzeby 7 23,3
6. | inne - -

Na pytanie: Ktore cechy nauczyciela s3 dla Ciebie naj-
wazniejsze? uczniowie odpowiadali:

Lp Wybory Liczba | %
1. | sprawiedliwy 21 70
2. | odwainy 7 23,3
3. | duzo wie 16 53,3
4. | zyczliwy 4 13,3
5. | potrafi dobrze poradzié¢ w sprawach 12 40

trudnych

Na pytanie: Kt6re z cech nauczyciela nie podobaja Ci
si¢ najbardziej? uzyskano nastepujace odpowiedzi:

Lp Wybory Liczba | %

1. | niesprawiedliwy 9 30

2. | lekcewazy nasze problemy 10 333
3. | krzyczy i denerwuije sig 22 73,3
4. | Zosliwy 9 30

5. | ponury 3 10

6. | niemity 7 23,3
7. | inne - -
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Na pytanie: Ktére z cech sa Twoim zdaniem potrzebne
w pracy nauczyciela? uczniowie zaznaczali:

Lp Wybory Liczba | %
1. | schludny wyglad 15 50
2. | cierpliwy ' 9 30
3. | spokojny 13 43,3
4. | pracowity 23 76,7

Analiza odpowiedzi uczniéw na pytanie otwarte: Jak by$
miat (-a) mozliwos$é wyboru nauczyciela Twoich marzen, to
jaki to bylby nauczyciel? pozwolita mi na wylonienie kilku-
dziesieciu waloréw nauczycieli akceptowanych przez uczniow.
Uszeregowalam:je wedhg czgstotliwosci wyboru:

Lp. Wybory Liczba | %
1 spokojny 18 60
2 mity 9 30
3 dobry 9 30
4. | sprawiedliwy 9 30
5 nie krzyczy 7 23,3
6 kulmrainy 7 23,3
7 pracowity 7 23,3
8 usmiecha sig 7 23,3
9. | kochany 6 20
10. | zyczliwy 6 20
11. | odwazny 5 16,7
12. | wesoly 4 13,3
13. ! udzicla pomocy 3 10
14. | dobrze uczy 3 i0
15. | fajny 3 10
 16. | cierpliwy_ 3 10
17. | tadny 3 10
18. | wstawia dobre oceny 2 6,7
19. | nie denerwuje sig 2 6.7
20. |czysty 1 3.3
21. | grzeczmy 1 33
22. | nie zadaje prac domowych 1 3.3
23. | uczynny 1 3,3
24. | cieply 1 3,3
25. | madry 1 3.3
26. | czasami powinien krzyczeé 1 3.3
27. | zadbany 1 3,3
28. | silny 1 3.3
29. | odpowiedzialny 1 3,3
30. | zdolny 1 3,3
31. | wrazliwy 1 3,3

Uczniowie oczekujatakiego nauczyciela, ktory speinial-
by ich wszechstronne potrzeby. Przeprowadzony sondaz ujaw-
nit pewne tendencje dotyczace cech ~ whasciwosci osobo-
wych nauczycieli.

Odpowiedzi na pytanie 1 ujawnily, ze tym, co uczniowie
najbardziej lubig u swojego nauczyciela;jest to, iz dobrze uczy.
Walor ten dostrzeglo az 25 uczniéw sposrod badanych. 11
uwypuklito, ze u swoich nauczycieli lubia to, iz nie krzycza
1 nie denerwuja si¢ z byle powodu, a 10, ze czgsto si¢ u$mie-
chaja. Analiza odpowiedzi na pytanie: ,.Ktdre cechy nauczy-
ciela sa dla Ciebie najwazniejsze?” pozwolila stwierdzi¢, iz az
21 uczniéw uwaza, ze nauczyciel powinien by¢ sprawiedliwy.
16 sposréd badanych ujawnilo, ze ich zdaniem nauczycielem
musi by¢ osoba, ktora duzo wie, a 12 uznalo, iz potrafi dobrze
poradzi¢ w sprawach trudnych.

Uczniom nie podoba si¢ natomiast to, e ich nauczyciele
krzycza i denerwuja si¢ z byle powodu. Opinig te wyrazily, az
22 osoby. Ankietowani nie toleruja tez lekcewazenia swoich
probleméw i niesprawiedliwosci. Odpowiedzi na pytanie 4
uwypuklity, ze cecha potrzebng w pracy kazdego nauczyciela
jest pracowitos¢. Walor ten uznato za wazny az 23 uczniéw.

Z wypowiedzi 15 badanych wynika, ze schludny wyglad
jest cecha niezbedna w pracy kazdego pedagoga.

Analiza odpowiedzi na pytanie 5 ,,Jak by$ miat (-a) moz-
liwos¢ wyboru nauczyciela Twoich marzen, to jaki to bylby
nauczyciel?” dostarczyta wielu cennych informacji na temat
cech osobowych pozadanego pedagoga. W: tym momencie
warto podkresli¢, ze ankietowani uczniowie bardzo rzetelnie
i skrupulatnie okreslili sylwetke swojego wymarzonego na-
uczyciela. Odpowiedzi na powyzsze pytanie w znacznej mie-
rze pokrywaja sig z wczesniejszymi wypowiedziami uczniéw.

Zdaniem 18 badanych idealnym jest nauczyciel, ktory
przede wszystkim jest spokajny, a poza tym mity, dobry, spra-
wiedliwy, kulturalny i czesto sie usmiecha. W wypowiedziach
uczniéw pojawily si¢ cechy, jakie nie zostaty wymienione prze-
ze mnie w kwestionariuszu ankiety, np. kulturalny, kochany,.
wesoty, tadny, grzeczny, cieply, mily, fajny i wiele innych. Jed-
na z uczennic, okreslajac sylwetke idealnego pedagoga napi-
sata: ,,Moim zdaniem nauczycielka powinna by¢ ciepla,
sprawiedliwa, madra, czasami powinna krzycze¢, zadbana”.
Inna pisze tak: ,,Ja bym chciata, zeby to byt nauczyciel dobry
i nie krzyczat, a nawet byl bardzo fajny i zycziiwy”. Zdaniem
kolejnego ankietowanego nauczyciel: ,,Ma byé mity, grzecz-
ny, spokojny, wstawia¢ dobre oceny i nie zadawaé prac do-
mowych”.Inny ankietowany napisal: ,Nauczyciel by byl
spokojny, by sie do mnie usmiechat, by mi pomagat, jak bym
miat problemy z uczeniem sig lekcji”.

Nalezy podkresli¢, ze uczniowie klas V i VI specjalne;j
szkoty podstawowej oczekujg od swoich nauczycieli tego, by
dobrze uczyli, a przy tym byli spokojni, nie krzyczeli i nie de-
nerwowali sie z byle powodu. Oprécz tego musza by¢ praco-
wici. Nie bez znaczenia pozostaja tez walory zewnetrzne, czyli
schludny i zadbany wyglad. Na podkreslenie zastuguje fakt,
Ze uczniowie w swoich wypowiedziach czeéciowo potwier-
dzajq konieczno$¢ posiadania przez nauczycieli cech, ktére
wczesniej juz zostaty opisane w literaturze przedmiotu.

Zakoriczenie

Analiza cech osobowosci predysponujacych cziowieka
do wykonywania zawodu pedagoga specjalnego wyréznio-
nych przez M. Grzegorzewska, H. Borzyszkowska, nauczycieli
objetych badaniem przez A. Olszak i waloréw wyodrgbnio-
nych przez uczniéw specjalnej szkoly podstawowej, sktania
do giebokiej refleksji tych, ktorzy na co dzien zajmuja si¢ re-
walidacja oséb niepelnosprawnych. Dobrze, ze pedagodzy
specjalni, co potwierdzaja badania, sa $wiadomi tego, jakie
cechy osobowosci ufatwiaja lub wrecz umozliwiaja im prace
ze swoimi podopiecznymi.
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Uwazam, ze kazdy pedagog, nie tylko specjalny, w swej
codziennej pracy powinien kierowac si¢ wskazéwkami udzie-
lonymi przez autorke ,,Listow do Mtodego Nauczyciela”. Za-
lecenia te, jak juz wcze$niej podkreslitam nie traca na swej
aktualnosci, bowiem nawiazuja do wartosci podstawowych.
Zadaniem o0s6b pracujacych z osobami niepelosprawnymi
jest jednak dostosowanie uniwersalnych wskazéwek udzielo-
nych przez prekursorke polskiej pedagogiki specjalnej do no-
wej, zmieniajacej si¢ z minuty na minutg rzeczywistosci.

Na zakornczenie pragne podkresli¢, ze niestychanie waz-
ne jest to, by juz w niedalekiej przysztosci zwrdci€ szczegolng
uwagg na przygotowanie mtodych pedagogdéw do pracy w no-
wych warunkach spoleczno-ekonomicznych. Na podkresle-
nie zashiguje fakt, ze edukacja 0s6b niepetnosprawnych coraz
czesciej zajmuja sig nie tylko pedagodzy specjalni, lecz takze
nauczyciele roznej specjalnoci zatrudnieni w szkotach pu-
blicznych i niepublicznych. Nauczyciele pracujacy w syste-
mie nauczania zintegrowanego, przedmiotowcy, pedagodzy
szkolni w ramach réznego rodzaju studiéw podyplomowych
lub innych form doksztalcania i doskonalenia zawodowego
powinni uzyska¢ rzetelng wiedzg z zakresu osobowosci peda-
goga specjalnego. Nalezy sadzi¢, ze gruntowna wiedza na-
uczycieli o tym, jakimi by¢ powinni w kontaktach osobami
niepelnosprawnymi, zwlaszcza dzie¢mi i miodzieza potaczona
z pozadanymi cechami osobowosci (humanizm, empatia, ak-
ceptacja), moze spowodowac, ze wzajemne kontakty miedzy
uczniami niepelmosprawnymi, a nauczycielami ulegna ocie-
pleniu.

Przvrisyv: 1. M.Grzegorzewska, Listy do Mlodego Nauczyciela, War-
szawa 1947, 1958, 1961 2. H. Borzyszkowska, Osobowo$¢ peda-
goga specjalnego, ..Szkota Specjalna” 1983 nr 1 3. J.Doroszewska,
Pedagogika specjalna, Warszawa 1981 4. A Olszak, Psychopedago-
giczne kompetencje nauczycieli szk6! specjalnych, Lublin
2001 5. H. Borzyszkowska, Osobowo$¢ pedagoga specjalnego,
Szkola Specjaina” 1983 nr 1, 5.7-8 6. M. Grzegorzewska, Listy do
Miodego Nauczyciela. Cykl I-I11, Warszawa 1996, s. 12 7. M. Grze-
gorzewska, Listy do Miodego Nauczyciela. Cykl I-III, Warszawa
1996, s. 17. 8. Cz. Kossakowski. Pedagog specjalny — miedzy tra-
dycja a dniem dzisiejszym, ,,Szkota Specjalna™ 2001, nr4,s. 9. M.
Grzegorzewska, Listy do Mlodego Nauczyciela. Cyki I-III, War-
szawa 1996, s. 24 10. tamze, s. 47 11. tamze. s. 48 12. A, Olszak,
Psychopedagogiczne kompetencje nauczycieli szké! specjainych,
Lublin 2001, s. 38 13. H. Borzyszkowska, Osobowo$¢ pedagoga
specjalnego, ,,Szkola Specjalna” 1983 nr 1, s. 8-12 14, J. Doro-
szewska, Pedagogika specjalna, Wroctaw 1989, s. 705 15. A. Ol-
szak, Cechy osobowosci pedagoga specjalnego w opinii nauczycieli
szkét specjalnych, ,.Szkota Specjalna” 1998 nr 1, s. 3-10 16. GoZlin-
ska definiuje kompetencje jako: ,,Zakres wiedzy, umiejgtnosci i od-
powiedzialnodci; zakres pelnomocnictw i uprawnien do dziatania.
Kompetencja jest /potencjalna/ umiejgmoscia, ujawniajaca sig w chwili
wykonywania danego zadania lub predestynujaca do jego wykona-
nia.”Por. E. GoZlinska, Stowniczek nowych terminéw w praktyce
szkolnej, Warszawa 1997, s. 47

Zdzistaw Stankiewicz.
Emerytowany pedagog, Stupsk

Nauczyciel w kregu senioréw

Rola organizatora zycia kulturalnego spotecznosci lokal-
nej jest przypisana nauczycielowi od czaséw najdawniejszych
przez tradycj¢ oswiatowa. Chociaz dzisiaj nauczyciel nie jest
jedynym wyksztatconym czlowiekiem w takim $rodowisku, to
nadal jest onjedna z niewielu 0s6b, ktéra taka rolg podejmuje.
Polem wdzigcznym dla jej speinienia;jest populacja ludzi w po-
desztym wieku.

Polskie spoteczenstwo starzeje sig. Jest to widoczne na
ulicy, w urzedzie, w szkole. Wiasnie z pokoleniem dziadkow,
ktorzy zamiast rodzicow odwiedzaja szkolg jako przedstawi-
ciele srodowiska domowego, nauczyciel ma od wielu lat naj-
czestsze kontakty. Coraz czesciej staje przed pytaniem o udziat
w organizowaniu zycia ludzi w podeszlym wieku, gdyz
— zwlaszcza w niewielkim $rodowisku — jest osobg gotowa do
podjeciaroli lidera i wtej dziedzinie. Rzecz jasna, gdy senio-
rzy spotykaja si¢ w miejscowym osrodku kultury — bo najcze-
$ciej tam przeznacza sie dla nich miejsce — dla zaspokojenia
potrzeby towarzyskiej, nie nauczyciel si¢ tym zajmuje. Ale
nauczyciel moze staé si¢ osoba, ktora te spotkania wzbogaci
o tresci intelektualne, niejako przediuzajac swoja wychowaw-
cza misj¢ spoleczna w tancuchu idei ksztalcenia ustawiczne-
go. Lancuch ten urywa si¢ bowiem w momencie, gdy cztowiek
dorosty osiaga pozycjg zawodowa i przestaje zglaszac zapo-
trzebowanie na wiedze¢ utylitarng. Zapotrzebowanie na wie-
dze ,,dla niej samej”, dla odczuwanej potrzeby rozwoju
osobowosci, zanika dos¢ wczesnie. Zycie doroste stwarza
bowiem sytuacje, w jakich ani nie ma dostatecznej ilosci czasu
ani bodzcédw do uprawiania czynnoscei intelektualnych. Zresz-
ta, szkola koriczy swoja spoteczna misje, gdy uznaje, ze czlo-
wiek zostal przez nia przygotowany do dorostego zycia. Nawet
idea ksztalcenia ustawicznego w szkolnym wydaniu ma cel
utylitarny. Tymczasem wiasnie dopiero w momencie zakon-
czenie dzialalnosci zawodowej moze cztowiek podja¢é dla sa-
mej wartosci duchowej takie czynnosci zyciowe, ktérych przez
dlugie lata nie uprawial. Czeka go zawodowa bezczynnosc,
nowu dhugie lata. Jak te lata wypemié — oto pytanie, ktére
staje przed kazdym, kto stal si¢ pewnego dnia emerytem. Jest
wigc to czas, kiedy w te zyciowa pustke moze wkroczy¢ ktos,
kto zaproponuje nowg warto$¢, obcowanie z wiedza, kultura,
sztuka. To wlasnie nauczyciel. Niestety, do takiej roli nie byt
przygotowywany i na jej pelnienie nie jest ani przygotowany
ani nastawiony.

Przede wszystkim jej pelnienie wymaga szczegdlnych pre-
dyspozycji, niekoniecznie ,,wrodzonych”. Te predyspozycje,
to gléwnie nastawienie na uzupemianie wiasnej wiedzy o ta-
kie elementy, jakie nie maja bezposredniego zwiazku czy wply-
wu na przebieg procesu dydaktycznego w trakcie pelienia
nauczycielskiej roli zawodowej. Wspominam nauczyciela ma-
tematyki, kt6ry tlumaczyt nam ,,matematycznym gtabom” dla-
czego jedna polowa nie moze by¢ wigksza od drugiej, a na
dzwiek dzwonka o$wiadczyt, ze szkoda jego wysitku bo i tak
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wigksza potowa nie zrozumiata. Ja rozumiem jednak do dzis.
Wspominam mimo uptywu lat bez matla szes¢dziesigciu na-
uczycielke fizyki ktora w licealnej klasie humanistycznej zrobi-
1a zrozumiaty wyklad o bombie atomowej w trzy tygodnie po
jej zrzuceniu na japotiskie miasta. Mysle, ze nauczyciel o ta-
kiej postawie intelektualnej moze by¢ doskonatym przewod-
nikiem po wiedzy w lokalnym gronie seniorow.

Te predyspozycje to zrozumienie sensu pewnych zasad
wspbizycia z ludzmi w podesztym wieku, ktore wiasciwie w zy-
ciu szkolnym nie istnieja. Jedna z nich to uznanie, ze obec-
noé¢ na zajeciach o charakterze edukacyjnym jest dobrowolnie
podyktowana przyjemnoscia bezinteresownego obcowania
z wiedza, sztuka, kultura. (Zignorowanie tej zasady oznacza,
ze zwykte powielenie tematu szkolnej lekcji zakonczy si¢ nie-
powodzeniem). Konsekwencja jej przyjecia jest powszechna
wérod prelegentéw obserwacja, iz nie istnieje konieczno$¢
podejmowania zabiegow o utrzymanie tzw. zewngtrznego tadu
dydaktycznego. Moi przyjaciele — réwiesnicy —sa.od poczat-
ku zajgcia skupieni zar6wno na osobie prelegenta jak i na te-
macie przezen prezentowanym. Mowiac jezykiem podrecznika
dvdaktyki mozna wskaza¢ na powszechna konstatacje o pa-
nujacej na zajeciach atmosferze fadu wewnetrznego. Oczywi-
$cie, warunkiem koniecznym jest rzetelne przygotowanie
tematu; dobrze gdy towarzyszy mu opanowanie rzemiosta dy-
daktycznego. Zazwyczaj poprawnie przeprowadzone zajecie,
dobrze dobrana tres¢ koncza sie ponownym zaproszeniem
wyktadowcy. W prowadzonych przeze mnie zajeciach przy-
bycie niektérych prelegentow jest oczekiwane, a stuchacze
sami pilnuja, aby ich ponownie zaprosi¢. Ma to i tg dobrg
strong, ze spotkanie z takimi stuchaczami sprawia wykiadow-
com duzg przyjemnos¢ i nawet gdy sg bardzo zajeci, znajduja
czas dla senioréw.

Bardzo wazne jest réwniez przyjecie postawy wspél-
uczestnika zajecia. Nie do przyjecia jest tzw. podsumowanie
dyskusji, kiedy prelegent lub prowadzacy zajgcie ocenia gho-
sy dyskusyjne z punktu widzenia ich poprawnosci meryto-
rycznej, zwlaszcza gdy w dyskusji padaja takie oceny.
Oczywiscie jawne nieporozumienia wymagaja sprostowania,
ale oceny odnoszace sie do tez i twierdzef zawartych w tresci
wykladu (zwlaszcza w tematach spolecznych czy filozoficz-
nych) wynikaja przeciez zazwyczaj z zyciowych do§wiadczen
uczestnikdw dyskusji i sa nieweryfikowalne. Shuzg przyktada-
mi tematéw, dla ktorych tzw. podsumowanie dyskusji z wyso-
kosci katedry wyktadowey moze prowadzi¢ do efektu nawet
szkodliwego: patriotyzm, autorytet morainy, dobro i zto, wy-
darzenia historii najnowszej. W zajeciu prowadzonym wspol-
nie przeze mnie i kolege — filozofa na temat szcz¢$eia sala
wyraZnie podzielita si¢ na zwolennikdw tezy, ze szczgscie jest
dostgpne kazdemu i w kazdej sytuacji zyciowej i tezy przeciw-
nej, ze szczescie nie jest nigdy osiagalne, bo jest jak wiecznie
oddalajacy si¢ horyzont. Czy byloby mozliwe jednoznaczne
koncowe rozstrzygniecie tego sporu? Mozna przeciez przyjaé
z duzym prawdopodobiefistwem zatozenie, iz kazda z wypo-
wiedzi kryta jakie§ doswiadczenie osobiste. Podsumowanie
moglo wigc mimowolnie dotkna¢ uczestnika.

Waing wskazéwka jest, aby zaj¢cia mialy wyraZzny cha-
rakter edukacyjny. Jezeli sa taczone ze spotkaniami towarzy-
skimi, co w niewielkich oérodkach lokalnych ma najcze$ciej
miejsce, ta czg$¢ edukacyjna byta wyraznie zaznaczona, ina-

czej moéwiac, aby spotkanie towarzyskie bylo dodatkiem do
zajgcia edukacyjnego a nie odwrotnie. W najwigkszej mierze
zalezy to.od umiejgtnosci organizacyjnych przeprowadzaja-
cego zajecia. Nalezy ustanowi¢ §ciSle przestrzegany scena-
riusz spotkania, a stanie si¢ on nienaruszalnareguta. W moich
zajeciach przestrzegany jest nastepujacy scenariusz:

I. przygotowanie kawy i dodatkéw przed rozpocz¢ciem
spotkania,

krétkie komunikaty organizacyjne,

prezentacja prelegenta — zwykle przeze mnie osobiscie,
prelekcja i dyskusja,

swobodna rozmowa.

Scenariusz ten jest zawsze przestrzegany i uczestnicy
spotkari nie naruszaja go zwyczajowo. Przestrzegana jest tez
stata pora dnia i staly dziefi tygodnia, chyba Ze zajecia odby-
waja si¢ poza stala siedziba.

Ostatni punkt scenariusza czyli swobodna rozmowa,
odbywa si¢ juz bez oficjalnego anonsu, bo pozegnanie prele-
genta oznacza koniec zajecia i pozostaja juz ci, ktérzy maja
ochote na pogawedke, a panie robig porzadek na sali.

Podstawowym problemem organizacyjnym jest zache-
cenie spolecznosci seniorskiej do udzialu w takich zajgciach.
Nie nalezy zrazaé si¢ poczatkowo niewielka grupa przybylych
na pierwsze spotkanie. Powigkszenie grupy uczestnikéw do
satysfakcjonujacych rozmiaréw moze trwa¢ dhugi czas. Licz-
ba uczestnikéw mojego drugiego spotkania (pierwsze groma-
dzi zwykle sporo uczestnikow) bywa niewielka — cztery do
szesciu osob. Dopiero po dluzszym czasie systematycznych
zaje¢ grupa sie powigksza, zachecona przez statych bywal-
céw. Jezeli zajecia takie organizowane sa pod patronatem sa-
morzadu, to jego czltonkowie winni by¢ przekonani przez
organizatora, Ze ta grupa — mimo ze niewielka — winna by¢
wspierana cho¢ samorzad nie moze si¢ pochwali¢ imponuja-
cymi danymi. Zaréwno organizator jak i czlonkowie lokalnej
wladzy winni by¢ nastawieni na to, ze podejmuja si¢ trudnej
formy aktywnosci ludzi w podesztym wieku a podjecie takiej
dziatalno$ci grupuje miejscows elitg intelektualng. To wiasnie
powinno stac si¢ powodem do lokalnej dumy.

AN S
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Graiyna Barariska
Internat Zespotu Szkét Medycznych w Stupsku

Samorzadnosé
jako skuteczna metoda
oddziatywan wychowawczych

Pracuje¢ z Samorzadem w Internacie Zespotu Szkot Me-
dycznych juz kilka lat. Jest to bardzo odpowiedzialne zadanie,
wymagajace wielu réznorodnych pomystéw na ciekawa dzia-
lalnoé¢ i zaangazowanie wychowankdéw we wspdtzycie spo-
lecznosci internatowe;.

Istnieje wiele warunkow determinujacych samorzadnosé
wychowankdéw w internacie:

= Rozwdj psychofizyczny wychowanka — mlodziez osiaga
dojrzatosé fizyczna i dzigki wiedzy oraz wplywom spotecz-
nym rozwijaja si¢ u niej poglady, standardy zachowan,
cele i dazenia.

= Dzialalnosé ukierunkowana na potrzeby, dazenia i zainte-
resowania wychowankow.

= Autentyczny wspétudzial i wptyw wychowank6w na prze-
pisy regulujace wspolzycie w internacie.

» Poczucie przez wychowankoéw sprawczej podmiotowosci
w podejmowaniu decyzji dotyczacych ich problemow,
poprawy istniejacych warunkéw materialnych i stosun-
kéw interpersonalnych.

» Postawy wychowawcow, opiekuna samorzadu, ich kom-
petencje i demokratyczny styl wychowawczego kierowa-
nia mlodzieza.

Doswiadczenia, studiowanie literatury i prowadzone
badania sondazowe upowazniaja do podjgcia proby i okresle-
nia samorzadnosci i samorzadu w internacie.

Samorzadnosé jest sposobem organizowania przez mio-
dziez wspétzycia i wspéldziatania na rzecz internatu i jedno-
stek.

Samorzad to struktura bedaca ruchem spotecznym opar-
tym na aktywnym uczestnictwie demokratycznie wybranych
cztonkow (W.Gradzki, 2000).

Teren grupy wychowawczej

Teren internatu

Wspélpraca ze szkolg

Srodowisko pozaszkolne

Rys 1. Zasigg pracy samorzadu.
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Rys 2. Struktura organizacyjna Samorzadu Internatu ZSM
w Stupsku.

Wybory zarzadu samorzadu

Funkcjonowanie Samorzadu w znacznym stopniu zalezy
od wyboru czlonkéw Rady Internatu, ktérzy posiadaja wyso-
ki prestiz, sa ogélnie lubiani i angazuja si¢ we wspolzycie.
Aktyw samorzadowy powinien bowiem by¢ drogowskazem
postgpowania dla wszystkich wychowankoéw. W jego przed-
stawicielach wychowankowie powinni dostrzega¢ swoich
sprzymierzeficow, bezinteresownie shuzacych zyczliwg rada
i pomoca, szczegolnie w sytuacjach trudnych, konfliktowych.

W trakcie przygotowan wyborow przeprowadzamy
wirod miodziezy socjometryczny test, ktéry utatwia wylonie- -
nie kandydatéw cieszacych sig uznaniem wspotmieszkancow.

W biezacym roku szkolnym 2003/2004 po przeprowadzo-
nych badaniach sondazowych, konsultacjach z wychowaw-
cami wprowadziliémy innowacje w organizowaniu wyboréw
samorzadowych. Uznali$my, Ze najlepszym terminem przepro-
wadzenia wyborow bedzie koniec pierwszego semestru (w po-
przednich latach wybory odbywaly si¢ w miesiacu wrzesniu).
Mozna wtedy swobodnie podsumowaé pracg samorzadu.
Okreslone sa jego funkcje, ustalone zadania, osoby odpowie-
dzialne. Nowowybrani czlonkowie Rady Internatu wiaczaja
sie w dzialalnos¢ i do konca roku nabywaja doswiadczenia,
aby od wrzesnia ja kontynuowaé. Wazne jest, aby same wy-
bory mialy uroczysty charakter, rzeczowe rozliczenie ustepu-
jacych cztonkdéw, zapewnione warunki swobodnego
glosowania.

W pierwszych tygodniach wrzesnia przeprowadzimy
wybory uzupelniajace, angazujac nowo przyj¢ta miodziez do
internatu.

Diagnoza i wynikajace z niej wyzwania

W pierwszym tygodniu wrze$nia przeprowadzitam bada-
nia sondazowe wér6d wychowankéw, ktorych celem bylo zdia-
gnozowanie roli samorzadnosci w internacie, poznanie opinii
i sadéw mlodziezy. Wykorzystatam specjalnie skonstruowana
ankiete.

W sprawie dziatalnosci samorzadu wypowiedzialo si¢
82% badanej mtodziezy. Oceniajac samorzadnos¢ w interna-
cie badani wysuneli szereg propozycji i postulatéw, ktérych
realizacja powinna przyczyni¢ sie do wzrostu roli samorzadu
i znaczenia samorzadnosci w naszym internacie.
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Wyniki ankiety ewaluacyjnej “Samorzadno$¢ w interna-
cie” wykazaly:

1. Samorzad cieszy si¢ autorytetem wsrod wychowankéw
internatu. W skali 0-5 miodziez ocenia samorzad na pozio-
mie 3,2. :

2. Praca w samorzadzie stwarza okazj¢ do zaspokajania po-
trzeby uznania, aprobaty, przynaleznosci do grupy w skali
0-5ocena 3,8.

3. 37% wychowankéw odpowiedzialo, ze obecna struktura
samorzadu im odpowiada, 8,6% udzielilo odpowiedzi ne-
gatywnej. Az 54% odpowiedziato “trudno powiedziec”.
Miodziez nie wskazuje rozwiazan alternatywnych, nie wy-
suwa propozycji ewentualnych zmian struktury organiza-
cyjnej samorzadu.

4. Dzialanie Rady Internatu (organu przedstawicielskiego)
w zakresie pomagania w trudnych sytuacjach konflikto-
wych wychowankowie ocenili w skali 0-5 na poziomie 2,7.

5. W internacie istnieja warunki do rozwijania"samorzad-
noéci

Tak | Nie | Czesciowo

% | % %
mozhyyosc podejmowania 20 | 13 4
decyzji
wspolpraca z wychowawcami i 22 126 2.6
kierownictwem i ’
wspoldecydowanie w sprawach 131 9 13
internatu

6. Wychowankowie swoj wplyw na sprawy internatu ocenili
w skali 0-5 na poziomie 3.4.

Miodziez dobrze zna swoje prawa i obowiazki wynikajace
z zamieszKania w internacie i ocenila je w skali 0-5na 4,1.
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8. Tylko niewielka czeé¢ badanej miodziezy wskazuje jakie
formy pracy zespotowej (kota zainteresowan, sekcje) po-
winny dziata¢ w internacie. Oto najcze$ciej powtarzaja-
ce sig propozycje:

= kawiarenka internetowa— 17%,

= kolo sportowe — 14,2%,

= sekcja artystyczna (muzyka, plastyka)—~11,4%,

= koo tafica towarzyskiego — 2,8%, '

= dyskusyjny klub filmowy —2,8%.

9. Wychowankowie najchemiej uczesticzyliby w imprezach:
sportowo — rekreacyjnych — 82,8%,

= muzycznych-71,4%,

* otematyce ekologicznej —48,5%,

* rocznicowo — patriotycznych — 37%.

10. 83% miodziezy stwierdzito, ze nalezy kultywowac tradycje
internackie i organizowaé imprezy tradycyjnie obchodzo-
ne w internacie (np. Andrzejki, Wigilig). 5,7% udzielito
odpowiedzi negatywnej, za$ 11,4% nie miato zdania.

W oparciu o opinie mtodziezy mozna sadzi¢, ze rozumie
ona istotg samorzadnosci, ze u wychowankéw powstato ,,po-
czucie samorzadno$ci” a tym samym podmiotowosci spraw-
czej.

Samorzadno$¢ jako metoda oddziatywan
wychowawczych

Samorzadnos¢ jest skuteczna metoda w pracy wycho-
wawczej internatu, oddzialuje przez wspétuczestniczenie wy-
chowankéw na zycie spotecznosci, funkcjonowanie internatu,
wspoétmieszkaricow i na wlasne losy wychowanka.

Obejmuje rézne obszary i zakresy Zycia internatowego:
samoobstuge. pomoc wsp6imieszkanicom w uczeniu sig, or-
ganizowanie dzialalno$ci zwiazanej z zainteresowaniami, zaje-
ciami sportowymi i rekreacja,

Samorzad ma do spefnienia dwa réwnolegte zadania: or-
ganizowanie wychowania §cisle ukierunkowanego 1 wspét-
uczestniczenie w nim na plaszczyZnie autentycznego
partnerstwa w ukladzie wychowanek — personel internatu.

Dzieki samorzadnosci w internacie wzrastaja mozliwosci
lepszego poznania wychowankow, ich problemow oraz udzie-
lania im rad i pomocy. Dziatalno$¢ samorzadowa rozwija sa-
modzielnoé¢ i utatwia wychowankom przygotowanie do
aktywnego uczestnictwa w zyciu spolecznym.

W planie pracy na biezacy rok szkolny przyjeliSmy na-
stepujace cele ogodlne i operacyjne.

Cele ogolne:

1. Ksztaltowanie aktywnych postaw wychowankow.

Wdrazanie mlodziezy do czynnosci samoobshigowych.

Ksztaltowanie postaw i nawykow sprzyjajacych zdrowiu,

oraz promowanie zdrowego stylu zycia.

4. Rozwijanie zainteresowan mlodziezy, animowanie czasu
wolnego, réwniez w zakresie sportu i rekreaciji.

SEN)

Cele operacyjne:

WYCHOWANEK:

1. Posiada umiejetnos$¢ wspolzyeia i wspotdziatania w two-

rzeniu spolecznosci internatowe;.

Czynnie uczestniczy w pracach samoobstugowych, dba

o sprzet, oszczednie uzytkuje energie i wode.

3. Posiada nawyki higieniczne oraz zdrowotne. Rozumie zwia-
zek migdzy stylem zycia a zdrowiem.

4. Podejmuje inicjatywy i aktywnie uczestniczy w animowa-

niu czasu wolnego.

Rozwija wlasne talenty i zdolnosci tworcze.

6. Potrafi podejmowac decyzje, jest przedsigbiorczy w dzia-
faniach zmierzajacych do zaspokojenia potrzeb osobistych
i spotecznych.

[}
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Alicja Ostrowska
Szkota Podstawowa w Sgpolnie Czluchowskim

Jak wprowadzitam elementy
samorzadnosci w klasach | - 1l

Uczniowie wkl. I-I1I s3 systematycznie przygotowywani
do samodzielnego speiniania wielu zadan na terenie klasy. Jed-
nak zakres powierzonych im spraw jest stosunkowo waski.
Juz w mlodszej grupie wiekowej moze dokonywac si¢ przygo-
towanie do dzialalno$ci samorzadowej, a takze wdrazanie dzieci
do przestrzegania pewnych zasad wspoélzycia i wspoldziala-
nia. Oddanie w r¢ce dzieci niektorych spraw, zwiazanych z kie-
rowaniem i organizacja przebiegu dziatan, polega na peinieniu
przez nie r6l spotecznych jako przysztych funkeji w zyciu zbio-
rowym. Pamigta¢ nalezy, ze skiad samorzadu i zakres powie-
rzonych zadan oraz intensywnos¢ dziafafi nie moze by¢ zbyt
duza, zwlaszcza w tej najmiodszej grupie szkolnej, czyli w kla-
sie I. Wybrany temat jest mi bardzo bliski, gdyz od wielu lat
pracuj¢ z uczniami klas I-1II. Znana jest mi réwniez praca w sa-

morzadzie uczniowskim szkoty, gdyz sprawuj¢ opiekeg nad sek-"

cja kulturalno-o$wiatowa, Samorzadno$¢ uczniowska wzrasta
wraz z wiekiem.

W klasie pierwszej stopniowo wdrazalam dzieci do pracy
na rzecz klasy. Na poczatku uswiadomilam uczniom, ze sala
lekcyjna jest nasza, wspdlna i wszyscy musimy o nig dbaé.
Razem wybralisSmy gospodarza klasy i zast¢pce. Ustalilismy
tygodniowe dyzury w sali. Wybraliémy 3-osobowe grupy do
pielegnacji kwiatow i pomocy przy wykonywaniu przeze mnie
gazetek klasowych. Po miesigcu zasiadali$my w krggu i prze-
prowadzali$my ocen¢ prac grupy. Dzieci byly przejgte swoja
rola, potrafity rzeczowo krytykowac siebie, wyciagajac wnio-
ski. Przydzielilismy t& same zadania innym uczniom. W drugim
poiroczu razem z uczniami klasy VI pelnily tygodniowe dyzury
na przerwach w szkole i na boisku. Pod kierunkiem starszego
kolegi uczyly sig nowego obowiazku. Dbaly o fad i porzadek
podczas dozywiania i na boisku.

W Kklasie drugiej podejmowatam réznorodne dziatania
angazujace wszystkich uczniéw. Wszystkie dzieci wiaczone
byly w przygotowanie uroczystosci klasowych i szkolnych
(Dzien Matki, uroczyste apele).

Praca zespotéw wynikata z konkretnych potrzeb klasy,
czy nawet szkoly. Ktorego$ dnia chlopiec spytal, czy moze
przynies¢ do klasy ksiazke o zwierzgtach. Podsunat mi po-
myst. Wspélnie zorganizowalismy klasowa biblioteczke, ktéra
opiekowat si¢ nowy zespél. Dzieci otrzymaly nowe zadanie
zwiazane z poszanowaniem i poszerzaniem zbioru ksiazek. Za-
uwazylam, ze kacik ten wzbudzit u uczniéw duze zaintereso-
wanie. Na poczatku dzieci tylko ogladaly, z czasem zaczgly
wypozycza¢ do domu. Pracq zwiazang z wypozyczaniem zajg-
tam si¢ sama — uczniowie tylko obserwowali. Funkcje kronika-
rza klasowej kroniki przejeta tez grupa chetnych uczniéw.
Wspoélnie podczas zajeé redagowali$émy notatki, ale ucznio-
wie samodzielnie dokonywali wpiséw, wykonywali ilustracje,
wklejali zdjgcia.

Zespot opiekujacy sie roslinami otrzymatl nowe zadanie
— przesadzenie i sadzenie nowych kwiatéw. Jednym z wielu

~ zagadnien zwiazanych z wdrazaniem uczniéw do samorzadno-
™ $ci jest problem ksztattowania u dzieci umiejetnosci samooce-

ny ioceny pracy kolegow i kolezanek. T¢ umiejetnosé

" u uczniéw rozwijatam systematycznie. Oceny pracy zespolow
. dokonywalismy wspélnie w odstgpach dwutygodniowych.
Wyniki umieszczali$my na specjalnie przygotowanej do tego

celu tablicy w postaci stoneczek. Stoneczko otrzymywat ze-
spot, ktéry dobrze wywiazywat si¢ z powieszonego zadania,
za$ stoneczko z chmurka, jesli byly jakie$ niedociagniecia w pra-
cy danego zespolu. W klasie III samorzad zaczat wchodzié
w stadium przejsciowe. Zespoly dalej wykonywaly zadania,
ale samodzielnie lub w rozszerzonym zakresie. Zespét biblio-
teczny juz sam zadbal o powigkszenie zbioru i prowadzenie
rejestru wypozyczanych ksiazek. Gazetki klasowe uczniowie
po polroczu wykonywali samodzielnie, ja bytam tylko glosem
doradczym. Uczniowie sprawnie dbali o zmiane klasowych dy-
zuréw. Do dyzuréw w szkole i na boisku chetnie wdrazali miod-
szych kolegow. Kronikarze potrafili juz samodzielnie redagowaé
niektdre notatki do kroniki. Wszyscy uczniowie dbali o este-
tyke klasy. Niejednokrotnie wygrywali konkurs na najtadnie;j-
sza sale organizowany przez sekcje¢ kulturalno-os§wiatowa.
Zdobywali coraz lepsze wyniki w nauce.

Pragne podkresli¢, iz w miare dojrzewania zespotéw dzie-
cigcych stopniowo i dyskretnie wyltaczatam si¢. Przy organi-
zacji zespolow — szczegélnie w kl. I-I11 bratam pod uwage
umiejetnosci i zdolnosci uczniow, tak aby kazde dziecko znala-
zlo dla siebie odpowiednie zadanie, odczuwato rados¢ dzigki
petnionej funkgcji.

Po takim trzyletnim cyklu zaplanowanej i systematycznej
pracy uczniowie chetnie zglaszaja swoje cztonkostwo w dzia-
tajacych w naszej szkole sekcjach Samorzadu Uczniowskiego
(sanitarnej, porzadkowe;j i kulturalno-os$wiatowej) i podejmuja
nowe zadania.

Polecamy

Marian Fryda

Nowa Brda jest tylko jedna...
Opowiesc o miejscu i ludziach

Cztuchéw - Przechleno 2003, ss.136

Kiedy zdradzitem swofe plany napisania tef ksiqiecs-
ki, nicktdrzy ze sdziwientem krecil glowami,; co% mog-
na napisac o wioseczce, ktdra ma ledwie 10 domdw.
Odpowiadalem wowcezas: tak, racja, ale to réwnies
300 lat historii! 1 to jakie] kistorii! (z Zamiast wstgpu)
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Malgorzata Rys
Zespdt Szkotl Ogélnoksztalcacych w Bytowie

Z doswiadczen wychowawcy

Nauczyciel jest najwazniejszym skiadnikiem systemu edu-
kacji i w funkcjonowaniu tego systemu spelnia strategicznag
role. Od jego osobowosci, postawy moralnej, umiejetnosci
zawodowych, stosunku do dzieci i mlodziezy, jego ,,milosci
dusz ludzkich” oraz od jego zaangazowania w proces wycho-
wania i ksztatcenia zalezy efektywnos¢ oddzialywan szkoty.'

Prawie kazdy czynny nauczyciel pemi funkcje wycho-
wawcy klasy. Uczy swojego przedmiotu, a oprécz tego zajmu-

je sie najrézniejszymi sprawami dotyczacymi jednej z klas. Ta
rozmaito$¢ zadan i czynnosci u niektoérych nauczycieli, zwlasz-
cza poczatkujacych, wywoluje panikg. Wychowawca klasy zo-
staje sie ,,z urzedu”. Dysponuje si¢ rowniez ,urzgdowym”
przydziatem czasu — jedna godzina w tygodniu. Poza ta;jedna
godzing wiele czynnogci wykonuje si¢ migdzy roznymi zaje-
ciami— podczas przerw, czasem kosztem prowadzonych lekcji,
czasem kosztem wlasnego wypoczynku.?

Nauczycielem — wychowawca jestem szesnascie lat (z te-
go siedem lat w szkole podstawowej, a reszte w szkole Sred-
niej). Pragne podzieli¢ sie swoimi do§wiadczeniami zdobytymi
w pracy z pierwsza klasg trzyletniego liceum ogolnoksztalca-
cego.

W naszej szkole opracowalismy (wspolnie z rodzicami
1 uczniami) ,,Szkolny Program Wychowawczy”, ktory wyzna-
cza kazdemu pionowi klas cel dominujacy. Dia klas pierwszych
byl on nastepujacy: ,,Uczniowie pomagajy i akceptuija siebie,
nowa szkole i Srodowisko”. Na bazie tych wytycznych wy-
chowawcy opracowuja ,,Gldwne zamierzenia wychowawcze
w klasie w roku szkolnym”. Bardzo wazny jest spos6b opra-
cowania planu pracy wychowawczej. Warto przeprowadzi¢
wsrdd ucznidw klasy ankiety, opracowac je i w petni uwzgled-
nié propozycje. W ten sposéb plan jest jasny, atrakcyjny i ak-
ceptowany przez kazdego ucznia.

W klasie 1 a wyznaczyli$my na rok szkolny 2002/2003
cztery zadania glowne: 1) integracja zespotu klasowego, 2) in-
tegracja ze szkota, 3) patologie spoteczne, 4) ,,Ojczyzna duza
i mata”?

Realizujac pierwsze zadanie podjeliémy szereg dzialan.
Bardzo ciekawym i nowym do$wiadczeniem bylo ,,spotkanie
integracyjne”. W ostatnim tygodniu sierpnia 2002 roku odby-
fo si¢ w szkole pierwsze spotkanie uczniéw klasy z wycho-
wawca i pedagogiem szkolnym. Takie zajecia sa bardzo
pozyteczne, bowiem uczniowie poznaja si¢ poprzez zabawe
i pierwszego dnia w szkole nie przezywaja stresu w zwiazku ze
spotkaniem z ,,nowa klasa”. Ponadto wyrabiaja u mlodziezy
umiejetnos¢ zaprezentowania siebie oraz stuchania wypowie-
dzi swoich kolezanek i1 kolegow. Na poczatku wrze$nia 2002
roku wybralismy samorzad klasowy. Wybory odbyly si¢ w de-
mokratyczny sposob. Uczniowie powierzyli funkcje spotecz-
ne osobom wzbudzajacym zaufanie.

Uczniowie kiasy [ a zorganizowali w roku szkolnym 2002/
2003 nastepujace imprezy klasowe: ,, Wieczorek zapomawczy™,
,JAndrzejki”,  Mikotajki”, ,,Wigili”, ,,Walentynki”, , Dzieft Ko-
biet”, ,Dzien Chiopaka”. Wazne jest pelne uczestnictwo

uczniow klasy w przygotowaniu i przeprowadzeniu imprez.
Podczas tych spotkan nastgpowalo ,,zgranie” zespotu klaso-
wego, a ponadto u§wiadomiono sobie potrzebe wlasciwego
stroju i zachowania si¢ podczas imprez szkolnych. Ponadto
zorganizowalismy wyjscie do Muzeum Zachodnio— Kaszub-
skiego w Bytowie, dwukrotny wyjazd do Teatru Muzycznego
w Gdyni oraz dwudniowa wycieczke na trasie: Bytéw — Po-
man — Komik — Gniezno — Biskupin. Te wyjscia i wyjazdy
ukazaly uczniom mozliwosci korzystania z débr kultury, a tak-
ze wkiad Polakdw do kultury europejskiej. Z ankiet wypeinio-
nych przez uczniéwjasno wynika, ze wycieczka, (w ktdrej brata
udziatl cata klasa) najbardziej pomogla w zintegrowaniu zespo-
u klasowego.

Na godzinach wychowawczych podejmowalismy tema-
ty: 1) Co mozemy zrobi¢, aby klasa byta zgrana?, 2) Sztuka
bycia soba, 3) Dyskusja nad problemami wieku dorastania,
4) Sposoby spedzania wolnego czasu, 5) Tolerancja, 6) Jak
uczyc¢ si¢ szybko?, 7) Jakie cechy powinien mie¢ wzorowy
uczen? Niektore tematy omawiali specjalisci: psycholog, pe-
dagog szkolny, ginekolog. T

Podejmujac zadanie ,,integracji ze szkota” przedstawitam

uczniom ,,Kalendarz roku szkolnego 2002 / 2003” oraz zapo-
znatam uczniéw z dokumentami i regulaminami obowiazujacy-
mi w szkole. Uczniowie klasy I a brali czynny udziat w wyborach
i pracach samorzadu szkolnego. Dzieki tym dziataniom ucznio-
wie poznali zasady oceniania, klasyfikowania i promowania
i zaczeli w petni uczestniczy¢ w _,Zyciu szkoly”.
Trzecie zadanie planu wychowawczego w klasie 1 a dotyczyto
patologii spotecznych. OmawialiSmy nastgpujace zagadnie-
nia: 1) przyczyny i skutki siegania po papierosy, atkohol i nar-
kotyki, 2) stres, 3) anoreksja i bulimia, 4) sekty. Tematy
przedstawiali zaproszeni goscie: policjant, pielggniarka, peda-
gog szkolny oraz ksigdz. Uzmystowiono uczniom zagrozenia,
jakie niesie ze sobg cywilizacja, a takze problemy zwiazane
z uzaleznieniami.

Wazne miejsce w planie pracy wychowawczej w klasie [
a zajely zagadnienia dotyczace ,,Ojczyzny duzej i malej”.
Uczniowie przygotowali montaz poetycko — muzyczny po-
$wiecony kolejnej rocznicy odzyskania przez Polske niepod-
leglosci oraz uczestniczyli w Téznych apelach (m.in.
Poswigconemu Konstytucji 3 Maja 1791 roku). Te uroczysto-
$ci uswiadomity uczniom znaczenie walki Polakéw o wolno$é
Ojczyzy, a takze rozwijaly postawy patriotyczne. Duzo uwa-
gi w pracy wychowawczej poswigcono propagowaniu histo-
rit Pomorza, a szczegolnie Kaszub. Odbywalo sie to na lekcjach
historii, geografii, godzinach wychowawczych, a takze pod-
czas wycieczek po Ziemi Bytowskiej m. in. Do Muzeum Szko-
ty Polskiej w Plotowie. Bardzo ciekawa forma poznawania
historii patrondw szkoly — ,.Bojownikéw o Wolnos¢ i Pol-
sko$¢ Ziemi Bytowskiej” — byl konkurs wiedzy o patronach
szkoly przeprowadzony wsrod uczniéw klas pierwszych.

W klasie drugiej bedg realizowa¢ z moimi wychowanka-
mi zadania z celem dominujacym: ,,Poznawanie siebie — jaki
jestem?”.

Przypisy: 1. Nauczyciel — opiekun — wychowawca (tradycje, teraZniej-
sz0$¢, nowe wyzwania) pod redakcja Ryszarda Stankiewicza, Poznan —
Zielona Géra 2002, s. 13.2. Julian Radziewicz, Funkcja wychowawcy
klasy — zalozenia i rzeczywistos¢, Warszawa 1981, s. 3. 3. ,,Giéwne
zamierzenia wychowawcze w klasie I a w Roku Szkolnym 2002 /2003,
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Zofia Plewka
Miejskie Przedszkole Publiczne nr 10 w Starogardzie Gd.

Zajecia otwarte
dla rodzicow w przedszkolu

Zajecia otwarte to forma umozliwiajaca rodzicom obser-
wowanie swojego dziecka w czasie zabaw i zaje¢ w gronie
réwiesnikéw. Podczas zajeé rodzice maja okazje obserwowaé
prawidtowe sposoby kierowania dziatalno$cia dzieci, wyzwa-
lanie ich aktywno$ci, jak réwniez ocenic wlasne dziecko na tle
réwiesnikow.

Zajecia otwarte sa doskonatym uzupelnieniem informa-
cji o pracy nauczyciela. Dzigki tym spotkaniom rodzice moga
w bezposredni i atrakcyjny sposéb pozna¢ wypeiniane
w przedszkolu zadania i stosowane metody pracy. Jest to do-
skonatly sposob poznawania wlasnego dziecka, oceniania jego
wiadomosci, umiejgtmosci i poréwnania z innymi dzieémi.
Bezposredniego uczestnictwa i doSwiadczenia tego, co robi
ijak robi dziecko, nie zastapi nawet najpeniejsza informacja
nauczyciela.

Prowadzenie zajg¢é otwartych wymaga od nauczyciela
duzych umiejetnosci pedagogicznych. Zajgcia powinny byé
interesujace, wyzwalajace aktywnos¢ dzieci i angazujace ro-
dzicow. Ulatwi to rodzicom dokonanie oceny efektow dziatan
wiasnego dziecka i innych dzieci. Zauwazone problemy czy
niepowodzenia zmusza matke do refleksji. Moze to byé impuls
skianiajacy do wyjasnienia przyczyn i szukania $rodkéw za-
radczych i wigkszego zainteresowania dzieckiem.

Zajecia otwarte to bardzo cenna forma podnoszenia kul-
tury pedagogicznej rodzicow. Rodzice, kt6rzy sami stwierdza,
ze ich dziecko radzi sobie gorzej od kolegéw, bardziej si¢ tym
przejmuja niz wéwczas, gdy méwi im o tym nanczycielka. Wte-
dy tez chetniej zwracaja si¢ do niej o radg i pomoc.

Ponizej zamieszczam autorski scenariusz zajeé otwar-
tych dla dzieci 6-letnich.

TEMAT: ,,Wiosenne prace w ogrodzie”

CELE OPERACYJNE: Dziecko umie: » wypowiadacd si¢ pelnym
zdaniem,» gloskowaé, = przyporzadkowa¢ napisy do odpo-
wiednich ilustracji, = uktadac zdania zrozsypanki wyrazowej,
sczytaé ze zrozumicniem. Dziecko potrafi:®* omoéwié tresd
obrazka,= prawidtowo zbudowac zdanie, ®* wybra¢ prawidto-
wy tytul do ilustracji. Dziecko zna: = nazwy narzedzi ogrodni-
czych, »nazwy kwiatéw wiosennych, *tresé i melodig piosenek,
« litery. Dziecko rozumie: » tre$¢ zdania ulozonego z rozsy-
panki wyrazowe;j,» potrzebe hodowania roslin.

METODY: = werbalna, » intelektualna, = ruchowa, = czynna.
ForMY PRACY: ® zbiorowa, » indywidualna.

SRODKI DYDAKTYCZNE: = ilustracja ,, Wiosenne prace w ogro-
dzie”, = napisy wyrazow i zdan, sobrazki, = rozsypanka wyra-
zowa, ® magnetofon, = kaseta, = klej, ® nozyczki.

Przebieg zajecia:

1. Dzieci zapraszaja rodzicéw do wspélnej zabawy ruchowo-
muzycznej pt. ,,Piosenka na powitanie”(Leszek Geca ,, Tan-
ce, zabawy i piosenki dla dzieci i rodzicow™). Dzieci $piewaja
piosenke z podktadem muzycznym i razem z rodzicami ilu-
struja ja ruchem wykonujac gesty wynikajace z tekstu:
,»ChodZcie wszyscy tu do Kofa,
zabawimy si¢ wesolo.

Witamy was wszyscy wraz,
na zabaw¢ nadszedt czas.
Prawa reka, lewa reka,
prawa noga, lewa noga,
caly tuléw oraz glowa.
Witamy was”,

2. Rodzice siadaja na taweczce, a dzieci w kregu na dywanie.

Dzieci wypowiadaja si¢ na temat ilustracji ,, Wiosenne pra-

ce w ogrodzie”; (kierowanie pytaniami: co si¢ dzieje na

obrazku? jaka to pora roku? co robi mama?...itp.).

Nadanie tytuhu do ilustracji (dzieci czytaja tytuly i wybie-

raja wlasciwy):

— Wesola zima

— Kolorowe pisanki

— Wiosenne prace w ogrodzie

4. Przyporzadkowywanie napiséw do odpowiednich ilustra-
cji narzedzi: sekator; grabie, fopata, konewka, motyka, wi-
dly.

5. Przyporzadkowywanie napisow do odpowiednich ilustra-
cji wiosennych kwiatow: narcyze, tulipany, stokrotki, maki,
bratki.

6. Zabawa ruchowa ze $piewem i muzyka ,,NiedZzwiedz $pi”
(dzieci zapraszaja rodzicow do wspdlnej zabawy).

(O3]

7. Czytanie zdan do ilustracji:
— Tata ma grabie.
— Mama ma motyke.
— Oskar podlewa tulipany i narcyze.

8. Ukladanie zdan z rozsypanki wyrazowej:
— Tomek kopie dotki.
—Na rabatce rosna kwiatki.

9. Praca indywidualna na kartach pracy (zadania dostoso-
wane do umiejgtnosci dzieci):

—dzieci rysuja tyle okienek, ile stysza glosek w nazwie
obrazkdw, dzieci czytaja wyrazy i1acza je z odpowiednim
obrazkiem,

—dzieci czytaja zdania i tacza je z odpowiednim obrazkiem,

—dzieci czytaja wyrazy i ukladajg z nich zdanie.

LITERATURA: J.Szczurowska, Wspdlpraca nauczyciela z rodzing wa-

runkiem zintegrowania dziatafi wychowawczych, Edukacja w przed-
szkolu, Warszawa 1998, Wyd. Dr J. Raabe.

Sprostowanie

W poprzednim numerze ,Informatora Oéwiatowego” mylnie
podaliémy nazwisko i miejsce pracy Autorki artykutu ,Doj-
rzato$¢ szkoina” (s.27). Powinno by¢: Zofia Plewka, Miejskie
Przedszkole Publiczne nr 10 w Starogardzie Gdariskim.
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Anna Bonalska
Przedszkole Samorzqdowe nr 43 w Gdyni

Spotkania rodzinne

Jedna z naturalnych potrzeb kazdego dziecka jest ruch
oraz kontakt z rodzicami. Niestety dzi§ rodzice sa zabie-
gani miedzy domem a praca i coraz mniej maja czasu na
wspdlng zabawe z dzie¢mi. Dlatego wyszliSmy z inicjaty-
wa organizowania spotkan rodzinnych. Spotkania takie
organizowane sg juz od wielu lat i odbywaja sie (dzigki
uprzejmosci pracownikow Akademii Marynarki Wojen-
nej) w wielkiej sali gimnastycznej AMW w Gdyni. Jest to
doskonate miejsce do organizowania imprez sportowych.

Tradycyjnie juz co roku zapraszamy rodzicow, dzie-
ciiich rodzefistwo do wspdlnej zabawy. Gtéwnym punk-
tem tych spotkan sa zawody sportowe, ktore uwielbiane
sa zwlaszcza przez dzieci. ROwniez dla rodzicow jest to
wspaniata okazja do aktywnof$ci ruchowej. Wszyscy
uczestnicy zmagan sportowych ubrani sa w stréj gimna-
styczny i zaopatrzeni w dobry humor. Po powitaniu, po-
dziale na druzyny i matej rozgrzewce zaczynamy zabawe.
Wyszezegblniamy w niej trzy gtdwne etapy:

I — Rodzice ¢wicza z dzie¢mi.

2 — Drzieci kontra rodzice.

3 — Wspolne zabawy (integracyjne, relaksacyjne,
stowno-ruchowe).

Dodatkowe atrakcje tych zawoddéw to:

1- przeciaganie liny, wspinaczka po linie dla tatusiow,
2 — aerobik dla mam,

3 — mecz uni-hoka dla dzieci oraz dyskoteka.

Oprocz tego czionkowie Rady Rodzicow przepro-
wadzaja aukcje prac dzieci, loterig fantowa, a takze ob-
stuguja maly bufet. Trzeba przyznaé, iz wszystkim
uczestnikom zawody przynosza wiele frajdy. Rodzice sa
bardziej otwarci, spontaniczni co pozwala nam ich lepiej
poznaé, bardziej si¢ do nich zblizy¢. Lepsza komunikacja
za$ wptywa na poprawg wspdipracy z rodzicami, a to z ko-
lei wywiera korzystny wpltyw na naszych wychowankow.

Dowodem na to, ze warto organizowac takie spo-
tkania i je kontynuowac jest coraz liczniejszy udziat rodzi-
céw 1 dzieci w naszych corocznych spotkaniach.

Antoni Lowiecki
Publiczne Gimnazjum w Przechlewie

Szczesliwe dzieci
rosng w szczesliwej rodzinie

1. Na szczgscie dziecka w rodzinie sklada sie wszystko,
co shuzy jego rozwojowi, wywoluje w nim pozytywne stany
psychiczne i przyczynia si¢ do-akceptowania srodowiska ro-
dzinnego. Prawidlowy rozwdj i wychowanie dziecka zapew-
niaja: atmosfera w domu, wiezi rodzinne, wspoétdziatanie,
wzajemny szacunek, zrozumienie, upodobania, zainteresowa-
nia, postawy rodzicow wobec dzieci.

Odpowiedzialni rodzice $wiadcza na rzecz dziecka, towa-
rzysza jego rozwojowi i kieruja nim. Atmosfere domu ksztattu-
Jja stosunki wewnatrzrodzinne, podziat rol, koncepcja zycia.
Dorosli winni okazywa¢ pomoc dzieciom, przygotowac je do
samodzielnego zycia w zmieniajacych si¢ warunkach spolecz-
no-ekonomicznych. Poglady rodzicow winny i$¢ w parze z ich
dazeniami, oczekiwaniami jakie wiaza si¢ z dzie¢mi. Z domu
dzieci powinny wynies¢ koncepcjg zycia jako trwale wyposa-
zenie orazracjonalne myslenie, odwaga w podejmowaniu de-
cyzji. Rodzice w procesie wychowania dzieci odwotuja sig do
wiasnych punktow widzenia. Subiektywnie widza szczescie
dziecka, podchodzac emocjonalnie, popeiaja bledy i niepra-
widlowosci w wychowaniu. Emocjonalnie prawidlowy stosu-
nek do dziecka wyraza si¢ w tzw. ,,madrej mitosci”.

Szczesliwe dziecinstwo to $wiadomosé dziecka, ze doro-
sli znajblizszego otoczenia darzg je uczuciem. Dzieci odczu-
wajg potrzebe bycia kochanym, jednak bez nadmiaru uczucia
ktdre meczy, ogranicza swobode. Obecnie méwi sie, ze dzieci
sg bardziej samodzielne (nie samowolne). Kontakty naturalne,
bez przedobrzen, udziwnien daja najlepsze efekty. Dziecko
winno by¢ wdrazane do pomocy i pracy w domu. Wazne jest
réwniez odciecie ,,pepowiny” jaka faczy dziecko z rodzina,
rozluZnienie zaleznosci dziecka od rodzicéw. Dziecko wcho-
dzac w dorostos¢ organizuje samodzielnie swoje zycie pry-
watne. Postawy rodzicéw wobec dzieci nacechowane sa
ambicjami lub uczuciami. W dobie trudnosci ekonomicznych
rodzice nadmiernie zabiegaja o zaspokojenie potrzeb material-
nych, ktére s oprawa zytia, rzadziej zaspokajaja ich potrze-
by psychiczne. Nie da si¢ uchroni¢ dziecka przed kolejami
losu ale wyposazone w dyspozycje do przezywania i dozna-
wania stanéw pozytywnych, wybiera postawy sprzyjajace
szczgsliwemu zyciu. Moze si¢ nazwac szczg$liwcem to dziec-
ko, ktdre uniknie bledéw, zawodow.

Jak $wiat stary istnieje tzw. ,konflikt pokolen”. Doro§li
zapominaja, Ze dzielg ich od dzieci: czas, inne warunki, daze-
nia, poglady, potrzeby i idealy. Dzieci ksztaituja wiasne posta-
wy 1 dokonuja wyboru wiasnej drogi zyciowej. Wzrastaja
w okreslonym spoteczenstwie, socjalizuja sie. Rodzina socja-
lizuje potomstwo poprzez uczenie wchodzenia w role, wpro-
wadza obyczaje, daje wzorce Zyciowe. Ksztaltuje postawy jak:
obowiazkowos¢, uczynnosé, umiejetnosé wspéldziatania, zycz-
liwo$¢. Dolaczajac kapital wyniesiony z domu w postaci za-
sad postepowania, wartosci morainych, dziecko moze czué
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si¢ szczesliwe. I jesli w wypowiedziach podkresla, ze ,,zawdziecza
to rodzicom, rodzinie” to jest to naprawde szczeéliwe dziecko
z mocnym trzonem osobowoSci, zyciowym drogowskazem, przy-
gotowane do pelnienia rél. I nawet najtrudniejsze sytuacje spo-
feczne nie zdemoralizuja dziecka z takimi zasobami. Jednakze moze
sig zdarzy¢ ze dziecko uczuciowe, rzetelne, o poczuciu godnosci
osobistej moze stac si¢ ofiarg niepozadanych, szkodliwych spo-
fecznie postaw.

2. Szkota poszerza i poglgbia proces wychowania. Wycho-
wawcom przypada rola przeciwdzialania szkodliwym postawom,
odciaganie od niepozadanych postaw, zachowan, srodowisk, grup.
Z domu rodzinnego wychodza tez impulsy negatywne, aprobuja-
ce postawy i zachowania godne potgpienia. Niektorzy miodzi lu-
dzie za szczg$liwe dziecinstwo uwazaja wolno$¢, przechodzaca
w samowolg, przynaleznos¢ do grupy, paczki, posiadanie zaso-
béw finansowych, niezaleznos¢.

Analizujac rézne czynniki szczgscia, zawsze dochodzi si¢ do
postaw zyciowych ludzi. Rzutuja one na samopoczucie cztowieka
dorostego, dostarczaja wzorcow dla mlodego pokolenia. Na teren
domu rodzinnego przenosimy wszystko: napigcia, sprawy trudne,
gniew, oburzenie, przygnebienie, bol, stres...co wptywa niekorzyst-

obiektywizm, obniza odporno$¢ i zagraza wigzom rodzinnym. Pe-
symizm przygnebia dzieci. Optymizm pozwala na ksztaltowanie
pozytywnej wizji osobowosci. Na co dziefi optymizm jest mato
widoczny. Dlatego tez w procesie wychowania nalezy rozbudza¢
i rozwija¢ dyspozycje do przezywania radosci z emocjonalnych
powiazan, zamilowan, osobistych pasji, kochania czego$ lub
kogos.

Pozytywne nastawienie emocjonalne dziecka gwarantuje
umiejetnosé cieszenia si¢ w zyciu dorostym nie tylko z débr mate-
rialnych, biologicznych ale i psychicznych. Czlowiek ma natural-
na potrzebe zaspokajania podstawowych potrzeb: bezpieczernistwa,
kontaktu z innymi ludZmi, sensu zycia, poznawania. Bliskos¢ psy-
chiczna z rodzicami, rodzefistwem rodzi mitos¢, przyjazn szacunek,
uznanie, solidarno$¢ i nadaje sens zyciu. Jednakze sens zycia kaz-
dy tworzy sam wedlug wlasnego wyobrazenia, mozliwo$ci. Ro-
zumne podejécie do dziecka, rozwazna ingerencja w jego sprawy,
ograniczona kontrola poparta mitoscia, wyzwala w dziecku inicja-
tywnosé, aktywnoséé, rozwija zainteresowania i daje rados¢, kiorej
nie mozna kupi¢. Madroscia rodzicéw i pedagogdw jest stawianie
wymagan stosownie do wieku, uzdolnief — intelektualnych, ma-
nualnych, organizatorskich itp.

LiteraTura: 1. Faber A., Mazlish E. 1996r. ,,Jak méwi¢, zeby dzieci nas
stuchaly. Jak stuchaé zeby dzieci do nas méwity” Media Rodzina of
Poznaf 2.Flandrin J.-L.1998, , Historia rodziny*, Warszawa, Proszyf-
ski i S-ka 3.Harris J. R.2000, ,,Geny czy wychowanie. Co wyrosnie
z naszych dzieci i dlaczego?, Warszawa: Jacek Santorski & Co Wydaw-
nictwo 4.Przectawska A. 1997r. ,,Cele i dazenia zyciowe miodziezy jako
wyraz preferowanych modeli zyciowego sukcesu”, Wydawnictwo Zak
5.Szlendak T. 1996r. ,,Milo$¢ a poczucie wigzi w rodzinie. Przeobraze-
nia wiezi rodzinnej w §wiecie postindustrialnym”, Kultura i Edukacjanr.
26. 6.Ankiety wiasne autora badajace postawy mtodziezy gimnazialnej.

Andrzej Borowski
Renata Komorowska
Zespot Szkdt Ponadgimnazjalnych nr 1 w Leborku

Z raportu
o stanie zdrowia uczniéw

“Raport o stanie zdrowia uczniéw wzbudzit wéréd
nauczycieli Zespotu Szkét Ponadgimnazjalnychnr 1 w Le-
borku duze zdziwienie i zainteresowanie. Przedstawili-
$my go na zebraniu rady pedagogicznej 28 maja 2003
roku.

W raporcie uwzgledniliSmy dane znajdujace si¢
w kartach zdrowia uczniéw z 23 oddziatéw (klas): = stan
liczebny szkoly — 637 uczniéw = catkowita ilos¢ wad

> . il . : .. zdrowia— j. 729 li . i-
nie na atmosferg rodzinna, zakloca prywatnosé, nie pozwala na zdrowia - 461 4. 72% stanu liczebnego szkoly = catkowi

ta ilo§¢ wad postawy — 222 tj. 35% stanu liczebnego
szkoty = calkowita ilo§¢ wad wzroku — 124 tj. 19% stanu
liczebnego szkoly » catkowita ilos¢ wad innych —41 w tym
7 cigzkich tj. 6% stanu liczebnego szkoty.

Najwiecej wad stwierdzono w klasie Il k — ZSZ
specjalnosé krawiecka: 36 oraz 1 z-- Liceum Profilowane:
specjalno$¢ zarzadzanie informacja: 31.

Najwieksza ilos¢ wad stwierdzono w pionie Licedw
Profilowanych — $rednio 24 na klase, nastepnie wérod
uczniéw klas Zasadniczej Szkoly Zawodowej dla Mto-
docianych Pracownikéw, najmniej za$ w klasach: U1, IV
i V Liceum Zawodowego i Technikum Mechanicznego.

Whnioski:

=  Stwierdziliémy, ze najczgsciej wystgpuja wady po-
stawy i wady wzroku.

=  Uznalismy, ze nalezy poprawi¢ bazg i ukierunkowa¢
zajecia wychowania fizycznego na korekcje wad po-
stawy. Zwigzane to powinno by¢ z przygotowaniem
wlasciwych warunkow umozliwiajacych prowadze-
nie takich zaje¢ i stworzeniem odpowiednich grup
dyspanseryjnych.

= Istnieje koniecznosé podjecia wspoinych dziatan
przez nauczycieli, rodzicow i wladze oswiatowe
w celu wsp6lnej walki z tym zjawiskiem.

Materiat opublikowany w caloéci na prywatnej stronie
Andrzeja Borowskiego: www.st-smecz.prv.pl

INFORMATOR OSWIATOWY



http://www.st-smecz.prv.pl

INFORMACJIE * OPINIE = PROPOZYCJE

5/2003

Iwona Byczke
Szkota Podstawowa w Lebie

Z warsztatu logopedy

TERAPIA DZIECKA Z NIEDOSt.UCHEM
TYPU PRZEWODZENIOWEGO

Maciej — 13 lat, uczefi klasy pierwszej gimnazjum —w wie-
ku 6 lat doznat urazu lewego ucha —perforacja (przebicie) blo-
ny bgbenkowej. Od tego czasu chiopiec byt pod opieka
otolaryngologa. W wieku 9 lat, w zwiazku z powtarzajacymi
si¢ stanami zapalnymi oraz pogorszeniem si¢ stuchu lewego
ucha: 30— 45 dB (niedostuch typu przewodzenioego: przewle-
kie zapalenie ucha srodkowego oraz rozerwanie ciagiosci blo-
ny bebenkowej i fancucha kosteczek), chlopiec zostat poddany
zabiegowi chirurgicznemu.

Charakterystyczne cechy niedoshichu typu przewodze-
niowego:
s plaska krzywa, lepiej styszy wysokie czgstotliwosci,
= niedostuch nie przekracza 70 dB,
* nie jest uszkodzony §limak,
= zrozumialo$¢ osiaga 100%,
= znaczna dynamika styszenia,
» lepsze styszenie w halasie,
*  znaczna poprawa po zaaparatowaniu,
= prog styszenia kostnego w normie,
= podstawowa zasada: leczenie chirurgiczne.

W trakcie operacji wykryto perlaka, ktdry zniszczyt ucho
srodkowe (blone bebenkowa z kosteczkami stuchowymi).
Dokonano autoprzeszczepu blony i odbudowania kosteczek
stuchowych — czg$¢ z autoprzeszczepu i proteza. Operacja
zakonczyla si¢ pomyslnie, nastapit zysk shuchu do 20 dB (stuch
socjalnie wydolny). P61 roku po operacji chiopiec zaczat po-
nownie tracié shuch (od 50 do 70dB) w lewym uchu. Przeszed?
druga operacje usunigcia perlaka i odbudowania uszkodzo-
nych kosteczek stuchowych. Wynikiem leczenia byt zysk stu-
chu do 20dB.

Po raz kolejny Maciek trafit do szpitala w wieku 11 lat.
Tym razem przeprowadzono resekcje catkowita, ktéra ma przy-
gotowac do tego, aby po okresie dojrzewania odtworzy¢ ucho
srodkowe. Zostato zachowane przewodnictwo kostne i chlo-
piec ponownie odzyskat stuch w lewym uchu do20 dB. W tej
chwili Maciek czuje si¢ dobrze. Mingty béle glowy, ktore od-
czuwal przed operacja i charakterystyczny odor z ust, ktory
prawdopodobnie byl sygnalem odradzajacego si¢ perlaka.

W wieku 10 lat (przed druga operacja) w zwiazku z nasi-
lajacymi sig¢ trudno$ciami w nauce czytania i pisania, Maciek
byt badany w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej nr 3
w Gdyni.

Wynik badania psychologicznego wykazat: -
* rozwdj harmonijny, N
* wysoki poziom inteligencji ogdlnej,
* szybkie tempo uczenia sig, ‘
= sprawnie przebiegajace procesy rozumowania na
materiale liczbowym, konstrukcyjnym i manipulacyjnym.

Wykazano wystepowanie sprz¢zonych deficytéw par-
cjalnych w obrgbie analizatorow:
= wzrokowego i shuchowego,
= istotne zakl6cenie koncentracji stuchowej,
= obnizona trwato$¢ pamigci wzrokowej struktur graficznych,
= trudno$ci w czytaniu i pisaniu maja jednoznacznie tto
dyslektyczne.

Wskazania:

1) Niezbedna jest intensywna terapia pedagogiczna.

2) Ocenianie procesu glo$nego czytania powinno odbywac
si¢ na wczesniej wskazanym tekscie. ,

3) Btledy ortograficzne nie moga dyskwalifikowaé wszelkich
préb pisania i nalezy je traktowa¢ indywidualnie majac na
wzgledzie ich tlo dyslektyczne.

4) Przy dyktowaniu wymaga czgstego powtarzania tekstu
ze wzglgdu na utrudniong koncentracjg stuchows,

Badanie pedagogiczne przeprowadzono pod katem oce-
ny poziomu funkcjonowania analizatora stuchowego.
Badanie wykazalo:
= niskie tempo czytania,
= dobre rozumienie samodzielnie czytanego tekstu,
= syntezaianaliza sluchowa obnizona w zakresie wyrazéw
wielosylabowych,
= nieco obniZony stuch fonemowy,
* pamigc werbalna fonologiczna ponizej przecietnej
dla wieku,
= liczne bledy zaréwno w pisaniu ze stuchu jak i z pamieci.

Whioski:

1) Przyczyna trudnosci w nauce czytania i pisania jest
dysleksja rozwojowa.

2) Wskazane zlagodzenie oceny za poprawnosc
ortograficzna.

3) Uwzglednienie specyficznych trudnosci dyslektycznych
we wszystkich przedmiotach.

4) Chiopiec powinien mie¢ wigcej czasu na wykonanie prac
w oparciu o podrgcznik.

5) Wskazany udziat w zajeciach korekcyjno — kompensacyj-
nych.

Po zapoznaniu si¢ z sytuacja chiopca rozpoczgtam re-
edukacje. Cwiczenia odbywaly si¢ trzy razy w tygodniu po 45
minut (przez dwa lata, trzeci rok —2 razy w tygodniu). W czasie
pierwszych zajeé stwierdzitam, ze Maciek ma szeroki zakres
wiadomosci ogdlnych i bogaty stownik. W kontakcie chio-
piec byl rzeczowy. Jego zachowanie bylo spokojne, ale wyso-
ka motywacja wplywala na wzrost napi¢cia emocjonalnego,
ktére nasilato sig przy gloénym czytaniu.

Zauwazono specyficzne trudnosci w czytaniu:
= gloéne czytanie niepewne i ,,wymeczone”,
= czeste bledy w czytaniu: pomijanie i znieksztalcanie
wyrazow, :
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* odczytywanie pierwszej litery lub sylaby i domyslanie sie
wyrazu w oparciu o kontekst tresciowy,
= pomijanie interpunkcji,
= niewlasciwa intonacja.
~ Stwierdzono specyficzne bledy w pisaniu:
» ' praca pisemna na niskim poziomie graficznym
1 estetycznym,
» dodawanie, pomijanie lub niewlasciwe umieszczanie liter,
»  bledy w stosowaniu interpunkcji,
» liczne bledy ortograficzne.

Charakterystyczna byla nickonsekwencja w zakresie po-
prawnosci pisowni.

CELE TERAPIL:

Objecie dziecka kompleksowym oddziatywaniem:

1) korekcyjnym — ¢éwiczenie zaburzonych funkcji,

2) kompensacyjnym — ¢wiczenie fimkcji nie zaburzonych, tak
aby staly sie wsparciem dla funkcji zaburzonych lub aby
mogly je w razie potrzeby zastapic.

PROGRAM TERAPII:

= ¢wiczenia sluchowe: percepcji i stuchu fonemowego
(percepcja -uswiadomiona reakcja na bodziec zewnetrzny,
postrzezenie);

v ¢wiczenia przestankowania stuchowego 3j. operacji
glosowej, ktérej zadaniem jest zwracanie uwagi na znaki
przestankowe tak, aby czytany tekst byt dla stuchaczy

~ w petni komunikatywny i jednoznaczny;

* zmniejszenie napigcia emocjonalnego, ktére towarzyszy
- czytaniu;

= usprawnianie analizatora wzrokowego,

= ksztattowanie wrazliwosci ortograficznej.

W terapii dzieci dyslektycznych wazne jest uczenie poli-
sensoryczne (za M. Bogdanowicz), ¢zyli uczenie z zaangazo-
waniem wielu zmystow naraz: shuch, wzrok, dotyk, kinestezja
(palce, migénie). Nauczanie wielozmyslowe angazuje wszyst-
kie $ciezki prowadzace informacje do mézgu. Dzigki temu dziec-
ko jest w stanie wykorzysta¢ te zmysly, kiére sa jego mocna
strong jednoczesnie ¢wiczac i rozwijajac te, ktore sa stabsze.

Terapia trwata dwa i pot roku. Podstawa zajgc byla karta
pracy, ktora przygotowywano na kazde zajgcie. Zawierata ona
obok éwiczen ortograficznych, materiat gramatyczny, leksy-
kalny i frazeologiczny.

W terapii wykorzystano programy komputerowe:

=, Bolek i Lolek natropie Zaginionej Ksiggi
Ortografii”(AIDEM MEDIA, Gdansk):

- 14 zabaw, ktdre ¢wicza poprawna pisowni¢;

- ¢wiczenie stuchowe: percepcjii stuchu fonemowego,

- ,,Ortograficzny mlyn”, gdzie mozna poprawi¢ wyrazy
blednie napisane podczas rozwiazywania zadan.

v Szkota Koziolka Matotka — Koziotek Wynalazca”(AIDEM
MEDIA, Gdansk):

- zadania ¢wiczace refleks, pamie¢, spostrzegawczosé,
pamigé shuchowy i logiczne myslenie;

- quiz wiedzy ogolnej obejmujacy takie zagadnienia jak:
ortografia, $wiat zwierzat i roélin, geografia, sport, jezyk
angielski.

=, ,Multimedialny §wiat Jana Brzechwy”(Young Digital
Poland, Gdansk):

- zbidr 25 wierszy Jana Brzechwy,

- stuchanie tekstéw z podgladem: éwiczenie percepcji
i stuchu fonemowego,

- ¢éwiczenia przestankowania shuchowego: samodzielne
czytanie wierszy Iub ich fragmentéw w tempie dopaso-
wanym do mozliwosci ucznia,

- zabawy ¢wiczace spostrzegawczoéé: odnajdowanie
réznic w prezentowanych obrazkach oraz ukladanie puzzli
z wyborem skali trudnosci.

= _Dyktando”(Z i P Soft s.c., Gliwice):

- ciekawe teksty o r6znym poziomie trudnosci,

- dopasowanie tempa dyktanda do mozliwos$ci ucznia,

- ¢wiczenie percepcji stuchowej,

- algorytm sprawdzania poprawnosci dyktanda, wyrdznie-
nie bigddw ortograficznych, interpunkcyjnych i tzw. lite-
réwek, spowodowanych brakiem biegtosci w obstudze
komputera.

= Dyslektyk™

- usprawnianie analizatora wzrokowego: uzupehianie
wyrazow brakujacymi literami ,,6” lub ,u”, ,,2” lub . rz”itp.,

- ¢wiczenia percepcji i pamigci stuchowej: wstawianie
odpowiedniej litery po ustyszeniu wyrazéw bez wzoru
graficznego,

- ¢wiczenie spostrzegawczosci i refleksu,

- kontrolowanie na biezaco swoich osiagnieé.

= |, Dyktando w praktyce”cz.1(ALBION MULTIMEDIA,
Wroclaw):

- mozliwo$é wyboru materiatu ortograficznego do ¢wiczen,

- wybor opcji dyktanda: czasu napisania poszczegdlnych
zdan (np. 60s, 40s, bez limitu);

- podpowiedzi w trakcie wykonywanych zadan, ktére
odwoluja sie do zasad ortograficznych;

- stownik poj¢¢ mitologicznych,

- ¢éwiczenie pamieci wzrokowej,

- éwiczenie percepcji i pamigci stuichowej.

Maciek przez dwa i p6t roku trwajacej terapii zrobit duze
postepy, $wiadcza o tym m.in. wyniki sprawdzianu kompeten-
¢ji uczniéw klas szdstych (na 40 mozliwych Maciek uzyskat
34 punkty).

Na takie efekty miaty wptyw m. in.:
= wysoki poziom inteligencji chiopca,
= stan psychiczny dziecka: zrdwnowazenie emocjonalne,
= gystematyczna terapia,

s oddzialywanie srodowiska domowego: Zyczliwy stosunek,
zrozumienie jego probleméw, stawianie mu wymagan
namiar¢ jego mozliwosci.
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Wiadystaw Dziekoriski
O$rodek Szkolno-Wychowawczy w Cziuchowie

Muzyka
a rozwoj dziecka uposledzonego

Celem nauczania muzyki jest: » pobudzanie wszechstron-
nego rozwoju ucznidw, = rozbudzanie tworczej postawy wo-
bec siebie i $wiata,®rozwijanie wrazliwosci muzycznej,
* rozwijanie zainteresowari i uzdolnief muzycznych, ® przy-
gotowanie do swiadomego i refleksyjnego odbioru dziet mu-
zyki dawnej i wspélczesnej, "rozépiewanie i nauczenie
okreslonego zasobu piesni, ®stwarzanie mozliwosci do wia-
snych wypowiedzi realizowanych za pomoca réznorodnych
$rodkéw artystycznych, »*wyposazenie dziecka w niezbgdne
umiejetnosci i wiedzg muzyczna, ® rozwijanie postaw patrio-
tycznych zwiazanych z tozsamo$cia kultury narodowej i re-
gionalnej, ® przygotowanie uczniow do aktywnego i twor-
czego uczestnictwa w kulturze, § wplywanie przez muzyke na
postawy, obyczaje i kulture uczniéw oraz atmosferg ich wza-
jemnego wspotzycia.

Przedmiot ,,Muzyka” przygotowuje ucznia do kontaktu
z dzielami sztuki i ich odbioru, ukierunkowuje jego dziatania
tworcze, pomaga z zrozumieniu i przezywaniu Swiata dZzwig-
kow, rytmu oraz ruchu. Poprzez muzyke uczefi poznaje warto-
$ci kulturowe regionu, w ktérym mieszka, utozsamia si¢ z nim,
rozwija postawy patriotyczne oraz aktywizuje wrazliwoscé i wy-
obrazni¢. Muzyka przyczynia sie do lepszego poznania przez
uczniéw otaczajacej ich rzeczywistosci, otwiera psychike
dziecka na wrazenia stuchowe, prowokuje do marzer i skupia-
nia uwagi. Zajgcia muzyczne zacie$niaja tez wigz z rodzina,
dzieki ktorej dziecko wzrasta w atmosferze poszanowania war-
tosci i tradycji. Muzyka jest tez waznym elementem procesu
rewalidacyjnego, sprzyja ogélnemu rozwojowi uczniéw, ich
integracji, usprawnianiu funkcji psychicznych i fizycznych,
a takze fagodzeniu napiecia u dzieci nadpobudliwych, a po-
budzaniu do dziatania dzieci apatycznych.

Realizujac cele nauczania muzyki konieczne jest jedno-
czesne oddziatywanie nastgpujacych form przedmiotu: ® $pie-
wu, sgry na instrumentach, ® stuchania dziel muzycznych,
* rozwijania tworczosci, * zdobywania wiedzy o tworcach, wia-
domosci z zakresu muzyki potrzebnych do jej zrozumienia
i uprawiania.

Znamienna cecha oscbowosci dziecka uposledzonego
umyslowo jest to, ze przy powainych brakach w procesach
myslowych moze mie¢ ono stosunkowo duze uzdolnienia mu-
zyczne. U wielu uczniéw daje sie zauwazy¢ dobry stuch mu-
zyczny, glos, pamigé muzyczna oraz poczucie tonalne
i rytmiczne. Krystyna Mrugalska stwierdza, ze ,,... rozsiew
uzdolnien muzycznych jest taki sam zaréwno wéréd uposle-
dzonych, jak i u normalnych pod wzgl¢dem intelektualnym Ju-
dzi. Jest takze sprawa niewatpliwa, ze prawie wszyscy
uposledzeni niezaleznie od posiadanych specjalnych wrodzo-
nych dyspozycji muzycznych sy wrazliwi na muzyke jako na
silnie dzialajacy zesp6t bodzcow polisensorycznych. Bodzce
te wywoluja reakcje niezaleznie od stopnia $wiadomosci i wie-
dzy o muzyce, szczegolnie sa to reakcje motoryczne i mniej

lub bardziej okre$lone reakcje emocjonalne. Zajecia z muzyka
silnie pobudzaja i porzadkuja reakcje, ozywiaja emocjonalnie
wnoszac element radosci i zainteresowania, wplywajatera-
peutycznie na wszystkie funkcje psychiczne i ‘ha motoryke,
podnosza wiare we wiasne sity, daja satysfakcje, sa bodZzcem
do dalszych wysitkow, uspoleczniaja przez udziat w-zbiorowym
reprodukowaniu i tworzeniu muzyki. Dla dziecka uposledzo-
nego zajecia z muzyki moga by¢ szansa przelamania barier
odgradzajacych je od §wiata. Zajecia te stworza sprzyjajace
warunki dla innych, specjalistycznych oddziatywan rehabilita-
cyjnych™.

Stefan Szuman podkresla, Ze ,,... nie mozna badaé ani
uzdolnieni, ani muzykalnosci nie rozwijajac ich i wyrokowa¢
o nich tylko na podstawie zadatkow. Okazuje si¢ bowiem, ze
rozwijac si¢ one moga tylko w toku dziatalnosci muzyczne;j,
i woéwczas rozwoj ten jest bardzo intensywny” 2.

Przedmiot ,,Muzyka” w szkole specjalnej ma za zadanie
rozwijanie tych zdolnosci. Przez aktywny udzial w-rézno-
rodnych formach zaje¢ muzycznych, dzieci zdobywajapodsta-
wowe wiadomosci i umiejetnosci z zakresu muzyki, rozwijaja
swoje uzdolnienia i zainteresowania muzyczne.

Jedna z najbardziej lubianych form wychowania muzycz-
nego jest spiew. ,Jednym z pierwszych kontaktow dziecka
z muzyka jest jego wlasny $piew, a najprostsza forma muzycz-
na — piosenka. Wykonywana wiasnym, zywym instrumentem,
bliska ekspresji mowy, daje mozliwo$¢ bezposredniego prze-
kazania bogatej skali emocji, jest naturalnym sposobem zbli-
Zenia dziecka do muzyki. Zainteresowania dziecka tacza si¢
zawsze z tekstem, z akcja. Piosenka, w ktérej muzyka wspot-
dziata z tekstem, jest przez dzieci darzona zainteresowaniem.
od niej czgsto zaczyna si¢ zauwazanie wartosci wylacznie mu-
zycznych™. Spiew rozwija mowe dziecka, pomaga w korekcji
nieprawidlowej mowy. Uspokaja dzieci nadpobudliwe, uak-
tywnia dzieci apatyczne, stwarza atmosfer¢ radosci, shuzy do
wyrazania przezyc¢, zachgca do dziatania, budzi wrazliwos¢ na
piekno muzyki, wyrabia zamitowanie do stuchania, przyzwy-
czaja do kulturalnego spedzania wolnego czasu. Ja zwrdcitem
szczegblnie uwage na $piew, poniewaz jest to wyjatkowo lu-
biana forma przez dzieci.

Nauczanie muzyki w szkole specjalnej ma niezwykle ko-
rzystne znaczenie dydaktyczno-wychowawczo-terapeutycz-
ne. Majac to na uwadze, powinni$my $wiadomie realizowac
jego cele, gdyz ma to znaczenie dla ogéinej kondycji psycho-
fizycznej, a takze dla réznego typu zdolnosci i umiejetnoscei,
zaréwno tych specyficznych, jak i ogéinych.

Niestety w tradycyjnym systemie edukacyjnym muzyke
zepchnieto na daleki plan, a liczba przeznaczonych na te zajg-
cia godzin jest okrojona i nie w petni wykorzystana. Czy be-
dac $wiadomi tego, jak wielki i pozytywny wplyw na szeroko
pojety rozwéj dziecka (nie tylko uposledzonego) ma muzyka,
nie nalezatoby si¢ zastanowic, czy w obecnie funkcjonujgcym
systemie nie tracimy zbyt wiele, zmniejszajac mozliwosci wszech-
stronnego rozwoju miodego pokolenia? '

I

Przymisy: 1. K. Mrugalska: Wychowanie muzyczne w szkole specjal-
nej dla dziect umystowo wuposledzonych. ,,Wychowanie Muzyczne
w Szkole” nr 1/1972. 2. S. Szuman: O sztuce i wychowaniu estetycz-
nym. Warszawa 1963, PZWS. 3. M. Przychodzinska-Kaciczak:
Muzyka | wychowanie. Warszawa 1969, Nasza Ksiggarnia.
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Jadwiga Zwolan
Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna w Stupsku

Cwiczenia usprawniajace narzady mowy

Sprawnie funkcjonujace narzady artykulacyjne warun-
kuja prawidlowa wymowe glosek. Dlatego tak niezmiernie
wazne sg ¢wiczenia usprawniajace pracg warg, jezyka, pod-
niebienia migkkiego czy policzkéw. Systematyczne wykony-
wanie takich ¢wiczef pomaga usuwa¢ niektére wady wymowy,
przyczynia si¢ do poprawy wyrazistosci i ptynnosci wypo-

Proponowane zestawy ¢wiczen ,,buzi ijjgzyka” moga stac
si¢ pomocne w pracy nauczycieli przy realizacji zadan progra-
mowych wychowania przedszkolnego z zakresu rozwoju mowy.
Gimnastyka narzadow mowy jest do$¢ nuzaca i malo atrakcyj-
na. Dlatego ¢wiczenia takie powinny by¢ realizowane w spo-
sob zabawowy, inaczej szybko dzieci znudza. Stad pomyst na
prowadzenie ich w formie opowiastki, zilustrowanie jaka$ we-
sofa historyjka, rymowanka.

Bajki pobudzajg wyobraznig i pozwalaja oderwad si¢ od
rzeczywistosci. Dziecku wydaje si¢, ze przez chwile znajduje
si¢ gdzie indziej. A tymczasem wykonuje nielatwe nieraz ¢wi-
czenia.

Pamietajmy réwniez, ze myslenie dziecka w wieku przed-
szkolnym to myslenie konkretno - obrazowe. Starajmy sig uroz-
maicic dziecku pokaz. Moze to by¢ kukietka, zabawka, obrazki,
tematycznie zwigzane z dana ,,bajka”. Po zabawie nalezy dzieci
pochwali¢ i zachgci¢ do dalszych éwiczen podnoszacych
sprawno$¢ narzadow mowy.

»Przywitajmy nasze policzki, wargi i jezyki”- ¢wi-
czenia usprawniajace

Przywitajmy najpierw nasze policzki:

- delikatnie szczypiemy palcami oba policzki,

- pompujemy ,balony” i wybuch,

- jeden policzek pompujemy, drugi odpoczywa.

Policzki sa juz gotowe do dziatania. Teraz wargi. Wargi tez

chea si¢ znami bawi¢:

- ,zagramy” palcem na wargach, stychac burczenie;

- parskamy jak kon,

- teraz delikatnie je pociggamy (odciaganie palcem wargi
gornej i dolnej),

- mocno napinamy wargi, jakby cos je naciskato;

- zakladamy warge gdrna na dolna i dolng na géra, obie sa
bardzo wazne.

A jezyKk, ten to ma dopiero duzo roboty, przywitajmy go ocho-
€Zo:
- szybko machamy jezykiem (przy otwartych ustach),

- teraz jezyk jest uwieziony w buzi i probuje si¢ wydostac
(napinanie czubkiem jezyka w policzki i wargi, usta zamknig-
te);

jezyk wydostat si¢ na zewnatrz i pokazuje jaki jest dtugi,
probuje podciagnaé sie do nosa,

rozkrecit sig¢ i wiruje dookota,

raz si¢ chowa, by znow si¢ ukazaé.

Prawdziwy z niego figlarz ! Prawda ?!

»Nasz jezyczek” — ¢wiczenia usprawniajace jezyk

Nasz jezyczek, gdy nie chory

do zabawy jest wciaz skory.

To wyciaga sig, to chowa,

(kilkakrotne wyciqganie i chowanie jezyka, usta szeroko
otwarte)

aby lepsza byla twa wymowa.

Podskakuje jak piteczka

(klgskanie jezykiem)

lub sig skreca jak rureczka.

(wykonanie rurki z wysunietego jezyka)

To znéw szybko kétka kreci,
(ruchy koliste wysunietym jezykiem, w obie strony)
on tak moze bez pamigci !

Przeskakuje tu i tam.
(ustu zamkniete, czubek jezyka wypycha policzki)
Czy podoba sie to wam 7

To si¢ sptaszcza, to znéw zweza,

(wysuwanie szerokiego | waskiego jezvka. usta otwarte
szeroko)

przypomina ziego weza.

W lewo skok i w prawo skok,

(kilkakrotne przesuwanie jezykiem w kierunku kqcikoéw
ust)

zwarg zlizuje gesty sok.

{oblizywanie wargi gérnej i dolnej napigtym jezykiem)

Spojrzy w gore, spojrzy w dot,

(dotykanie do nosa i do brody)

aby nagle zgiaé si¢ w pét.

(usta otwarte, jezyk unosimy do podniebienia)

Teraz nasze zeby liczy.
(usta otwarte, czubek jezyka dotyka gornych zebdw)
Jak ten jezyk pigknie ¢wiczy !

Co pokaze jeszcze nam ...
Moze ty wymyslisz sam ?...

»Jezyk akrobata” — ¢wiczenia jezyka

Nasz jezyk to taki Smieszny stworek, co mieszka w kazdej buzi.
Jest on bardzo ruchliwy i chgtny do zabawy. Lubi wykonywaé
réme sztuczki. Czy cheecie pobawic si¢ z jezykiem ?

Na poczatku przywitajmy swoje jezyki (kitka szybkich ru-
chéw jezyka, wyciqgamy = jamy ustnej i chowamy). Spraw-
dzimy, kto ma dtugi jezyk (jezyk na brode). Teraz jezyk bedzie
wspinal si¢ po linie, to dos¢ trudna sztuczka (jezyk kierujemy
do nosa). Bardzo dobrze, j¢zyk sam sobie bije brawo (kiqska-
nie jezykiem). Teraz jezyk robi przewroty (usta szeroko orwar-
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te—zwijamy jezyk w kierunku gardfa i rozwijamy, kilka razy;.
Brawa dla jezyka (klgskaniej. Lubicie kreci¢ sie na karuzeli,
Jjezyk tez (buzia otwarta, zataczamy kota jezykiem, w obie
strony; kilka razy). Jezyk lubi réwniez husta¢ si¢ na hustaw-
ce, raz w gore, raz w dot (usta otwarte, czubek jezyka dovyka
gornych i dolnych dzigsef, za zebami) oraz w prawo i w lewo
(przesuwamy jezyk do kqcikow ustj. Swietna zabawa, brawo
(klgskanie). Pozegnamy juz nasze jezyki (szybkie ruchy jezy-
ka). Do zobaczenia nastgpnym razem.

»Rysowanie wargami i jezykiem”

Jesli chcemy wyraznie mowic, musimy zadbad, aby nasz jezyk
i wargi, ktore stuza do méwienia, byly sprawne. Dlatego nale-
zy czesto je ¢wiczv¢. Proponuje wam zabawe w ,,rysowanie”
Jezykiem i wargami.

Narysuj kolo wargami Awargi wysuniete do przodu, w ., dzié-
bek”, wykonujq ruchy kolistej i jezykiem (jezyk kresli kota —
usta otwartej, w obie strony. Narysuj kreske pozioma warga-
mi (wargi Sciagniete w ., dziobek” przesuwajq si¢ w prawo
iw lewoy 1 plonowa (wargi Sciggriete w ,, dziobek” w gore
iw dofj. Narysuj jezykiem kreske pozioma (jezyk przesuma
sie w prawo w lewo, do kqeikdw ust) | kreske pionowa (jezvk
napiety przesuwa sie w kierunku brody i nosaj). Narysuj mine
smutna (warga dolna zakrywa warge gérng) 1 ming wesola
fusta zamknigte — uSimiech) ¢wiczenie te wykonad 3 x na-
przemiennie’. Na pozegnanie wyslij buziaka Avargi wysunie-
te do przodu}.

»,Baba w buzi” — ¢wiczenia usprawniajace jezyk

Pewnego dnia Baba. ktora mieszka w kazdej buzi, robila wiel-
kie porzadki. Najpierw umyta doktadnie sciany (jezyk po po-
liczkach od wewnqirz), potem sufit (jesvk po odniebieniu.
Podloga tez byla bardzo brudna, wiec umyta ja bardzo doktad-
nie (jezyk w kierunku dolnvch dzigsel). Okna (zeby) tez umyla
najpierw wewnatrz, potem zewnatrz (usta otwarte szercko,
jezyk wyciera gérne i dolne z¢by). Czesé okien byla otwarta
{szpary), ich nie myla. Potem umyta schody w przedsionku
(jezyk w strone dolnej wargi i wysuwa na brode). Komin tez
musiat zostaé wyczyszczony (jezyk wysnva w kierunku war-
gi gdrnej az do nosaj. Nakoniec wytrzepata dywan (wyciqga
Jezyk i nim potrzqsa). W ten sposob dom zostat wysprzatany.

»Jezyczek wedrowniczek” — éwiczenia jezyka'

Jezyk wybrat si¢ na wycieczke do lasu. Pojechal tam na koniku
(mlaskanie jezykiem, nasladowanie konia). Na tace stanal
1 zostawit konia, konik parskat (parskanie wargami). Nastgp-
nie rozejrzat si¢ dookota (jezyk ruchem okreznym oblizuje
wargi. gérng i dolng). Potem wszedt do lasu (fezyk chowamy
w glqb jamy ustnej). Przeszedt las wzdhuz (jezyk przesuwamy
po podniebieniu w strone jamy gardlowej. usta szeroko otwar-
te) 1 wszerz (przesuwamy jezykiem za zebami gornymi i dol-
nymi). A wiedy juz przedart sig przez gestwing krzewow 1 drzew
(jezyk przeciskamy przez zacisnigte zeby dolne i gdrne). Za-
uwazyl. ze zrobilo sie ciemno. Rozejrzat sig w prawo i w lewo,
spojrzal w gore i w dot (ezmyk preesuwamy = jednego kovica

ust do drugiego-od ucha do ucha, potem siegamy nim do
nosa i brody-éwiczenie powtdrzyé kilka razy). Wsiadl na
konia i pojechal do domu (klgskanie jezykiem).

»Smieszny clown” - ¢wiczenia warg i jezyka

Co najbardziej lubicie w cyrku? /dzieci wymieniajq, co lubiq’
A kto w cyrku nas zawsze rozbawi?

To clown w $miesznym przebraniy. - .

Sprébujemy tez nasladowaé clowna.

Clown wita nas usmiechem (rozcigganie ust na boki, wargi
zlqczone) i wysyla buziaczki (usta wypiete do przodu -, ca-
tusek”j, jeszcze raz to robi (powtdrzenie twiczeh).

A teraz clown usmiecha sig jedna strona buzi (usmiech jedno-
stronny, wargi zwarte), raz w prawo, raz w lewo. Kto potrafi
tak, jak clown?...Pompujemy policzki, clown robi sie gruby.

Kto z was ma dtuzszy jezyk od clowna (jezyk wysuniery na
brode). Kto potrafi unies¢ jezvk do nosa ?

Sprébujemy zrobi¢ zajeczy pyszczek (weiqganie policzkow
do jamy ustrej). Niestety clownowi nie udalo sie tego zrobic.
bardzo si¢ zasmucit. Klown ma smutna minke fwarge gérng
zakladamy na dolng). rozweselcie clowna (usmiech, zeby
widoczne). B
Gdy clown troche poéwiczy. nastgpnym razem wykona to
éwiczenie.

»Czary - mary” z rurka — ¢wiczenia oddechowe i ¢wi-
czenia warg ‘kazde d-iecko dosiaje plastykowa stomke oraz
maty kulkg = wan’

Proponuj¢ wam dzis§ zabawe w czarodzicja. Tarurka stuzy do

picia, ale dzi$ nie bedziemy przez nig pi¢. Postuzy nam do

zabawy. e

I. ¢wiczenia oddechowe:!

- dmuchanie przez rugke,na dion,

- dmuchanie na watke umieszczona na dioni.

- podnoszenie watki za pomoca rurki Awciqggamy powienze:
przenoszenie jej z miejsca na miejsce,

- dmuchanie na rurke ,.gwizdek™ /usta wysuniete do pr-o-
aw/, .

- dmuchanie na rurke, otwér zatykamy palcem ,,pykanie”.

2. éwiczenia warg:

- umieszczenie rurki miedzy wargami, wargi $ciskaja rurke:

- umieszczenie rurki pod gérng warga, ,,wasy” Avarga gor-
na przytrzymuje rurke’.

‘LAJ

¢wiczenia jezyka:

jezyk tworzy , rulonik”, rurka umieszczona wewngtrz rulo-
nika, weciagamy powietrze /pojawia sig uczucie zimna na
Jezykws.

»Natace” — zabawa ortofoniczna -~ onomatopeje
Wyabrazcie sobie, ze jestescie na face. Jest pigkny, letni dzien.
Gdy wstuchacie sie dobrze, mozecie zaraz ustysze¢ odglosy
mieszkafcow tej taki ‘nauczycielka pokazuje dzieciom ob-
razki swier=qt oraz doktadnie demonsiruje uktad ust, zebdw:
i fezyka, dzieci nasladujq:”
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- oto swierszcz rozpoczal swdj koncert, stychaé cyk,
cyk,cyk....c...c...c... (usta rozciggniete, zeby zwarte, wi-
doczne, jezyk schowany za zebami);,

- zabyrowniez koncertuja: kum.. kum ... kum...
rech...rech...rech...;

-z oddali rozlega si¢ bzykanie pszczoly: bzzz... bzzz....
zzzzzzz..(ukiadjak do ),

- wérod traw groznie syczy waz: sss....sss...sss (ukfad j/w).

»Glodne misie” — ¢wiczenia jezyka /maskotka — mi$/
Pewnego razu dwa glodne misie znalazly dzbanek miodu. Juz
na sam widok $linka im pociekla z pyszczkéw (przeciskanie
Jjezyka przez zacisnieta zeby — drapanie jezyka zebami). Mi-
sie zaczgly szybko zlizywaé miodek jezykiem (szybkie ruchy
wyciqgnietego doprzodu jezyka). Gdy si¢ najadly, oblizywa-
1y oblepione miodem pyszczki (usta otwarte jezyk przesuwa
sie w prawo i w lewo do kqcikow ust oraz dookota wargi
gornej i dolnej). Potem mlaskaly (nasladowanie mlaskania).
Gdy sig najadty zachcialo im si¢ spac, glosno zaczety ziewaé
(usta szeroko otwarte nasladujq ziewanie). Zasypiajac mru-
czaly mmr...mmr...mmr. W lesie stycha¢ byto ich pochrapywa-
nie (chrapanie na wydechu).

»Kotek” - cwiczenia usprawniajgce narzgdy mowy
(wiersz J. Tuwima i maskotka) — grupa dzieci mtodszych

Miauczy kotek: miau ...

Cos ty kotku, miat ?

Miatem ja miseczke mleczka,
teraz pusta jest miseczka,

ajeszcze bym chceiat !

Cwiczenia jezyka — nasladowanie jak kotek pije mleko: dionie
wlozyé w miseczke, jezyk wysuwa sie do przodu /3x/. Po wy-
piciu mieka kotki oblizuja swoje pyszczki /buzia otwarta, czu-
bek jezyka oblizuje wargi, gérna i dolng /oraz oblizuja sie pod
nosem’/ ruchy jezyka w kierunku nosa — 3%/ .

Wzdycha kotek: o...

Co ci, kotku, co?

Snita mi si¢ wielka rzeka,
wielka rzeka pelna mleka,
az po samo dno !

Kotek $pi i mruczy: mmr...mmr...mmr..., kotek budzi si¢ i ziewa
/nasladowanie ziewania/, kotek wzdycha /gleboki wdech i wy-
dech—mmmmm.../.

Pisnat kotek: pii...

Pij, koteczku, pij!

Skulit ogon, zmruzyt élipie,

$pi i we snie mleczko chlipie,

bo znéw mu sie $ni!

Nasladowanie jezykiem chlipania /mlaskanie jezykiem/, pisz-
czy kotek: pii...pii...pii, miauczy: miau...miau..miau...

Przvyess: 1 Jest to modyfikacja ¢wiczenia proponowanego przez
E.Sachajskg Uczymy sie poprawnej wymowy Warszawa WSiP 199

Alicja Stawikowska
Szkota Podstawowa nr | w Starogardzie Gd,

Trudno$ci uczniéw mtodszych
w pisemnym wypowiadaniu sie

Dzieci rozpoczynajace nauke w szkole podstawowej ucza
si¢ komunikowa¢ wiasne mysli i uczucia w stowie méwionym
i pisanym w okreslonych programem formach wypowiedzi.
W klasach poczatkowych program przewiduje przygotowa-
nie uczniéw do opowiadania, opisu, sprawozdania, a ponadto
uwzglednia takie formy uzytkowe jak: listy, zyczenia, zawiado-
mienia i zaproszenia. Uczniowie musza poznaé nazwy, pewne
whasnosci i cechy charakterystyczne tych wypowiedzi. Wia-
Sciwa nauka wypowiadania si¢ w formie pisemnej rozpoczyna
si¢ dopiero w klasie drugiej. Poszczegolne formy wypowiedzi
uczniéw pojawiaja si¢ w klasach drugich i trzecich kolejno,
zgodnie z zasada stopniowania trudnosci.

Najtatwiejsza z form, opowiadanie, pojawia si¢ najwcze-
$niej, bo juz w klasie drugiej. W klasie tej opowiadanie uktada
si¢:jeszcze wspolnie, natomiast w klasie trzeciej wypowiedz ta
wystepuje juz jako catkowicie samodzielna. Trudniejsza forma
wypowiedzi jest opis. Uczniowie koriczacy klaseg trzecia po-
winni posiag$¢ umiejetnos¢ samodzielnego redagowania i za-
pisywania opiséw przedmiotéw. Natomiast w klasie drugiej .
ma miejsce zbiorowe opisywanie przedmiotdw oraz przygoto-
wanie do opisu wiaiciwego, polegajace na wspolnym uktada-
niu i zapisywaniu zdan o przedmiocie. W klasie drugiej
przygotowuje si¢ rowniez uczniéw do wypowiedzi w formie
sprawozdania. Ma to by¢ zbiorowe ukfadanie i zapisywanie
wypowiedzi wielozdaniowych np. na temat wycieczek. W kla-
sie trzeciej za$ zaleca si¢ zbiorowe ukladanie i pisanie spra-
wozdan z niektérych uroczystosci szkolnych i wycieczek.
Swoistymi formami wypowiedzi sa pisma uzytkowe. Juz w kla-
sie pierwszej dzieci pisza listy. Poczatek pracy nad listem obej-
muje prace zbiorowa dzieci pod kierunkiem nauczyciela.
Przerézme okolicznosci sprawiaja, ze czgsto juz w klasie pierw-
szej i drugiej uczniowie redaguja zaproszenia i zawiadomienia.

Najpowszechniejsza forma wypowiadania si¢ uczniow
klas mtodszych jest opowiadanie. Wedtug J.Kulpy i R. Wiec-
kowskiego ,, istote opowiadania stanowi akcja, czyli zespdt
wydarzen, ktdre nastepujq po sobie w pewnej kolejnosci cza-
sowej I ktére pozostajq do siebie w stosunku przyczynowo-
skutkowym. Opowiadanie przedstawia dzialanie, przebieg
czynnosci i zdarzen z zachowaniem ich nastepstwa, chro-
nologii, z uwzglednieniem zwiqzkéw zachodzqcych miedzy
nimi”.!

Opowiadanie nie moze by¢ ani rozwlekle, ani zbyt krét-
kie, jego bowiem zasadnicza wlasciwos$é powinny stanowic:
zywo$é, tempo, barwnosé. Akcja opowiadania niekoniecznie
musi by¢ zgodna z przebiegiem rzeczywistych zdarzef, moga
wystepowac takze zdarzenia fantazyjne. Opowiadanie zwykle
ma formeg tréjcztonowa;: wstep, rozwinigceie i zakonczenie. Ce-
cha charakterystyczna tej wypowiedzi jest duza liczba wyste-
pujacych w nim czasownikoéw, najczesciej w czasie przesziym.
Konstruowanie opowiadania sprawia dzieciom duza trudnos¢.
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Do charakterystycznych trudno$ci zwiazanych z ta forma
wypowiedzi nalezy: = oddanie stowem sytuacji, w ktorej za-
chodzi przedstawione zdarzenie, = nieumiejgtne formutowanie
tytuty, = nieumiejetne przedstawianie ciagu zdarzen, = prze-
strzeganie odpowiedniej struktury.

Inna forma wypowiedzi jest opis. J Rytlowa stwierdza, ze
., Opis cechuje przestrzenny, statyczny uklad elementow da-
nej tresci polegajacy na wyszczegolnieniu charakterystycz~
nych cech opisywanego przedmiotu, wspélisiniejqcych
w pewnym okreslonym czasie i okreslonej przestrzeni.’”

Uczniowie klas nizszych wypowiadajac si¢ na rézne te-
maty czesto uzvwajg zdafi opisujacych przedmioty, rosliny,
wyglad realnych lub fikcyjnych postaci. Przedmioty opisy-
wane przez uczniéw musza charakteryzowa¢ sig cechami fa-
twymi do wyodrebnienia. Opis, podobnie jak opowiadanie
powinien sktadaé sie z trzech czg$ci, a mianowicie wstgpu,
rozwiniecia i zakoriczenia. Zgodnie z istota opisu tj. prezenta-
cja najistotniejszych cech danego przedmiotu, wystgpuje
w nim znaczna ilos¢ przymiotnikow, rzeczownikow i wyrazow
nazywajacych stosunki przestrzenne. Prawie wszyscy meto-
dvcy podkreslaja. Zze opis jest trudna forma wypowiedzi dla
dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Do najwiekszych trudno-
$ci zwiazanych z komponowaniem opisu zalicza sie: » zrozu-
mienie istoty opisu, ® ustalenie odpowiedniej kolejnosci
opisywanych elementow przedmiotu.

Nastepna formg wypowiedzi jest sprawozdanie. M. Le-
lonek i T. Wrobel pisza: .. Istote sprawozdania stanowiq chro-
nologicznie przedstawione najwazniejsze wydarzenia.
Wydarzenia te powinny hyé zgodne = r-eczyvwistosciq ™
Sprawozdanie stanowi relacje o jednym lub kilku zdarzeniach.
przedstawia przebieg jakiejs dziatalnosci. Nie wystgpuje tutaj
akcja, emocje i oceny wyrazone sa oglednie. W tej formie
wypowiedzi nalezy uwzgledni¢ krétko i zwieZle tylko najwaz-
niejsze fakty. Uczniowic czesto myla sprawozdanie z opowia-
daniem. _

Program nauczania przewiduje twdrcze wypowiedzi dzieci
z zakresu pism uzytkowych: listy. zyczenia i zawiadomienia.

List powinien wynika¢ z naturalnej sytuacji w klasie (cho-
roba kolegi, nauczyciela). Powinienijak najlepiej i jak najdo-
kdadniej wyrazié to, co checemy wyrazi i przekazaé adresatowi.
Przed pisaniem listu uczen powinien poznaé jego budowe.
Nalezy tez zwrdci¢ uwagg ucznia na stosowanie pewnych kon-
wencjonalnych zwrotow, pisownie zaimkow, stownictwo listu,
a takze ogdlny zarys i ukiad graficzny tresci.

Zyczenia podobnie jak list powinny pojawi¢ si¢ w natu-
ralnych sytuacjach i okolicznosciach. Zyczenia maja swoja
strukture. Jest cze$¢ wstgpna, zawierajaca nazwe miejscowo-
$ci, z ktérej zyczenia sa wysylane i data, czes¢ wladciwa -
zyczenia, jakie nadawca przekazuje adresatowi oraz czgs¢ kon-
cowa, w ktorej jest zwrot grzeczno$ciowy i podpis autora.

Zaproszenia | zawiadomienia moga by¢ redagowane

“w zwiazku z uroczystosciami lub innymi wydarzeniami szkol-
nvmi lub klasowvmi. Bardzo istotne sa czas i miejsce, o kto-
rvch nalezy doktadnie poinformowaé w sposob jasny, pelny
i logicznie uzasadniony, Zaproszenia i zawiadomienia zawie-
raja charakterystyczne zwroty typu: uprzejmic prosimy o przy-
bycie, uprzejmie zapraszamy, zawiadamiamy, prosimy, itp.

Konstruowanie takoch pism sprawia uczniom trudnosci
w zakresie: » struktury wypowiedzi, » zasobu stownictwai srod-

- kow stvlistyczavch.

Na osobne oméwienie zastuguja: samodzielna wypo-
wiedZ, wypowiedz na dowolny temat, swobodny tekst.

Nauczyciel podaje temat, a uczen konstruuje wokot tego
tematu wypowiedz. Sg to na ogét krétkie i proste teksty, ujmu-
jace swa naturalnoscia i bezposrednio$cia.

Wypowiedz na dowolny temat dotyczy najczesciej tego,
co ucznioéw interesuje. Temat wypowiedzi nie wyptywa z ini-
cjatywy nauczyciela, uczniowie pisza o tym, o czym chea pi-
sa¢. Nauczyciel nie ingeruje w tok wypowiedzi ucznia.

Swobodny tekst natomiast jest tworem dziecka. Zrédiem
swobodnych tekstow jest osobiste przezycie, marzenie i po-
trzeba komunikowania si¢. Najczeéciej dzieci pisza dowolne.
krétkie teksty, ktore cechuje spontaniczno$é i gieboka eks-
presja. '

Przeglad form wypowiedzi wskazuje, ze w klasach po-
czatkowych wystgpuje stosunkowo duza ich ilosé. Kazda
z tych form stuzy okreslonemu celowi w procesie ksztalcenia
Jjezyka i ma swoiste wartosci ksztalcace. Niestety nie wszyscy
uczniowie radza sobie z konstruowaniem pisemnej wypowie-
dzi. W kazdej klasie istnieje spora grupa dzieci. dla ktérvch
wypowiadanie sie na pismie wymaga duzego wysitku.

Analizujac rozne formy wypowiadania si¢ na pi$mie przez
uczniéw micdszych stwierdzono, ze najwiecej trudnosci spra-
wia dzieciom samodzielne wypowiadanie sig na pismie. czyli
budowanie wypowiedzi o charakterze tworczym. Niektérzy
uczniowie nie tylko nie potrafig skomponowaé sensowne;j
catosci, ale rowniez wielkim ktopotem jest dla nich utozenie
spdjnego, logicznego pod wzgledem tresei i poprawnego skia-
dniowo zdania. Uczniowie ci czesto posiadaja bardzo ubogie
stownictwo.

Do najczgsciej spotvkanych bledow, kidre pojawiaja sig
we wszystkich wspomnianych wyzej formach wypowiedzi nie-
watpliwie nalezy: = nieumiejetne konstruowanie zdan rozwi-
nietych, = niewlasciwy szyk wyrazéw w zdaniu, « ukiadanie
zdan bezsensownych, s niewla$ciwe wiazanie zdan w sp6jna
calos$¢, = nieumiejetne przedstawienie ciagu zdarzen, = powta-
tzanie tych samych wyrazéw w zdaniach sktadowych i sa-
siednich, = bledy gramatyczno — ortograficzne, = bledy
interpunkcyjne. _

Pojawianie si¢ w pracach dzieci rozmaitych nieprawidto-
wosci zwiazane jest z réznymi przyczynami. Trudnosci w pi-
semnym wypowiadaniu sie moga by¢ spowodowane
zaburzeniami poszczegdlnych funkcji poznawczych, zaburze-
niami emocjonalnymi, ztym stanem zdrowia fizycznego i psy-
chicznego. Do najczeéciej spotykanych zaburzen rozwo-
Jjowych, ktore wplywaja na jakosé pisemnej wypowiedzi nale-
zy nadpobudliwos¢ lub zahamowanie emocjonalne. Nadpo-
budliwos$é, ktdra jest z kolei przyczyna wystepowania
u uczniéw zaburzen koncentracji uwagi powoduje, ze uczen
nie potrafi zainteresowaé sig tym, co dzieje si¢ na lekcji. Nato-
miast u ucznidéw z zahamowaniami zauwaza si¢ fatwoéé po-
wstawania silnych emocji i brak umiejetnosci ich wyrazania.
Dzieci te boja sie wypowiadac, czuja si¢ niepewnie, nie wyka-
zuja na lekceji jakiejkolwiek aktywnosci. Kolejng , bardzo waz-
ng i dosyé czestg przyczyna kiopotéw w pisemnym
wypowiadaniu si¢ sa zaburzenia percepcji stuchowej oraz za-
burzenia percepcji wzrokowej, Uczniowie z tymi zaburzeniami
maja problemy z dokonaniem analizy i svntezy shuchowo —
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wazrokowej, to z kolei powoduje, ze dzieci te nie umigja powia-

za¢ tekstu w jedna calos¢, maja klopot z doborem odpowied-
nich stéw, a takze nie potrafig uchwycié¢ szczeg6iow
w przedstawionej tresci.

Zdrowie jest kardynalnym warunkiem umozliwiajacym
uczniowi sukcesy w nauce. Dziecko, ktére duzo choruje,
opuszcza zajecia szkolne. Po powrocie do zdrowia i do szkoty
musi wykona¢ podwdjna prace: nadrobi¢ zaleglosci i uczyé
si¢ biezacego materiatu. Uczefi nie zawsze potrafi uporac sig
z brakami w wiadomosciach i umiejetnosciach. Nagromadze-
nie zaleglosci staje sig¢ przyczyna niepowodzen w dalszej
nauce.

Analizujac przyczyny powstawania trudnosci w pisem-
nym wypowiadaniu si¢ nie sposob pomina¢ jeszcze jednego,
bardzo istotnego czynnika, jakim jest srodowisko rodzinne
dziecka. To wrodzinie dziecko wzrasta i od najmlodszych lat
nabywa doswiadczenia, umiejetnosci i wzorce postepowania.
Rodzina jest jednym z gléwnych czynnikéw wplywajacych na
powstawanie u uczniéw trudnosci w pisemnym wypowiada-
niu sie. Bardzo czgsto wyksztalcenie rodzicow, sytuacja mate-
rialna rodziny, wymagania rodzicéw wzgledem dziecka
decydujq.o tym, czy dziecko radzi sobie z obowiazkami szkol-
nvmi. Liczne badania wykazaly, ze dzieci zrodzin nisko eduko-
wanych, dzieci z rodzin niewydolnych opiekuriczo, a takze
coraz czesciej spotvkane dzieci, ktdrych rodzice caty dzien
zaj¢ci sa praca zawodowa maja problemy z nauka. Problemy te
dotycza rowniez rozmaitych nieprawidiowosci zwigzanych
z umiejgtnoscig wypowiadania sig na pismie.

Na jakos¢ pisemnych wypowiedzi ucznioéw bardzo cze-
sto ma wplyw $rodowisko szkolne. a przede wszystkim praca
nauczyciela. Stwierdza sie, ze w klasach nizszych styl pracy
nauczyciela jest czyvnnikiem dominujacym w ksztalfowaniu sie
jezyka pisanego dziecka. Rozwoj dzieci mniej uzdolnionych
i nie posiadajacych dobrego wzoru w srodowisku rodzinnym
juz od pierwszej klasy uzalezniony jest wylacznie od wzoréw
szkolnych.

Kilka wskazéwek:

» Nauczyciel pracujacy w klasach nizszych powinien
zapewni¢ wszystkim uczniom aktywne uczestnictwo w reda-
gowaniu rozmaitych rodzajéow wypowiedzi. Moze to realizo-
waé m.in. poprzez indywidualizowanie pracy na lekcji,
stosowanie zréznicowanych form w obrebie éwiczen stowni-
kowo — frazeologicznych oraz dostarczanie wzorcéw.

= Prace pisemne uczniéw powinny taczy¢ si¢ zich prze-
Zyciami i do$wiadczeniami, poniewaz jest to czynnikiem mobi-
lizujacym do wypowiadania sie.

= SzczegOlng troska nalezy objaé te dzieci, ktére nie moga
poradzi¢ sobie z konstruowaniem wypowiedzi na pi$mie. Nie-
zbedne jest zorganizowanie dla nich dodatkowych éwiczen,
poprzez ktore systematycznie doskonalityby umiejgmosci z za-
kresu budowania zdan i taczenia ich w spdjna calosé.

Przyrisy: 1, 7. Kulpa, R. Wigckowski: Metodyka nanczania jezyka
polskiego w klasach poczatkowych, W- wa 1993 r., 5.39 2. J. Rytlo-
wa: Cwiczenia w méwieniu i pisaniu w klasach I-1V, W-wa 1973r,, s,
123 3. M. Lelonek. 1. Wrébel: Praca nauczyciela i ucznia w kiasach
1-3, W-wa 19901, s. 244

Urszula Tucholska
Szkota Podstawowa nr 9 w Stupsku

Przyczyny trudnosci w nauce
czytania i pisania

W kazdej dziatalnosci cztowieka moga powstaé trudno-
$ci. Pojawiaja si¢ one takze w nauczaniu. Jesli trudnosci doty-
cz3 osiagnig¢ szkolnych ucznia, to moga ujawniaé sie
w przyswajaniu wiadomosci i umiejetnoscei, ksztattowaniu jego
wiedzy, a takze korzystaniu z niej. Tego typu trudnosci Z. Wio-
darski (1987, s. 439) nazywa trudno$ciami w uczeniusie, a ich
najczesciej rejestrowane przejawy wiaza sie z nienadazaniem
w osiagnieciach szkolnych za rowie$nikami, a tym samym —
nieczynieniem zadowalajacych postepow w szkole.

Trudnosci w uczeniu si¢ wywolane sa zazwyczaj przez
zespot rozmych czynnikoéw wzajemnie sie naktadajacych i uzu-
pelniajacych oraz przybierajacych w roznych okresach zycia
dziecka odmienne znaczenie. Mozna wyodrebni¢ trzy katego-
rie przyczyn trudnosci w uczeniu sie. Jedna stanowia czynniki
ekonomiczno-spoleczne, druga — pedagogiczne, trzecia — bio-
logiczno-psychologiczne. Owe przyczyny wplywaja negatyw-
nie na przebieg i rezultaty uczenia sig¢ niemal we wszystkich
zakresach. Sa jednak takie whasciwosci, ktorych negatywny
wplyw ogranicza sig tylko do pewnych dziedzin zamierzone-
go uczenia si¢. Nas szczegdlnie interesuja dzieci z tzw. specy-
ficznymi trudnosciami w nauce pisania i czytania,. tj. dzieci.
..ktore pomimo prawidlowego rozwoiu umystowego i korzyst-
nych warunkdw szkolnego uczenia si¢ nie moga w przewi-
dzianym czasie — lub niekiedy w ogéle — nauczy¢ si¢ poprawnie
pisaciczyta¢” (K.Herda 1996, s. 12. Zob. tez: M.Burtowy 1996,
s. 54).

Zaburzenia procesu pisania i czytania okre$la si¢ najcze-
$ciej wliteraturze przedmiotu trzema nazwami: dysleksja, dys-
grafia, dysortografia. Dysleksja obejmuje trudnosci
w opanowaniu umiejetnosci czytania, dysortografia — trud-
nosci w opanowaniu umiejetnosci poprawnego pisania, dys-
grafia — trudnoéci osiggania dobrego poziomu graficznego
pisma. Zdaniem niektorych autoréw (T.Gasowska, Z.Pietrzak-
Stepkowska 1978) zasadne wydaje si¢ zastosowanie terminu
,dysleksja” nie tylko w odniesieniu do dzieci z obnizona zdol-
noscia do czytania, ale réwniez do tych z obnizong zdolnoscia
do pisania. Autorki te twierdzg, iz ze staba zdolno$cia czytania
wigzg si¢ zwykle specyficzne trudnosci w opanowaniu pisa-
nia. Natomiast pojecia ,,dysgrafia” i ,,dysortografia” nie obej-
mujg catosci probleméw w nauce pisania dzieci dyslektycznych.

Ztozonos$é procesu czytania i pisania wynika z jednej
strony z zaangazowania réznorodnych czynnosci psychomo-
torycznych i poznawczych, za$ z drugiej strony z konieczno-
sci przyswajania wielu umiejetnosci czastkowych. Jest to
gtowny powdd problemow w ustalaniu przyczyn trudnodci
W opanowaniu umiej¢tnosci czytania i pisania.

Funkcjonuje wiele koncepcji (K.Herda 1996) usitujacych
ustali¢ patomechanizmy determinujace zaburzenia procesu
pisania i czytania. Nalezy tu wymieni¢ koncepcjg genetyczna.
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‘wedtug ktorej zaburzenia te s3 uwarunkowane genetycz-
nie. Wedlug koncepcji organicznej pierwotnymi przyczy-
nami zaburzen w nauce pisania i czytania sa wzglednie
rozlegle uszkodzenia oérodkowego uktadu nerwowego
mogace powstaé w okresie ptodowym, podczas porodu
lub we wezesnym dziecinstwie. Przedstawiciele koncep-
¢ji opéznionego dojrzewania centralnego uktadu nerwo-
wego twierdza, iz istota dysleksji sa opdzZnienia rozwoju
poszczegélnych funkcji percepcyjno-motorycznych za-
angazowanych w proces pisania i czytania. Zgodnie
z koncepcjami emocjonalnymi przyczyn¢ omawianych
trudnosci stanowia zaburzenia sfery uczuciowej dziecka
spowodowane konfliktami i urazami psychicznymi. We-
dle koncepcji hormonalnej przyczyna dysleksji jest nad-
produkcja hormondw w organiZmie dziecka, wplywajaca
na niedoksztatcenie struktury niektorych okolic kory mo-
zgowej i nieprawidlowy model rozwoju mézgu. Wresz-
cie, koncepcja lingwistyczna wiaze dysleksje ze stabym
rozwojem zdolnosci i sprawnosci jgzykowych.

M.Burtowy (1996, 5.53-54) wyszczegblnia dwie za-
sadnicze grupy trudnosci w nauce czytania i pisania. Do
pierwszej zalicza te, ktérych przyczynami moga by¢: sta-
be mozliwosci intelektualne dziecka, zaburzenia w roz-
woju spoleczno-emocjonalnym, zaburzenia w funkcjo-
nowaniu narzadéw receptorycznych analizatoréw,
zwlaszcza wzroku i stuchu, zaburzenia mowy, przewlekle
schorzenia i zwigzane z tym faktem nieobecnosci w szko-
le, zia sytuacjg rodzinna, brak zainteresowania ze strony
rodzicoéw osiagnigciami szkolnymi dziecka, niewlasciwe
stosowane metody nauczania. W drugiej grupie miesz-
czg si¢ zdaniem tej autorki trudnosci spowodowane:
deficytami rozwoju poszezegdlnych funkcji percepcyj-
no-motorycznych (stownych, wzrokowych, migéniowo-
ruchowych), dysharmoniami rozwojowymi, wyrazajacymi
si¢ nieréwnomiernym tempem rozwoju poszczegélnych
funkeji uczestniczacych w czytaniu i pisaniu, a wynika-
jacymi z mikrouszkodzen struktur mézgowych (korowe
czgscei analizatora wzrokowego, shlchowego i kineste-
tyczno-ruchowego).

Zagadnienie niepowodzen szkolnych jest jednym
z waznych problemow wspélczesnej szkoly. Rozpatruje
sig:je wieloaspektowo zaréwno od strony przyczyn, ob-
jawow, jak i mozliwosci ich przezwycigzania. Poznanie
przyczyn jest podstawowym warunkiem pracy nad ich
likwidacja lub zlagodzeniem. Niezbedne jest tu wspod-
dzialanie nauczyciela z rodzing dziecka. Stanowi ono nie-
zbedny element w dziataniach wyréwnawczych
prowadzonych przez nauczyciela wobec kazdego ucznia
wymagajacego opieki.

LiTeratura: 1. Burtowy M., Twardowska A.: Terapia
pedagogiczna dzieci w miodszym wieku szkolnym, Kalisz
1996, Wyd WOM Kalisz 2. Czajkowska 1., Herda K.: Zaj¢cia
korekcyjno — kompensacyjne w szkole, W-wa 1996, WSIP 3.
Gasowska T.,k Pietraszak-Stgpkowska Z.:Praca wyréwnawcza
z dzieémi majacymi trudnosdci w czytaniu i pisaniu, W-wa
1978, WSiP 4. Wiodarski Z., Matczak A.: Wprowadzenie do
psychologii, W-wa 1987, WSiP

Mirostawa Kalinowska
Szkota Podstawowa w Cewicach

Struktura zadan tekstowych

“Dzieci sa dojrzate do uczenia si¢ matematyki wowczas, gdy
osiagna odpowiedni poziom rozwoju psychicznego, w rezultacie
ktorego chca sig nauiczy¢ liczy¢ i potrafia zrozumieé sens elemen-
tarnych pojec matematycinych” (E.Gruszczyk-Kolczynska, 1989).

Proces uczenia si¢ matematyki w klasach I-11I polega na prze-
chodzeniu od rozwiazywania zadan wymagajacych wykonywania
czynnosci manualnych, zwanych operacjami efektywnymi, przez
interioryzacje tych operacji w formie modeli wyobrazeniowych do
operacji myslowych, ktére sa warunkiem opanowania wiedzy po-
jeciowej. W nauczaniu matematyki zarysowuje si¢ tendencja do
rozszerzania materialu zadaniowego w zakresie ¢wiczen pobudza-
jacych myslenie matematyczne na takim poziomie intelektualnym,
by umozliwi¢ kazdemu dziecku rzeczywiste rozumienie pojg¢ mate-
matycznych. Wigksze znaczenie przywiazuje si¢ do odpowiednie-
go ukierunkowania my$lenia uczniéw niz do uzyskiwanych przez
nich wynikéw. Rola nauczyciela polega na sterowaniu procesem
uczenia si¢ i obserwowaniu metody rozwiazywania zadan. Kazdy
wysilek intelektualny, a nie tylko prawidlowe rozwiazanie nowego
dla dziecka zadania zamknigtego lub otwartego, powinien byé na-
gradzany.

Mozna wyrdzni¢ nastgpujace grupy:

a) zadania - ¢wiczenia stuzace ksztaltowaniu i utrwalaniu technik
rachunkowych, -

b) zadania praktyczne (ruchowo — manipulacyjne i graficzne) ujaw-
niajace sens pojec i operacji matematycznych,

¢) zadania logiczne (gry, zabawy, lamigiéwki, zagadki), ktorych
rozwiazywanie rozwija rozne operacje myslowe, uczy pamy-
stowosci i oryginalnoscei;

d) zadania tekstowe, rozwigzywanie ktérych pozwala na %qcznq
realizacjg¢ wszystkich wymienionych celow.

Zadania tekstowe —to zadania z treécia znajdujace si¢ w pod-
reczniku oraz zadania formutowane przez nauczyciela i uczniéw na
lekcjach matematyki. Sato z reguty historyjki typu problemowego.
Powinny by¢ bliskie dzieciom i wiazac si¢ tematycznie z ich przezy-
ciami i do§wiadczeniami. Momentem kulminacyjnym przy rozwia-
zywaniu zadania jest przetozenie tych trescina j¢zyk matematyki.

Dzieciom czgsto wydaje sig, Ze rozumieja zadanie, bo histo-
ryjka dotyczy na przykiad autobusu i wsiadajacych do niego lu-
dzi, ciastek kupowanych na imieniny, dzieci bawiacych si¢ na
podwérku itd. Gdy dotkniemy pytania korficowego zaézynajq sig
klopoty, poniewaz uwazaja, Ze jest ono niepotrzebne,ajuz zupehie
nie wiedza jak na nie odpowiedzie¢. Historyjka bowiem wyzwala
wspomnienia i zamiast skupi¢ sie na zapamietaniu tresci zadania
chca opowiadac o swoich przezyciach. Na dodatek zapamietanie
historyjki i odtworzenie jej jest bardzo trudne. Po ustyszeniu pyta-
nia konficowego dziecko musi sig¢ cofna¢ i powtdrzy¢ historyjke
w catosci. Zeby dzieci potrafily tego dokonaé, potrzebne sg spe-
cjalne ¢wiczenia.

Rozwiazywanie zadania tekstowego rozpoczyna sie wiec od
poznania jego struktury. Stosowane sa rézne sposoby poznawa-
nia tre$ci zadania tekstowego. Do najwazniejszych mozna zaliczy¢:
* poznanie tresci zadania za pomoca stownego opisu sytuacji oraz
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przy pomocy ilustracji na tablicy magnetycznej lub kazdej in-
nej wykorzystywanej do nauki, ® czytanie lub wyglaszanie
zadania przez nauczyciela —uczniowie stuchaja, jednoczesnie
Jjeden z uczniow zapisuje dane liczbowe na tablicy, aby tym
samym ulatwi¢ shuchajacym zapamigtanie tresci oraz zwroce-
nie szczegblnej uwagi na dane liczbowe; ® tres¢ zadania przed-
stawiona przez dobrze czytajacego ucznia, ® napisanie
wczesniej tresci zadania na tablicy szkolnej lub na tablicy pla-
stikowej do zawieszania, * wyswietlanie z foliogramu (z de-
monstrowaniem na planszy struktury ogolnej zadania),
* czytanie zadan rozdanych zespotom, ® samodzielne ciche
czytanie tresci zadania.

Podczas przedstawiania tre$ci zadania przy pomocy ilu-
stracji nalezy eksponowa¢ czynnosci ucznidw, ktére stano-
wig podstawe tworzenia odpowiednich obrazéw. Wedhig
Tatyziny (1980) ani jeden obraz emocjonalny lub abstrakcyj-
ny nie moze powsta¢ bez odpowiedniej czynnosci podmiotu.
Chodzi o to, aby podczas zapoznawania z trescia zadania tek-
stowego mozliwie w krotkim czasie wytworzy¢ obraz emocjo-
nalny, ktoéry z jednej strony jest wynikiem czynnosci, z drugiej
czynnikiem motywujacym do dziatania, do rozwiazania przed-
stawionej sytuacji. Ilustrowanie sytuacji i zaleznosci, ktore
tworzg zadanie tekstowe, utatwia zrozumienie, a w konsekwen-
cjirozwiazanie. Po zapoznaniu z trescia zadania nalezy upew-
nic si¢ czy uczniowie rozumieja tre$¢ czytanego tekstu i potrafia
samodzielnie wyrézni¢ dane sytuacyjne i dane liczbowe.

Dla lepszego uzmystowienia uczniom struktury zadania
tekstowego i rozwijania ich krytycyzmu mozna czasami poda-
waé przyklady zadan, w ktérych pewne dane wielkosci sa nie-
potrzebne oraz zadania. kt6rych wielkosci dane sa sprzeczne
ztrescig badz z pvtaniem w zadaniu. Kazde zadanie powinno
zawierac jakas trudnos¢ badz jakis element nowosci. Oczywi-
§cie poziom trudnosci i nowosci zadan musi by¢ dostosowa-
ny przez nauczyciela do mozliwosci intelektualnych uczniow,
zasobu ich doswiadczen w zakresie rozwigzywania zadan, a tak-
ze do ich wlasciwosci rozwojowych. Zadania zbyt trudne, prze-
kraczajace mozliwo$ci umystowe dzieci, nie moga pobudzac
ich myslenia, gdyz dzieci nie potrafiag samodzielnie ich anali-
zowa¢ ani tez rozwigzywaé. Z kolei zadania zbyt fatwe i ste-
reotypowe pozbawione sg walorow ksztalcgcych, gdyz
wymagaja jedynie wykorzystywania sposobdw znanych,
a wige angazuja glownie pamieé nie za$ myslenie.

Poniewaz powodzenie uczniéw w pracy nad zadaniami-

tekstowymi zalezy w duzej mierze od znajomosci ich struktury,
wigc skutecznym srodkiem eksponowania elementow sktado-
wych struktury bedzie pozostawianie luk w tekécie zadania.
Jesli chcemy zwrocic uwage dzieci na pytanie, to sformujemy
im zadanie bez pytania, polecajac jednoczeénie jego utozenie,
albo wybranie jednego spo$réd kilku pytan podanych. Do-
datkowo tez mozemy poleci¢ odromienie pytan poprawnych
od blednych stosownie do podanych warunkéw zadania.

Uzupehnianie luk jest dobrym sposobem problematyza-
cji zadan, zmusza bowiem dzieci do uwaznej analizy ich struk-
tury oraz zawartvch w nich problemdéw matematycznych.
Podobna funkcjg spetnia przeksztatcanie zadan. Wymaga kaz-
dorazowo uzgadniania warunkéw matematycznych i formy
pytania, a przy tym uczy $wiadomego wykonywania dziatan
odwrotnych.

Innvm sposobem problematyzacji zadan moze by¢ mani-
pulowanie pytaniem, poprzez umieszczenie go na poczatku

lub w srodku tekstu zadania. Wyodrebnienie pytania ze zwar-
tego tekstu, ktdrego jest ono czlonem, stanowi dla uczniow
powazne utrudnienie. Celowe wigc bedzie przeredagowanie:
przez dzieci tych zadari w taki sposdb, zeby pytanie wystapito
w charakterze formuty koricowe;j.

Oproécez rozwiazywania zadan testowych trzeba organi-
zowac ¢wiczenia odwrotne, np.: uktadanie zadan przez uczniow
do danej formuty, do sytuacji przedstawionej graficznie lub
do danego réwnania. Wskazane jest, aby w klasie I i II nie
ogranicza¢ si¢ do oddzialywania na ucznidéw w sposob wer-
balny, gdyz im mtodsze dziecko, tym bardziej konkretnie my-
$li. Aby skloni¢ dzieci do ukladania zadan o okreslonej
strukturze, mozna utworzy¢ na stole lub narysowaé na tablicy
odpowiednia sytuacje i udzieli¢ dzieciom potrzebnych obja-
$nienl. Na przyklad umieszczamy na stole trzy garnuszki, a obok
cztery talerzyki i proponujemy dzieciom, aby utozyty zadanie
o kupowaniu tych przedmiotéw. Dzieci ustalaja ceng jednego
garnuszka i ceng jednego talerzyka, a nastgpnie ukfadaja za-
danie. Nauczyciel moze zmienia¢ sytuacj¢, zmniejszajac fub
powigkszajac zbiory lub umieszczajac nowe zbiory. Na przy-
ktad zabiera ze stotu trzy talerzyki i umieszcza obok pozosta-
fvch przedmiotow banknot. Wyjasnia, ze ten banknot wreczyla
klientka sprzedawcy.

W nauczaniu matemnatyki znana jest tez metoda . krusze-
nia”, ktdra polega na modyfikowaniu, zwigkszaniu lub zmniej-
szaniu liczby danych, zastgpieniu jednych danych drugimi.
zreorganizowaniu zadania, odwracaniu kolejnosci, uszczego-
fowianiu, uogdlnianiu, zrezygnowaniu z pewnych danvch,
zwigkszaniu wartosci danych w zadaniu tekstowvm. ,.Krusze-
niu” poddawane jest zadanie tekstowe po to, aby je lepiej -
poznaé i zrozumieé. Metoda . kruszenia™ ma wiele walorow:
rozwija myslenie uczniéw. uaktywnia, rozwija ptynnosé. gict-
kos¢ i oryginalnos¢ myslenia.

Zadania tekstowe stanowia podstawe pracy na zaj¢ciach
z edukacji matematycznej, zarowno przy wprowadzaniu no-
wego materiaty, jak i przy stosowaniu nabytej wiedzy. Roz-
wigzywanie zadan tekstowych ksztaltuje u uczniow
umiejetno$¢ spostrzegania i formulowania zwiazkéw migdzy:
wielkosciami oraz rozwija logiczne rozumowanie. Tematy za- -
dar nalezy czerpac z zycia codziennego najblizszego otocze-
nia uczni6w. Jednym z zatozed programu jest realizacja
wszystkich zagadnien arytmetycznych w potaczeniu zrozwia-
zywaniem adekwatnych zadan tekstowych.

BisLiograrFia: 1. Cackowska M.. Rozwiazywanie zadan teksto-
wych w klasach I-111. Warszawa WSIiP 1993. 2. Frindt M., Jedno-
ralska J. Przewodnik metodyczny dla nauczyciela do podrgcznika
matematyki dia klasy 3 . Mysle i liczg™, Wydawniciwo JUKA,
L6dZ# 1995. 3. Gruszczyk-Kolczynska E.. Dzieci ze specyficznymi
trudnodciami w uczeniu sie matematyki, Warszawa 1994 WSiP
4, Gruszczyk-Kolczynska E.. Diaczego dzieci nie potrafig uczy¢
sie matematyki, IWZZ Warszawa 1989. 5. Gruszczyk-Kolczyn-
ska E., Zielifiska E.. Dziecigca matematyka, Warszawa 1997 WSIiP
6. Hanisz J.. Ukladanie i rozwiazywanie zadan tekstowych metods.
.Kruszenia”, Zycie Szkoly nr 8/90 7. Hawlicki J.. Rozwijanie uzdoi-
nief matematycznych, PZWS 8, Talyzina N.F,, Kierowanie proce-
sem przyswajania wicdzy. WSiP Warszawa 1980 9. Tyl A..
Matematyka 1. Poradnik metodyvczny, Wydawnictwo RES POLO-
NA Sp. z 0.0, L6dZ 1993,
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Bozena Frieda
Szkota Podstawowa w Przechlewie

Najnowsze stownictwo

Zainteresowalam sig trzema grupami wyrazéw z forman-
tami: —~Owka, —arka, —anka w Slowniku wspélczesnego jezyka
polskiego pod redakcja Bogustawa Dunaja.

e Formant —6wka:

Ostatnie lata wniosty do naszego jezyka wiele nowych
wyrazéw ito zarowno w zakresie stownictwa specjalistyczne-
gojaki i gwarowego, Srodowiskowego. Formacje tworzone
przyrostkiem —6wka sa nazwami pomieszczen stuzbowych,
a wigc nazwami mieszkan czy domdéw mieszkalnych, ktdre na
0gol sa jednoczesnic miejscami pracy zawodowej. U Dunaja
sg to takie formacje jak sqdowka (zaklad medycyny sadowej),
oparzeniowka (oddziat szpitalny zajmujacy sig leczeniem opa-
rzen), odwykowka (oddziat w szpitalu lub poradnia, w ktdrej
leczy si¢ ludzi uzaleznionych, /okalowka (wydziatl lokalowy
urzgdu miasta lub dzielnicy), budzetéwka (0gét instytucjii grup
zawodowych oplacanych z budzetu panstwa). Derywatywy
te maja motywacje podwojna;: rzeczownikowo-przymiotniko-
wa. Biegdwhka analogicznie do hokejéwki moze by¢ interpre-
towana odczasownikowo lub od nazwy czynnosci: narty do
biegu, tyzwy dojazdy na lodzie. Podobna jest struktura wyra-
zu - spaceréwka (dziecigcy wozek spacerowy). Przez liczeb-
nik motywuje si¢ pieciogroszowka (moneta o wartosci pigciu
groszy). Wyrazy typu — trzyaktowka i piecioaktéwka moty-
wuja sig przez przymiotnik (sztuka trzyaktowa'i pigcioaktowa),
badz przez dwa wyrazy (sztuka o trzech, pigciu aktach).

Ogromna wigkszo$¢ stanowia nazwy przedmiotéw réz-
nego typu, nazwanych ze wzgledu na relacj¢ do desygnatu
" podstawy. Nalezg tu:

L. nazwy wodek, plynow i wyrobdw spozywczych (pepow-
ka, ksigzycowka, bociandwka, kranéwka, pasztetowka);

2. nazwy czapek (baseballowka);

3. nazwy urzadzen shuzacych do wykonywania czynnosci
na przedmiotach wskazanych przez podstawe (tarczéw-
ka, probéwka, guzikéwka, mikrofalowka, plakatowka,
adresowka, kartkéwka).

Osobna grupe stanowia nazwy przedmiotéw charaktery-
zujacych si¢ miarg dlugosci, objetosci, jak tez metoda wyko-
nania czynnosci (kopertéwka, kuponéwka). Kopertéwka to
,.damska, plaska torebka, badz lapéwka pieniezna”, zas kupo-
nowka to ,,nabywanic uprawnien do zakupu majatku”. Tyto-
niowka — (przemyst tytoniowy) i filmowka — (szkota filmowa)
to obiekt, miejsce, gdzie si¢ wykonuje czynnos¢.

Do tej grupy wchodza réwniez wyrazy: dwupasmdwka
(jezdnia, autostrada dwupasmowa), drogéwka (policja dro-
gowa), radiowka (orkiestra radiowa). W nazwach paliw jest
bezofowiéwka (benzyna nie zawierajaca otowiu.

Kolejna grupe stanowia nazwy zwigzane ze sportem: cza-
sowka (indywidualna jazda na czas), druzynéwka (turniej dru-
zynowy, okregéwka (liga okregowa).

* Tiréwka — prostytutka obstugujaca kierowc6w, zwilasz-
cza cigzarowek) i dewizdwka — prostytutka dewizowa swiad-
czaca swoje ustugi cudzoziemcom) — ich podstawa wskazuje
na subiekt czynno$ci.

Wystepuja réwniez formacje inne, np. rzqdéwka, néw-
ka, stuprocentéwka, jednorazéwka.

Duzo z tych wyrazéw z formantem na—6wka ma motywa-
cj¢ podwojna: rzeczownikowo-przymiotnikowa, sa to tzw. pa-
rafrazy. Np.:
spacerdwka — wozek spacerowy
pi¢ciogroszowka — moneta pieciogroszowa
sadowka — medycyna sagdowa
Jjednorazéwka — strzykawka jednorazowa
kolarzowka — rower kolarski
lokalowka ~ wydziat lokalowy
filméwka — szkota filmowa
druzynéwka - turniej druzynowy
rzeczdwka — wydatki rzeczowe
stuprocentdwka — stuprocentowa okazja
pasztetéwka — wyrob pasztetowy
plakatowka — farba plakatowa
.okregowka — liga okregowa
drogéwka — policja drogowa
radiéwka — orkiestra radiowa
oparzeniowka - oddziat oparzeniowy
tytoniéwka — przemyst tytoniowy
mikrofaléwka — kuchenka mikrofalowa.

‘W$réd parafraz sa takie, w ktérych zachodzi zgodnos¢
rodzaju migdzy rzeczownikiem bedacym elementem parafrazy
arodzajem gramatycznym derywatu, np. ta:
pigciogroszéwka — moneta pieciogroszowa
trzyaktéwka — sztuka
plakatéwka — farba plakatowa
stuprocentéwka — stuprocentowa okazja
drogdwka ~ policja drogowa
jednorazéwka — strzykawka
okregbéwka - liga
radiéwka — orkiestra
mikrofalowka — kuchenka mikrofalowa
filméwka — szkofa.

Sa tez wyrazy, ktdre nie majq parafrazy przymiotnikowej,
np. bocianowka, ksiezycéwka.

+ Formant —arka:

W Slowniku wspélczesnego jezyka polskiego niektore
wyrazy z sufiksem —arka maja motywacje podwdjng — czasow-
nikowo-rzeczownikowa: liczarka (urzadzenia do liczenia bank-
notéw), kserokopiarka (urzadzenie do robienia odbitek
kserograficznych), powielarka (urzadzenie stuzace do powie-
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lania wigkszej ilosci tekstéw lub rysunkéw), osgezarka (od-
stawka stuzaca do samoczynnego osaczania mokrych naczyn).

Podwojna motywacje ma takze wiekszo$é nazw Zefiskich
derywowanych od meskich z sufiksu —arz, ktére moga by¢
interpretowane dwojako: jako zefiskie z formantem —ka od
nazw meskich (pitkarz» pitkarka, kolarz) kolarka, karciarz» kar-
ciarka) lub jako nazwy wykonawc6w czynnosci z formantem —
arka -, kobieta jezdzaca, grajaca”. Podobnie forma zefiska
motywuje si¢ przez nazwe meska ,.kobieta —Kkarciarz, kolarz,
pitkarz” lub bezposrednio przez podstawowy rzeczownik ,.ko-
bieta jezdzaca na lyzwach, kobieta jezdzaca rowerem, kobie-
ta grajaca w pilke”.

e Formant —-anka:

W Stowniku wspotczesnego jezyka polskiego z forman-
tem —anka sa nastgpujace wyrazy: marchwianka, przewalan-
ka, wolnoamerykanka, przytulanka, symulantka,
showmanka, esesmanka, kleptomanka, purytanka, dysko-
manka, ciemnogrodzianka, kranianka, gruzliczanka. Wy-
razy te ukltadaja si¢ jeszcze w grupy. ‘

Formacje motywowane przez rzeczownik, z ktérych czesé
ma motywacje podwojna: rzeczownikowa i przymiotnikowa
(przy tej ostatniej formantem jest sufiks —ka), np. marchwian-
ka (zupa marchwiowa, zupa z marchwi).

Derywaty odczasownikowe naleza zasadniczo do dwoéch
typow:

1. Nazwy czynosci nie bgdace jednak przeksztatceniami czy-
sto syntaktycznymi, ale majace zmienione znaczenie, naj-
czgscie) potocznej nazwy pewnego typu czynnosci, np.
przewalanka, nie w ogole ,przewalanie”, ale oszustwo
polegajace na wyplaceniu falszywych banknotéw lub
wyplacenie mniejszej sumy niz by nalezafo.

2. Inna grupe stanowig Srodowiskowe nazwy zabaw (gier),
polegajace na wykonywaniu pewnych czynnosci: wolno-
amerykanka, przytulanka..

Derywaty odrzeczownikowe to nieliczne dzi§ nazwy zen-
skie derywowane od meskich (showmanka, esesmanka, kiep-
tomanka, dyskomanka), nazwy mieszkanek motywowane sa
podwainie (przez nazwe meska: i bezposrednio przez nazwe
geograficzna), np. ciemnogrodzianka (mieszkanka Ciemno-
grodu).

Sa réwniez nazwy przedmiotéw, w ktérych podstawa
wskazuje na material, z ktérego zrobiony jest przedmiot, np.
nazwy zup (marchwianka).

LITERATURA:* B. Kreja, Studia z polskiego stowotwérstwa,
Warszawa 1996, * B. Dunaj, Stownik wspoiczesnego jezyka
polskiego, Warszawa 1999. * B. Kreja, Mowig, wigc jestem.
Rozmowy o wspélczesnej polszczyznie, Gdarisk 2000.
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Piotr Wicher
Zespdt Szkét Zawodowych w -Bytowie

Kontrola i ocena uczniéw
W TOKU ZAJEC PRAKTYCZNYCH

1. W procesie ksztalcenia zawodowego przedmiotem
kontroli powinny by¢ wiadomosci i umiejetnosci. W przed-
miotach zawodowych, a w szczegdlnosci w zajeciach prak-
tycznych, na plan pierwszy wysuwaja si¢ umiejetnosci
praktyczne zwiazane z konkretnym zawodem. Jest rzecza zro-
zumiala, ze aby umie¢ cos zrobi¢, trzeba uprzednio wiedzieé
jak i dlaczego to sie robi. W ten sposob lacza sie ze soba
wiedza teoretyczna i umiejetno$ci praktyczne.

Ocena wiadomosci i umiejgtnosci praktycznych powin-
na spelnia¢ nastgpujace funkcje:

» kontrolna majaca na celu ustalenia faktycznych wiadomo-
$ci i umiejetnosci w stosunku do wymogéw programo-
wych,

= ksztatcaca polegajaca na wskazaniu uczniom bied6w i spo-
sobéw ich unikania,

» wychowawcza zwigzana z ksztaltowaniem postaw, rozwi-
Janiem motywacji do nauki zawodu oraz dazeniem do mi- .
strzostwa,

* motywacyjna, zapewniajaca odpowiedni stosunek do pra-
cy jako podstawowego Zrodia zaspokojenia potrzeb.

W praktyce ksztalcenia zawodowego kontrola taczy si¢
najczesciej z ocena. W toku oceniania wyréznia si¢ nastgpu-
jace etapy: przygotowawczy, informacyjny oraz konicowy. Przy-
gotowanie si¢ nauczyciela do czynnosci kontrolnych polega
na analizie tresci programowych, ustaleniu celéw ksztalca-
cych i poznawczych oraz opracowaniu niezbednych narzgdzi
kontrolnych (pytan, testow, zadas itp.).

Etap konicowy to poréwnanie zebranego materiatu z przy-
jetymi uprzednio wymogami programowymi, technologiczny-
mi, normami itp. oraz sformutowanie oceny opisowej lub przez
wystawienie stopnia.

Do wyrazenia oceny w formie stopnia stosuje si¢ rézne
skale ocen: od dwustopniowej (pozytywna — negatywna) na-
wet do stustopniowej.

W zaleznosci od miejsca, czasu i funkcji mozna wyod-
rebnié nastepujace rodzaje ocen:
= diagnostyczna,
= formatywna,
= ogélna.

Podstawowym zadaniem oceny diagnostycznej jest usta-
lenie aktualnego poziomu intelektualno-sprawnosciowego
ucznia na poczatku jednostki metodycznej. Ocena diagno-
styczna wystepuje szczegdlnie wyraznie na poczatku zajec
praktycznych, a dokladnie w czasie instruktazu wstgpnego.
Przed dopuszczeniem ucznia do pracy na stanowisku nalezy
bowiem sprawdzi¢ zakres jego przygotowania teoretycznego,
znajomos¢ przepisow BHP, niezbednej dokumentacji technicz-
nej itp.
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Ocena formatywna (od fac. formare — ksztaltowac; w tym
przypadku ksztaltowaé wielkos¢, wymiary lub wzorzec zgod-
ny z tre§ciami programu nauczania) wyraza osiagnigcia
uczniow, ktore uzyskat w toku catych zaje¢ praktycznych lub
ich czeéci. Ocena ta wiaze si¢ z pomiarem sprawdzajacym. Po-
miar sprawdzajacy jest to pomiar dydaktyczny, w ktérym wy-
nikowi kazdego badanego ucznia jest przyporzadkowana
pewna warto$¢ w skali pomiarowej (czesto dwuwarto$ciowa),
umozliwiajaca mterpretacje wyniku wedhug wymagan progra-
mowych.

Interpretacja tego wyniku moze wskazac, jakie czynno-
$ci z zakresu programu sa przez ucznia opanowane. Uzyskane
wyniki moga réwniez umozliwi¢ poszerzenie skali o kilka war-
tosci, np. w skali czterostopniowej. Istota pomiaru sprawdza-
jacego jest poréwnanie osiagnigé ucznidw, z uprzednio
sformutowanymi wymaganiami. Warto zaznaczy¢, ze ten po-
miar nie ma na celu usytutowania uczniéw wzgledem siebie, 1j.
uzyskania odpowiedzi na pytania, kto jest najlepszy, a kto
najgorszy, lecz odpowiada na pytanie, ktorzy uczniowie uzy-
skali wyniki pozytywny w stosunku do minimum koniecznego
(programowego). Taki charakter ma np. egzamin testowy przy
egzaminie teoretycznym na prawo jazdy. Nie ma zadnego zna-
czenia, czy wynik ten jest lepszy, czy, gorszy od ocen pozosta-
tych kandydatow speiajacych minimum. Taka oceng wystawia
nauczyciel zawodu w toku instruktazu koncowego kazdych
zajed praktycznych, wyrazajac ja w przyjetej skali ocen.

‘Ocena ogdina, okreslana rowniez jako sumatywna lub

okresowa, odnosi si¢ do zakresu opanowania wigkszych czg--

$ci programu nanczania. Wystawia sig ja najczesciej pod ko-
niec.semestru, roku szkolnego lub na zakornczenie cykiu
szkolenia. Ocena powinna by¢: obiektywna, niczawodna, symp-
tomatyczna, prognostyczna, uzasadniona i jawna. Kryterium
obiektywnosci opiera si¢ na ustaleniu wymagan (w odniesie-
niu do jednej osoby lub do wielu 0s6b) ze strony jednego lub
wielu ocemaja‘cych ktore doprowadzaL prawdopodobnie do
takiego samego stopnia (wyniku).’

Niezawodno$¢ jest zapewniona przez prZy'jQCie spraw-
dzalnych i mierzalnych narzgdzi kontrolnych, sprawdzxanow
itp. Symptomatycznos¢ oceny polega na takim ustaleniu za-
kresu kontroli, by dotyczyla obszaru obJQtedo ta kontrola.
Ocena nie jest symptomatyczna, jezeli np. w czasie kontroli
efektéw ksztatcenia praktycznego obejmie wiadomosci z zajeé
teoretycznych. Prognostyczno$c oceny umozliwia przewidy-
wanie, jakie postepy bedzie uzyskiwat ocenlony uczen w dal-
szym okresie nauki zawodu.

Uzasadnienie oceny, najczesciej stowne, powinno zapew-
ni¢ uczniowi peina informacje o brakach i usterkach w jego
pracy produkcyjnej, wskaza¢ drogi do usprawnienia przy-
szlych dziatan praktycznych, potwierdzi¢ poziom dotychcza-
sowych osiagnied.

Jawno$¢ oceny zapewnia si¢ przez podanie uczniowi (lub
grupie uczniéw) w formie ustnej lub pisemnej stopnia wraz
z uzasadnieniem. '

2. W praktyce warsztatowej najczgéciej kontroluje sie:
» wiadomosci zawodowe i umiejetnosci rozumowania,
zwiazane z praca wykonywana przez ucznia,
= umiejetnos¢ praktycznego dziatania przy wykonaniu
czynnosci zawodowych,

= umiej¢tnosc taczenia teorii z praktyka wraz z mozliwoscia-
mi jej zastosowania przy rozwiazywaniu probleméw
technicznych,

= umiejetnos¢ wykorzystania dokumentacji warsztatowej,

= efekty pracy produkcyjnej, czyli gotowe wytwory uczniow.

Podstawowa oceny mogg by¢ m.in.: wytwory pracy
uczniéw, ich wypowiedzi, prace pisemne oraz wyniki obser-
wacji nauczyciela w czasie zaje¢. W tym obszarze wskazane
jest rozréznianie kryteriow merytorycznych w stosunku do
prac normowanych i nienormowanych.

W przypadku kryterium oceny za prace normowana, na-
lezy uwzglednic:
jakos¢ produke;ji oraz liczbe elementow wykonanych
zgodnie z normarni,
» przestrzeganie przepiséw bezpieczenstwa i higieny
W czasie pracy,
*  organizacjg pracy,
s wykorzystanie maszyn i narzedzi (metody pracy).

W przypadku kryterium oceny za pracg¢ nienormowang,
tj. wykonywana wediug indywidualnego toku dziatania oraz
wskaznikéw szacunkowych, nalezy wiaczy¢ dodatkowe ele-
menty: samodzielno$¢ wykonywanej pracy, estetyke wytwo-
ru oraz sprawnos¢ przy realizacji ustugi. Ocena koncowa
(wynikowa) nie powinna by¢ jednak srednia arytmetyczna
z ocen czastkowych, uzyskiwanych z poszczegéInych punk-
téw. Samodzielno$¢ w wykonaniu pracy, inicjatywa i pomy-
stowo$¢ oraz zaangazowanie umozliwiaja podwyzszenie oceny,
jezeli wyréb (wytwdr) odpowiada warunkom technicznym
odbioru i instrukcji technologicznej. Bledy w metodach i or-
ganizacji pracy, niepelne przygotowanie teoretyczne, a zwiasz-
cza nieznajomos¢ lub lekcewazenie przepiséw bhp, z reguty
powinny spowodowac obnizenie oceny.

Wazniejsze kryteria oceny z praktycznej nauki zawodu

Przedmiot oceny Kryteria oceny
Wiadomosci - zakres wiadomosci,
- jako$¢ (stopienl rozumienia),
- samodzielno$é w odtwarzaniu i sto-

sowaniu wiadomosci (operatywnos¢).

Umiejetnosci - poprawno$¢ danego dzialania,
biegtos¢ w jego wykonaniu,
samodzielno$¢ w stosowaniu danej

umiejgtnosci.
Postawa wobec - gospodamos¢,
pracy - dyscyplina pracy,
- wspdlpraca i wspdlodpowiedzialnos¢.
Jako$¢ wykonanej - funkcjonalnosé,
pracy - zgodnosé z projektem,

- estetyka wykonania,

- oryginalno$¢ rozwigzania,

- dokladnosé wykonania.
organizacja stanowiska pracy ,
przestrzeganie przepisow BHP,
dyscyplina technologiczna.

Zachowanie wy-
magan technicz-
nych, organizacyj-
nych i technolo-
gicznych
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Na kazdym stanowisku pracy, bez wzgledu na zawéd

i specjalnos¢, mozna znalezé narzedzia pomiarowe, sprawdzia-

ny, urzadzenia kontrolne itd., ktére umozliwiaja uczniowi prze-

prowadzenie kontroli parametrow téchnologicznych w czasie
produkcji, jak réwniez po zakoriczeniu procesu. Poréwnanie
wynikéw tych kontroli z odpowiednimi nornrami, zapisami
w kartach procesu technologicznego lub danymi otrzymany-
mi od nauczyciela zawodu umozliwia uczniowi uzyskanie po-
twierdzenia jego przekonania o dobrej jakosci wytworéw
wiasnej pracy lub inspiruje do korekty, czyli poprawienia uzy-
skanych parametrow az do pozytywnego skutku. Wi takim
przypadku rozliczenia efektow pracy nastepuje przed samym
soba, a o surowosci tej samooceny decyduja wymagania ja-
kie stawia sobie oceniany. Dla usprawniania samokontroli
mozna w pomieszczeniach warsztatéw lub pracowni wydzieli¢
specjalne stanowisko pomiarowe, wyposazone w zestawy
przyrzadéw oraz niezbgdna dokumentacje.

We wszystkich formach kontroli i oceny uczniéw, na-
uczyciel zawodu powinien przestrzegac nastepujacych zasad:
= dazenia do wyksztalcenia u uczniéw nawyku

samokontroli,
= zachowania cierpliwo$ci oraz wyrozumiatosci,
=  stosowanie ustalonych kryteriéw ocen,

*  uwzgledniania indywidualnych zainteresowan

i zdolnosci uczniow.

W szkotach zawodowych, przed zakonczeniem cyklu
ksztatcenia robotnikéw wykwalifikowanych, wystepuje swo-
ista odmiana kontroli i oceny — egzamin koncowy. Egzamin
o charakterze praktycznym jest dziataniem, dzigki ktéremu w wa-
runkach unormowanych przepisami mozemy poznac i oceni¢
stan opanowania (przez osoby skladajace egzamin) umiejet-
nosci, bieglosci oraz sprawnosci.

Warto podkreslié, ze opr6cz stanu wiedzy czy umiejet-
noéci ucznidw, nauczyciel w czasie kazdego egzaminy spraw-
dza stopien przygotowania uczniéw do przyszlej pracy
zawodowej.

Warunkiem samokrytycznego i peinego oceniania przez
nauczyciela swoich pedagogicznych efektéw jest jego reflek-
syjno-badawcza postawa oraz umiej¢tnos$¢ wyciagania wla-
$ciwych wnioskow z faktéw m.in. z ocen uzyskanych podczas
kontroli uczniéw w toku zajec lub na egzaminie koricowym.

3. Wazny jest réwniez takt nauczyciela, jego kultura, cha-
rakter, poczucie sprawiedliwoéci, obiektywizm, skala odpo-
wiedzialnosci itp. Wszystkie te cechy niewatpliwie maja wplyw
zaréwno na sam proces kontroli osiagnig¢ ucznia, jak réwniez
na efekt tej kontroli — a wigc na oceng.

Od tego, jak nauczyciel bedzie przygotowany do wyko-
nania czynnosci kontrolnej i oceny, w duzej cz¢sci bedzie za-
lezata liczba popemionych przez niego biedow.

Popetniane przez nauczycieli bigdy w ocenianiu maja réz-
ne zrédta. Powaznym biedem, wynikajacym czgsto ze stabosci
charakteru jest liberalizm, ktéry z reguly jest wigkszy przy oce-
nach ustnych niz pisemnych i ktéry bardzo czgsto wystepuje
takze w zajeciach praktycznych. Liberalizm faczy si¢ z obnize-
niem wymagan, co w konsekwencji moze prowadzi¢ do spad-
ku zainteresowania si¢ uczeniem i obnizenia poziomu
nauczania.

Innym biedemjest schematyzm polegajacy na ustaleniu
statego, lecz ograniczonego zakresu wymagan, np. sprawdza-
my jedynie doktadnos¢ wymiar6éw, jako$é wykonania lub ilogé
wykonanej pracy, badz liczbg popelnianych bltedéw. Ze sche-
matyzmem bardzo czgsto wiaze si¢ powierzchownosé polega-
jaca na tym, ze oceniamy w pospiechu bez glgbszej analizy,
najczedciej na podstawie najtatwiej dostrzegalnych cech, z po-
mini¢ciem cech bardzo istotnych, lecz wymagajacych doktad-
nej analizy.

Do powazniejszych bledow zaliczamy takze subiektywizm.
W tym przypadku ocena ucznia zalezy od naszego samopo-
czucia, stanu uczuciowego, osobistego ustosunkowania sie
do ucznia, ktéry np. raz naruszy! regulamin, wypowiedziat
swoje zdanie, ktére roznilo si¢ z naszym itp. Takie przypadki
wystepuja zwlaszcza wtedy, gdy nauczyciel nie ustali kryte-
riow oceny i postuguje sie wylacznie intuicja. Niejednolite
wymagania nauczycieli, np. w tych samych warsztatach, beda
bledem wynikajacym z nie wypracowania kryteriow ocen.

Niedostateczne przygotowanie pedagogiczne nauczycieli
sprawia, ze ocene szkolna stosuja oni:jako swoistego rodzaju
»bron” — jako narzedzie leku i straszenia. Stosuja np. niejedna-
kowe wymagania — inne (zwykle znacznie wyzsze) na poczat-
ku roku, okresu semestru, a mniejsze pod koniec roku czy
okresu. Chca niejako nizsza ocena wystawiong na poczatku
nauki wywotac uczucie strachu, ktore ich zdaniem skfoni ucznia
do lepszej nauki. Taka taktyka — jak uczy do$wiadczenie —
przynosi zwykle odwrotny skutek.

Do innych biedow w ocenianiu uczniéw naleza:

* ocenianie wedlug $redniego poziomu klasy, grupy;

* brak konsekwencji, uleganie naciskom $rodowiska;

= nie uwzglednianie indywidualnych cech psychomotorycz-
nych ucznia,

* stosowanie niejednolitych ocen w szkole lub ich brak
(szczegdlnie istotne, gdy np. tych samych przedmiotéw
uczy dwoch lub wigcej nauczycieli — jeden stosuje bardzo
rygorystyczne a inny liberalne wymagania).

Sa to tylko niektdre bledy popetiane zaréwno przez na-
uczycieli teoretycznych przedmiotow, jak réwniez nauczycieli
praktycznej nauki zawodu. Ci ostatni maja o wiele wigcej po-
wodow do popeliania bledow, z réznych zreszta przyczyn,
ale przede wszystkim dlatego, ze przedmiot ich kontroli i oce-
ny jest wyjatkowo ztozony. Maja oni ocenia¢ zaréwno poziom
wiedzy, jak rowniez umiejetnosci jej stosowania w roznych
sytuacjach. Do tego jest potrzebna zaréwno znajomos¢ swo-

‘jego zawodu, jak réwniez znajomo$¢ podstawowych zasad

metodyki.

Uwzgledniajac fakt, ze nauczyciele zawodu w duzej czg-
$ci maja przygotowanie merytoryczne, za$ umiejgtnosci peda-
gogicznych nabywaja w toku bezpo$redniej pracy
nauczycielskiej lub w wyniku kurséw pedagogicznych — nale-
zy rozumie¢ ich trudnosci. Musza oni tak jak wszyscy inni
stale doskonali¢ swa wiedze i umiejetnoéci. To doskonalenie
jest wazmym etapem w ulepszaniu catego procesu dydaktycz-
nego.

INFORMATOR OSWIATOWY




5/2003

DOSKONALENIE
NAUCZYCIELI

Odbyto sie w ODN...

FORMY DOSKONALENIA

od wrzesnia do grudnia 2003r.:

Ewaluacja w nadzorze pedagogicznym kadry kie-
rowniczej szkét — Koscierzyna, Cztuchéw, Lebork,
Stupsk.

Wspomaganie psychoruchowego rozwaju dziecka
(metoda ruchu rozwijajacego Weroniki Sherborne)
— ODN Stupsk.

Awans zawodowy nauczyciela — Zesp6t Szkot nr 2
~ Lebork.

Rozwijanie edukacji prozdrowotnej w szkole i re-
gionie — ODN Stupsk, Bytow.

Alternatywne sposoby porozumiewania si¢ dzieci
niepetnosprawnych — ODN Stupsk.

Realizacja sciezek edukacyjnych w nauczaniu réz-
nych przedmiotéw oraz w programie wychowaw-
czym szkoly — Zesp6t SzkotPonadgimnazjalnych nr 2
— Lebork.

Pierwsza pomoc przedmedyczna — Zespo6t Szkéi
Redzikowo.

Dysleksja rozwojowa — Przedszkole Samorzadowe
nr 9 — Chojnice.

Awans zawodowy nauczyciela — ODN Shupsk.
Metody aktywne w nauczaniu zintegrowanym-
Szkota Podstawowa nr 8 — Lebork.

Awans zawodowy nauczyciela — Szkota Podstawo-
wa — Zelkowo.

Makrokosmos — ptaki ponad podziatami — ODN
Stupsk. -

Diagnoza indywidualnych potrzeb edukacyjnych,

wychowawczych ucznia, studium przypadku
— ODN Shupsk.

Alternatywne i wspomagajace sposoby porozumie-
wania sig dzieci niepelnosprawnych — ODN Stupsk.
Dysleksja rozwojowa — Szkota Podstawowa nr 2
— Bytow.

Andragogika — ODN Stupsk.

w trakcie trwania:

Kurs kwalifikacyjny ,,Oligofrenopedagogika”-
ODN Stupsk.

Kurs kwalifikacyjny ,,Wychowanie do zycia w ro-
dzinie” — ODN Shupsk.

Kurs kwalifikacyjny dla kadry oswiatowej — ODN
Stupsk.

odbeda sie w grudniu:
Podstawy tarica i choreografii — ODN Stupsk.

Praca nauczyciela z dzieckiem trudnym — ODN
Stupsk.

Projektowanie modutowego programu nauczania-
Zespot Szkot Budownictwa Okrgtowego — Gdynia.

Kurs kierownikéw wycieczek szkolnych — Szkota
Podstawowa — Rzeczenica.

Komunikacja i zajecia integrujace wychowawce
z klasg — Szkota Podstawowa ~ Czersk.

Dokumentowanie osiagnie¢ szkoly — Zesp6t Szko6t
nr 7 — Chojnice.

Awans zawodowy nauczyciela — Zespdt Szkolno-
Przedszkolny ~ Gléwezyce. '

Podstawy pomiaru dydaktycznego — Wejherowo.

Prawo o$wiatowe ze szczegdlnym uwzglednieniem
probleméw wychowawczych w szkole — ODN
Stupsk.

Trening rozwigzywania konfliktéw w placowce
oswiatowej — ODN Stupsk, Ustka.

»Ja” w procesie dydaktyczno-wychowawczym.
Skuteczne metody dziatan w edukacji szkoinej —
Kepice.

Ewa Misiewicg
konsultant ds. doskonalenia nauczycieli
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Dyskurs o trafnosci pomiaru
IX KONFERENCJA Z CYKLU ,DIAGNOSTYKA EDUKACYJNA”
(L6d2, 24-26 wrzesnia 2003)

Kolejna konferencja z cyklu ,,Diagnostyka Edukacyjna”
zgromadzita w Wyzszej Szkole Humanistyczno-Ekonomicznej
w Lodzi liczna (okoto 200) grupe os6b zainteresowanych po-
miarem wynikéw ksztalcenia: teoretykow i praktykow. Wypo-
wiadali si¢ oni ,,emocjonalnie o kwestiach technicznych
i racjonalnie o emocjach, jakie pomiar wywoluje.” Stwierdze-
nie, zawarte we Wstepie do referatu programowego profesora
Bolestawa Niemierki —,,Jaki pomiar dydaktyczny:jest nam po-
trzebny?” — jest zarazem przestanka i argumentem uzasadnia-
jacym obecno$¢ czynnika emocjonalnego w pedagogicznych
badaniach stosowanych. Sa one oceniane negatywnie z po-
zycji pedagogiki czystej jako ,,wtérne, nieprecyzyjne i sprze-
dajne, nieuczciwie pozorujace naukowos¢ w dziedzinach nie
objetych jeszcze whasciwa teoria.” Stuza jednak usprawnianiu
dziatan i poprawianiu rzeczywistosci, gdyz sa reakcja na zaist-
niale, biezace potrzeby oswiaty. Réwniez ksztalcenie jest
— w przeciwienstwie do pracy badawczej, naukowej, a takze
w przeciwienstwie do egzaminéw zewnetrznych — zdomino-
wane emocjonalnie. Dlatego nie jest tatwo nauczycielom za-
akceptowac ,,pomiarowe dzialania zewnetrzne w ich wiasnym,
goracym polu pracy edukacyjnej. Tym bardziej, gdy sa doko-
nywane w imie beznamigtnej precyzji, bez sSwiadomosci drogi,
jaka przebywa uczen i bez przyjmowania odpowiedzialnosci
za skutki spofeczne.” Diagnostyka edukacyjna, jako nauka
o warunkach, przebiegu i wynikach zorganizowanego ucze-
nia si¢, moze by¢ pomostem pomigdzy praktyka a teoria ksztai-
cenia i badaniami naukowymi. Istotne tu jednak staje si¢
zagadnienie komunikacji, tj. zrozumienia i porozumienia w spra-
wach rozpoznawania i wyjasniania procesow edukacyjnych,
czego warunkiem jest odblokowanie barier komunikacyjnych
i uruchomienie procesu wymiany informacji (B. Zuk).

Dyskutujac o ocenianiu analitycznym, przede wszyst-
kim wystrzegaé sig trzeba nadmiernych uproszczen. Jezeli na
przykiad ,dedukcyine rozpakowanie” pogladu: >Egzaminy
zewngtrzne sg niepotrzebne i szkodliwe< zmieni¢ na indukcyj-
ne uzasadnienie, to z prawdy (prawdziwych zatozen) wynika
falsz (nieprawdziwe uogolnienie). ,,Blad thkwi wlasnie w uprosz-
czeniu, to jest w ograniczeniu liczby przeslanek elementar-
nych” (B. Niemierko). Mozna chyba przyja¢, ze prezentowane
podczas konferencji doniesienia z badar nad ocenianiem na-
uczycielskim (wewnatrzszkolnym) oraz nad sprawdzaniem
i punktowaniem testéw na egzaminach zewngtrznych, byly
takze proba interpretacii, ,,rozpakowywania” utartych pogla-
déw i weryfikowania obiegowych sadow. Nie jest na przyktad
prawdziwe, w §wietle danych empirycznych stwierdzenie,
ze ocenianie nauczycielskie nie jest obiektywne i ma niska
trafno$é prognostyczna. Okazuje si¢ bowiem, ze istnieje duzy
stopien zgodnosci miedzy ocenami uczniéw na koniec seme-

stru czy koficoworocznych (sumujacych) a wynikami spraw-
dzianu w szkole podstawowe] i egzaminu gimnazjalnego,
ponadto ocenianie szkolne ma wysoka warto$¢ prognostycz-
ng (Wojciech Walczak, Piotr Maciej Skorupinski, Danuta Krol

iin.). W ocenianiu sumujacym nauczyciel uwzglednia prawie
réwnomiernie wszystkie aspekty trafnoéci. Pamigtaé nalezy,
ze przy okreslaniu trafnosci wazna:jest nie tyle sama taka oce-
na (stopiett), gdyz odzwierciedla tylko w okoto 50% umiejet-
nosci ucznia, co jej interpretacja oraz zatozone przez
nauczyciela konsekwencje jej zastosowania. (Grazyna Szyling).

Zdaniem profesora B. Niemierki konieczny jest powrét
do ztozonych metod analiz, ktorych przyktadem jest macierz
wielu cech i wielu metod, a takze do stosowania, jak dotad,
kombinacji ocen szkolnych i wynikéw egzaminu testowego
przy podejmowaniu decyzji o przyjeciu ucznia do szkoty wy-
7szego szczebla. Syntetyzowanie wynikéw >wielu cech, wielu
miar< (wielu cech uzyskanych w efekcie zastosowania rézno-
rodnych miar) jest podporzadkowane analizie wybranego po-
Jjecia, w tym wypadku dyskursowi trafnosci teoretycznej
pomiaru,

Trafnos¢ teoretyczna szeroko rozumiana (rozszerzone,
zintegrowane pojecie trafnosci S. Messicka) jest ,,wartogciu-
jacym podsumowaniem zar6wno danych pozytywnych, jak
i negatywnych, obecnych oraz potencjalnych konsekwencji
interpretacji i wykorzystania wynikéw pomiaru.” W bezkre-
snym polu dyskursu o trafno$ci pomiaru mozna wyréznié: (1)
wyjasnianie, (2) ewaluacjg, (3) uogélnianie, (4) ekstrapolacje
i (5) podejmowanie decyzji. Rozszerzone pojecie trafnosci po-
miaru, obejmujac wlasciwosci danego testu, skupia nasza
uwage bardziej na sferze interpretacji wyniku sprawdzania
osiagnie¢ ucznidw, niz na owych wlasciwosciach.

W ustalaniu trafno$ci pomiaru (walidacji) oraz w dyskur-
sie o niej profesor B. Niemierko zaproponowal uwzglednienie
zastosowania modeli probabilistycznych — czyli zbioréw osza-
cowan prawdopodobiefistwa rozwiazania okreslonych zadan
testowych (np. tatwych lub trudnych) przez okreslonych
ucznidéw (np. tylko o niskich lub tylko o wysokich osiagnie-
ciach). Wymaga to jednak wykorzystania wlasciwosci testki,
tj. zbioru zadafi stanowiacego czg$¢ testu osiagnieé szkol-
nych, wyréznionego ze wzgledu na konstrukcje, zastosowa-
nie fub spos6b punktowania, a takze ,,ze wzgledu na laczenie
zadan otwartych z zamknietymi w sprawdzianie i egzaminach
doniostych.” Warto tutaj doda¢, ze profesor Krzysztof Kona-
rzewski, zaproponowat powrét do nazwy subtest zamiast testki,
trafnos¢ za$ (ang. validity) jego zdaniem to takze prawomoc-
nos¢, czyli wynik pewnych czynnosci spemiajacy warunki
uznania. Rzetelno$¢ testu (pomiaru) ztozonego z testek pod-
nosi, oprécz zastosowania modeli probabilistycznych,
uwzglednienie teorii generalizacji (uniwersalizacji) pomocnej
do ustalania warunkéw uogoélniania wynikéw pomiaru psy-
chologicznego i dydaktycznego. Aktualno$ci nabieraja tez:
zréwnywanie wynikow pomiaru (przez dwukrote badanie tych
samych uczniéw lub przez , kotwiczenie”, to jest przez wyko-
rzystanie innego testu lub mniejszej grupy zadan (testki) do
,-kalibrowania” (cechowania) skali wynik6w); budowanie norm
ilo§ciowych w postaci wybranych wynikéw surowych lub
procentu punktéw mozliwych do uzyskania, jakie beda pod-
stawa do zaliczenia egzaminu. Proponuje on ustalenie takich
norm ilo$ciowych droga swiadomej decyzji zespotowej wali-
datoréw (sedzi6w), poprzedzonej probami pilotazowymi, prze-
éwiczeniem procedur stanowienia norm.

Wszystkie te (ztozone) z_égadnienia sygnalizowal temat
odzkiego spotkania, bedacy tez tytutem ksiazki zawierajacej
referaty i doniesienia badawcze prezentowane podczas kon-
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ferencji: ,, Trafno$é pomiarujako podstawa obiektywizacji eg-
zamindw szkolnych” (L6dZ 2003, ss. 395). Wyodrebniono w niej
dwie zasadnicze czesci: teoretyczng oraz szczegblows. W czg-
§ci teoretycznej zamieszczono 11 opracowan, w tym B. Nie-
mierki UG) ,,Jaki pomiar dydaktyczny jest nam potrzebny?”
Krzysztofa Konarzewskiego (Instytut Psychologii PAN):  Eg-
zamin 2002: rzetelnosé i trafno$¢ testu matematyczno-przy-
rodniczego”, Marii Groenwald (UG) ,,Czy postgpowanie
uczestnikéw zewnetrznych egzaminéw powinno podlegaé
kodyfikacji?” oraz (wspolny) Petera Krope (Wielka Brytania)
i Wilhelma Wolze (Niemcy) ,,Jezyk potoczny i naukowy. Traf-
no$é testu w ujeciu konstruktywistycznym.” Cze$¢ szczego-
fowa ksiazki zawiera w dziale ,, Wokét trafnoéci egzaminowania”
takze 11 opracowan, a wirdd nich referat Bozeny Zuk ze stup-
skiego ODN nt. ,,Miejsce hermeneutyki w procesie budowa-
nia trafnosci egzaminéw powszechnych i donioslych” za$
w dziale ,,0d motywacji ucznia do etyki egzaminatora” 13 opra-
cowarnt, w tymreferat Henryka Szalenica (OKE — Krakow) ,,Zgod-
no$¢ punktowania wynikéow zadan otwartych przez dwu
egzaminatoréw.”

Referaty prezentowano podczas 3 sesji plenarnych ({acz-
nie 8) oraz podczas sesji tematycznych: 1. Dwarodzaje egza-
minéw, 2. Motywacja i ocenianie, 3. Trafno$¢ rozszerzona
i prognostyczna, 4. Komunikowanie i wykorzystanie wynikow
egzaminu, 5. Programy i standardy edukacyjne, 6. Etyczne
i psychologiczne aspekty egzaminu. Procz tego odbywaly sie
dyskusje panelowe, ktérych celem byto szukanie odpowiedzi
na pytania: '

1. Czy sprawdzian w szkole podstawowej jest trafny?

Czy egzamin gimnazjalny jest trafhy?

Jak standardy wymagan egzaminacyjnych wplywaja na

pracg szkoty?

Czy zgadzamy si¢ na oszustwo egzaminacyjne?

5. Czy schematy punktowania zadan otwartych sa potrzeb-
ne?

6. Czy wyniki egzaminéw zewngtrznych moga szkodzi¢?

Nie chodzilo, rzecz jasna, o odpowiedzi typu: tak —nie,
lecz o sformutowanie, na podstawie analizy materiatu empi-
rycznego, uzasadnionych opinii oraz wnioskow.

Skutki egzaminéw doniostych sa dalekosig¢zne. Nie tylko
dlauczniow. Maja tez wplyw narozwoj zawodowy nauczycie-
li, w tym na opanowywanie przez nich zagadnien pomiaru dy-
daktycznego i zglebianie tresci i struktury przedmiotéw
szkolnych.

Zamykajac Konferencjg, profesor B. Niemierko stwier-
dzit, ze zardwno referaty jak i dyskusja prezentowaly wysoki
poziom. Poruszono wiele zagadnien, ukazujac ,,pole bezkre-
sne” pomiaru dydaktycznego i obszary odpowiedzialno$ci
wszystkich przygotowujacych narzedzia (testy) i interpretu-
Jjacych wyniki. Zwrocono uwage na fakt, ze dystans migdzy
twoércami i uzytkownikami testéw jest ciagle zbyt wielki. Klu-
czowa stala sig — zardwno w praktyce egzaminacyjnej jak
i w badaniach nad nig — problematyka warto$ci, w tym warto-
$ci etycznych.

Dla wielu z uczestnikéw tej i poprzednich Konferencji
pomiar i diagnostyka edukacyjna staly si¢ niejako drugim
domem (pierwszym pozostaje nauczany przedmiot, specjali-
zacja). Wyrazem zadomowienia, a takze obecnosci teorii po-
miaru dydaktycznego w szkole, byta decyzja o przeksztalceniu

[N

>

Konferencji w zjazd zatozycielski stowarzyszenia o nazwie
Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej z siedziba
w Krakowie. Po ztozeniu deklaracji przyjeto Statut PTDE oraz
wybrano Komitet Zatozycielski w sktadzie: profesor Bolestaw
Niemierko oraz dr Marek Legutko - dyrektor OKE w Krakowie
i dr Henryk Szaleniec — zastepca dyrektora OKE w Krakowie.

Przyjeto, ze tematem X Konferencji z cyklu ,,Diagnosty-
ka Edukacyjna” (Krakdw, 22-24 wrzesnia 2004) beda;: ,,Skale
pomiarowe, normy i standardy edukacyjne.” Jednym z jej or-
ganizatorow, oprocz PTDE, ma byé Federacja Szkét Salezjani-
skich w Polsce.

Boiena Zuk, Jerzy Paczkowski, Jan Tyborczyk
uczestnicy konferencji

Polskie Towarzystwo
Diagnostyki Edukacyjnej

Poza zafozycielami cztonkiem Towarzystwa moze zo-
sta¢ kazda osoba fizyczna, ktéra otrzyma pozytyw-
ng opinie od dwbch cztonkdw.

Towarzystwo stawia sobie nastepujace cele:

1. Wspomaganie rozwoju systeméw oceniania we-
wnatrzszkolnego i egzaminéw zewnetrznych.

2. Promowanie diagnozy edukacyjnej w placéwkach
os$wiatowych.

3. Inspirowanie badan naukowych i dyskusji na te-
mat diagnozy edukacyjnej.

4. Rozwijanie wspoipracy z organizacjami i instytu-
cjami dziatajgcymi na rzecz diagnostyki w eduka-
cji.

5. Wspieranie rozwiju kwalifikacji zawodowych czton-
koéw Towarzystwa.

Towarzystwo podejmie m.in. nastepujgace zadania:

1. Organizowanie dorocznych konferencji z cyklu
.Diagnostyka edukacyjna” oraz — we wspétpracy
Z uczelniami wyzszymi — seminariéw naukowych
z tej dziedziny.

2. Wydawanie czasopisma ,Diagnostyka edukacyj-
na”.

3. Prowadzenie serwisu internetowego Towarzystwa.

Siedziba Towarzystwa (tymczasowo) miesci sie w Okrego-
wej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie, Al. F. Focha 39;
30-119 Krakow; tel. (012) 61 81 201, 202, 203 fax: (012) 427

28 45 e-mail: oke@oke.krakow.pl
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V Sejmik Szkoinej Kultury Fizycznej

W dniach 27-29.10.2003 roku w Spale odbyt si¢ pod hono-
rowym patronatem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu -
Krystyny Lybackiej, V Sejmik Szkolnej Kultury Fizycznej. Jego
tematem byla: ,,Promocja warto$ci olimpizmu i fair play
we wspolzawodnictwie sportowym dzieci i mlodziezy w Euro-
pejskim Roku Edukacji poprzez Sport”, Uczestnikami w licz-
bie ok. 120 os6b byli nauczyciele wf, trenerzy, nauczyciele -
doradcy metodyczni, konsultanci w placéwkach doskonale-
nia nauczycieli, kuratorzy, wizytatorzy, przedstawiciele stowa-
rzyszen kultury fizycznej, organow prowadzacych szkotly,
nauczyciele akademiccy.

Wygloszono 9 referatéw plenarnych, stanowiacych me-
rytoryczne podioze do dalszych prac w trzech tematycznych
sekcjach specjalistycznych:

1. Promocja wartosci fair play i olimpizmu w polskich
wydawnictwach i srodkach masowego przekazu.

2. Wdrozenie wynikow badart i alternatywnych ofert
programowych do praktyki szkolnej.

3. Pozaszkolne formy wspomagajace nowe myslenie
o wspolzawodnictwie sportowym dzieci i miodziezy.

Bogata w tre§ci merytorcze wymiana myséli i do§wiadczen
podczas V Sejmiki pozwolita na sformutowanie (na goraco)
kilku wnioskow. Ich realizacja sprawi, ze rok 2004 stanie sie
w Polsce autentycznym Rokiem Edukacji poprzez Sport (EYES
2004). Oto one:

1. W zakresie promocji warto$ci fair play, olimpizmu i wspot-
zawodnictwa sportowego dzieci i miodziezy — zaangazo-
waé w szczegdInoéci media lokalne (konkretnych odda-
nych sprawie dziennikarzy).

2. Poprawi¢ w w/w zakresie przeplyw informacjina linii

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu — Kuratorium

Oswiaty — Szkoia.

Uaktywni¢ wszystkie struktury Szkolnego Zwiazku Spor-

towego i popularyzowaé wspotzawodnictwo sportowe

dzieci i mlodziezy.

4. Popierac i wspiera¢ wszelkie inicjatywy lokalne, rozwiaza-
nia autorskie, majace na celu aktywizacj¢ ruchowa calego
spoleczenstwa.

5. Uswiadomi¢ prowadzacym Uczniowskie Kluby Sportowe
oraz animatorom sportu potrzebg aktywizacji ruchowej catej
spolecznosci szkolnej, nie za$ jak to ma miejsce — wybra-
nej grupy sportowe;j.

6. Dla osiagniecia pozadanych efektéw konieczna jest $cista
wspbtpraca i zaangazowanie uczniéw, rodzicéw, nauczy-
cieli, dziataczy sportowych oraz wladz o$wiatowych.

(9

V Sejmik Szkolnej Kultury Fizycznej uéwiadomit ogrom
zadan jakich nalezy sie podjaé oraz role wszystkich podmio-
tow w promocji wartosci olimpizmu, fair play i masowego
uczestnictwa dzieci i modziezy w sportowym wspéizawod-
nictwie w Europejskim Roku Edukacji poprzez Sport.

Henryk Jablonski
doradca metodyczny wychowania fizycznego

Atmosfera szkoly
KONFERENCJA DYREKTOROW SZKOt. PODSTAWOWYCH | GIMNAZJOW

19 listopada br. w sali przy ul. Jaracza 18a w Stupsku
odbyla si¢ konferencja dla dyrektoréw szkél podstawowych
i gimnazjéw w powiatach leborskim oraz stupskim — grodzkim
iziemskim.

»W ten sposob chcemy reaktywowa¢ Klub Dyrektora
Tworczej Szkoly Wiejskiej i zmienic jego formule, cele i do-
tychczasowe zadania na szeroko pojety Ktub Dyrektora Szko-
1y. Nie ma to absolutnie zadnego znaczenia czy bedzie to
dyrektor duzej szkoly miejskiej, czy malej szkoly wiejskiej. Spo-
tkania takie s potrzebne, czego dowodem jest tak liczny udziat
Panstwa w dzisiejszej konferencji”” — powiedziata, witajac ze-
branych, Malgorzata Kowalska — dyrektor ODN.

Organizatorem konferencji byla Pracownia Przedmiotéw
Matematyczno-Przyrodniczych, Zarzadzania i Mierzenia Jako-
$ci w O$rodku Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku. Temat
konferencji ,,Atmosfera szkoly prowadzi do dobrych relacji
w $Srodowisku szkolnym” wybrata i przygotowala Pracownia
Opieki i Wychowania. Konferencja zostata zorganizowana
w ramach pierwszego z czterech planowanych w tym roku
szkolnym spotkan. Temat zostat wybrany w kontekscie ubie-
gania sig przez szkoly o Pomorskie Certyfikaty Jakosci Eduka-
cyjnej (szczegdlnie standard VI), a takze w zwiazku ze
zjawiskiem narastajacej przemocy i agresji wérdd dzieci i mio- |
dziezy.

W czesci pierwszej konferencji Halina Krupa — konsul-
tant w ODN ds. wychowania do zycia w rodzinie — przedsta-
wita zagadnienia: ,, Wplyw wizerunku wlasnego na jako$¢ pracy
w szkole” oraz ,,Ksztaltowanie dojrzalej sfery emocjonalnej
w relacjach spolecznosci szkolnej”.

W czgéci drugiej konferencji zajecia na temat ,,Budowa-
nie narzedzi pomiaru wskaznikow standardu VI Pomorskich
Certyfikatow Jakosci Edukacyjnej” przeprowadzila Lucja Knop
—wicedyrektor ODN.

Prowadzacy konferencje zaproponowal, by nast¢pne

_spotkania Kiubu Dyrektora Szkoty odbywaty w srody. O kon-

kretnych datach Osrodek poinformuje pisemnie w terminie
pdzniejszym. I tak: 1) w lutym 2004r. — Pracownia Informacji
Edukacyjnej Wydawnictw przedstawi temat gléwny ,,Dziatal-
nos¢ informacyjno-wydawnicza ODN w Stupsku jako forma
wspierania pracy placowek oswiatowych”. 2) w marcu 2004r.
— Pracownia Diagnozy Edukacyjnej przygotuje temat ,,Ewalu-
acja wynikowych planow ksztalcenia”. 3) w kwietniu 2004r. —
Pracownia Przedmiotéw Matematyczno-Przyrodniczych,
Zarzadzania i Mierzenia Jakosci przygotuje temat , Lider do-
skonalenia wewnatrzszkolnego™.

Zamykajac konferencj¢ prowadzacy podzigkowat uczest-
nikom za udziat i zachecit dyrektoréw do dokumentowana
wskaznikow osiagniecia standardu lub jego czesci. Podejmo-
wane dziatania w tym wzgledzie niewatpliwie przyczynia si¢
do poprawy atmosfery w szkole, do zmniejszenia zjawiska
agresjii przemocy.

Prowadzqcy konferencje:
Lech Kowalewski

konsultant ds. doskonalenia kierowniczej
kadry oswiatowej i oswiaty samorzqdowe
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OLIMPIADY
KONKURSY

XX Ogodlnopolski Konkurs
Literackiej Tworczosci Dzieci
i Mlodziezy Gimnazjalnej

Gimnazjum nr 2 w Stupsku — tradycyjnie juz przypo-
mina zaprzyjaznionym z dziecigcq i miodziezowq tworczo-
$ciq literackq — Polonistom i Nauczycielom Bibliotekarzom
o dwudziestej edycji Ogclnopolskiego Konkursu Literac-
kiej Tworczosci Dzieci | Miodziezy Gimnazjalnej. Giéwne
cele Konkursu to: inspirowanie zainteresowan literackich,
rozbudzanie wyobrazni, literackiej pasji i wrazliwosci, od-
krywanie $wiezosci i wnikliwosci dziecigcego spojrzenia
na otaczajqcq nas rzeczywistosé, a takze oryginalnosci
Jezyka.

Ubiegloroczna, dziewiemasta edycja konkursu miata
bardzo szeroki zasi¢g. Dziekujemy gorqeo opiekunom po-
nad sze$ciu tysiecy uczestnikow naszej zabawy.

Nagrody zostaly uroczyscie wreczone przez wspanialq
przyjacidtke konkursu, Wande Chotomskq, podczas spo-
tkania finatowego w Teatrze Impresaryjnym w Stupsku.

Popularnosé konkursu to niewgtpliwie zastuga na-
uczycieli polonistéw i bibliotekarzy, ktdrzy inspirujq i ota-
czajq troskliwg opiekq miode talenty literackie. Nawet jesli
nie wszyscy nasi laureaci bedg pisali przez cale zycie, to
i chwilowa przygoda z pidrem jest bardzo cenna, gdyz po-
maga patrzeé na $wiat i dostrzegaé-to wszaystko, co do-
strzec trudno bez pochylenia sie nad kartkq papieru. Takie
zwroty jak taniec z jednorozcem, ubranie dla smutku, 0b-
tok w pidrniku czy zaczepif sie Swiat powstajq tylko pod-
czas tworzenia.

Drzigkujemy Paristwu gorqceo za prace przynoszqcq tak
znakomite efekty. Dzigkujemy za sukcesy wychowawcze,
za pozyskanie zaufania mlodych tworcow.

Wierzymy, ze dwudziesta —jubileuszowa — edycja kon-
kursu spotka sie z zyczliwosciq miodych tworcow — takze
wspotautoréw pokonkursowego tomiku ,, Zaczepit sie
Swiat...” i ich opiekunéw — ze zaowocuje interesujgcymi
utworami, a spotkanie z ulubionymi pisarzami, nagrody
i wyréznienia, przyniosq ich autorom peinq satysfakcje.

REGULAMIN KONKURSU

1. W konkursie moga bra¢ udzial uczniowie szko6t pod-
stawowych i gimnazjéw z calej Polski.

2. Tematyka prac jest dowolna.

3. Prace konkursowe nalezy nadsyta¢ do Gimnazjum Nr 2
w Stupsku do 31 grudnia 2003 r. Dla pelnego obiekty-
wizmu oceny w kategorii poezji — kazdy autor proszo-
ny jest o nadestanie kilku wierszy.

-4, Wiersze i opowiadania powinny by¢ podpisane naste-

pujaco: imig i nazwisko autora, klasa, szkola; imi¢ i na-
zwisko prowadzacego nauczyciela lub opiekuna.

" 5. Rozstrzygniecie konkursu nastapi do korica lutego

2003r.

6. Prace oceniane bedg w kategoriach:
.-a) wiersze — uczniowie klas [-IV, uczniowie klas V-VI
‘i uczniowie klas gimnazjalnych;
b) opowiadania — uczniowie klas [-IV, uczniowie klas
V-V], uczniowie klas gimnazjalnych.

W sklad Komisji Konkursowej wchodza: Wanda Cho-
tomska, Zofia Beszczynska - krytyk literacki i redak-
tor czasopisma ,,Guliwer”; Barbara Kosmowska,
Jolanta Nitkowska-Weglarz, poeci i dziennikarze stup-
scy: Jerzy Dabrowa-Januszewski, Tadeusz Martyche-
wicz, Daniel Odija; pracownicy naukowi Pomorskiej
Akademii Pedagogicznej — dr Marianna Borawska,
dr Anna Wiech, dr Mariola Szczepafiska, prof. dr hab.
Zbigniew Zielonka oraz nauczyciele polonisci — Maria
Pietryka, Anna Chabior.

7. Wreczenie nagrod nastapi podczas uroczystego spo-

tkania miodych twércow w kwietniu 2004 r. w Te-
atrze Impresaryjnym w Stupsku. O terminie osoby
nagrodzone i wyr6znione oraz ich opiekunowie zosta-
na zawiadomieni indywidualnie. Dzieciom i opiekunom
spoza Stupska zapewniamy darmowy nocleg.

8. Wyrdznione wiersze i opowiadania b¢da opublikowane
w kolejnym tomiku, podsumowujacym konkurs, a tak-
ze w prasie literackiej — ogolnopolskiej i regionalnej.

Adres organizatora Konkursu:
Gimnazjum nr 2, ul Sobieskiego 3, 76-200 Stupsk
tel. 059 845-61-40

Maria Pietryka
Doradca metodyczny ds. bibliotek szkolnych

Jolanta Wisniewska
Dyrektor Gimnazjum nr 2 w Stupsku
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Konkurs historyczno-literacki

Zespot Szkoét w Kolezyglowach zaprasza uczniéw gim-
nazjéw i szkot srednich do udziatu w konkursie ,,Losy bohate-
row Trylogii Henryka Sienkiewicza na tle epoki”. Bedzie to
Jjuztrzecia edycja tegoz konkursu. Pierwsza odbyla si¢ 6 kwiet-
nia 2002 roku. Udzial w niej wzielo 15 gimnazjalistéw, m.in. ze
Sztumu, z Ustki i Kolczyglow.

Konkurs przebiegat nastepujaco:

1. Rozwiazywanie przez uczestnikéw testu skladajacego sig
ze 100 pytan sprawdzajacych znajomos¢ powiesci,
adaptacji filmowych oraz historii X VII wieku (90 min.).

2. Wycieczka uczestnikéw wraz z opieckunami do Zamku

Krzyzackiego w Bytowie.

W przerwie — obiad.

4. C.d. czgsci pisemnej —uczniowie otrzymali na kartkach 12
charakterystyk i na tgj podstawie mieli odgadnaé, kidrej
postaci z,, Trylogii” dotycza.

5. Finat —wziglo w nim udziat 6 uczestnikéw, ktorzy uzyskali
najwigkszg ilos¢ punktéw. Celem jego byto wylonienie zwy-
cigzcey.

6. Ogloszenie wynikow i rozdanie nagrod.

Druga edycja konkursu odbyla si¢ 5 kwietnia 2003 roku.
Wziglo w niej udziat 23 uczestnikow z 8 szkol, tj.: Zespotu
Szkot Informatycznych w Stupsku, 1Liceum Ogolnoksztatca-
cego w Stupsku, Gimnazjum nr 1 w Sztumie, Gimnazjum nr 1
w Bytowie, Gimnazjum nr 2 w Bytowie, Gimnazjum w Nozynie,
Gimnazjum w Niepogledziu, Zespolu Szkétw Kolczyglowach.

Uczestnicy wraz z opiekunami zwiedzili elektrownig wodng
w Gatazni Malej. Po wycieczce uczniowie kontynuowali czesé
pisemna, w ktorej na podstawie opiséw rozpoznawali miejsca
akcji. v

Zwycigzcy obu edycji, zgodnie z zalozeniem, otrzymali
,»Szablg Zagloby”. W roku 2002 — Beata Wojewodzka z Gimna-
zjumnr 1 w Sztumie, w roku 2003 — Bartfomiej Chmiel z Zespo-
fu Szkét Informatycznych w Stupsku. Pozostatym uczestnikom
konkursu wrgczono wartosciowe nagrody ksiazkowe. Oprocz
tego 6 laureatéw zostato wyr6znionych dyplomami i upomin-
kami w postaci autograféw aktoréw bioracych udziat w ada-
ptacjach radiowych , Trylogii”, m.in. Andrzeja Lapickiego,
Mariusza Benoite’a, Teresy Budzisz — Krzyzanowskiej.

Konkurs odby? si¢ juz dwukrotnie dzigki hojnosci spon-
soréw: Starostwa Powiatowego w Bytowie, Gminnej Komisji
do Spraw Profilaktyki i Przeciwdziatania Alkoholizmowi przy
Utzedzie Gminy w Kotczyglowach, ksiggarni ,,Claromontana”
00. Paulinéw na Jasnej Gorze w Czgstochowie, Zwigzku Tata-
réw Polskich w Biatymstoku. Przedsigbiorstwa Budowlanego
»Zmuda” w Bytowie. ‘

Uczestnicy iich opiekunowie ocenili poziom konkursu jako
bardzo wysoki, jednakze zadeklarowali swéj udziat w nastep-
nej edycji, ktéra planowanajest na 3 kwietnia 2004 roku.

Konkurs pozwolil organizatorom nawiaza¢ kontakt z inny-
mi szkolami naszego wojewddztwa. Natomiast mitosnikom li-
teratury H. Sienkiewicza stworzyl szanse wykazania si¢ swoja
wiedza. Nalezy cieszy¢ sie, ze w obecnych czasach, zdomino-

w

wanych przez komputery, sajeszcze mlodzi ludzie, ktorzy chet-
nie siggaja po klasyke literatury i chca sprawdzaé swoja wie-
dze.

REGULAMIN KONKURSU
1. Uczestnicy: uczniowie gimnazjow i szk6l srednich.

2. Cele konkursu:

- popularyzacje literatury polskiej,

- rozbudzanie zainteresowar czytelniczych,

- poglebianie wiedzy historycznej i literackiej,

- popularyzacja kultury narodowej i uswiadomienie jej
zwiazkéw z kulturg innych narodow,

- popularyzacja polskiej kinematografii i ukazanie jej
zwiazkoéw z literatura,

Zasieg: wojewddztwo pomorskie.

Wymagany zakres wiadomosci:

znajomos¢ ,, Trylogii” H. Sienkiewicza,

tto historyczne: historia Polski w X VII w. z elementami
historii powszechnej (ze szczeg6lnym uwzglednieniem
historii wojskowosci, geografii historycznej, stosunkéw
narodowosciowych i religijnych oraz kultury sarmackiej),
c. adaptacje filmowe — twércy, obsada aktorska.

o s W

5. Forma:
I. pisemna - test skladajacy sie z zadan zamknietych i otwar-
tych,

IL. ustna — pytania z zakresu lektury i historii.
Miedzy I a Il czeécia przewidziane sa atrakcje kulturalne.

6. Wymagana literatura: _

- podstawowa: Sienkiewicz H., Ogniem i mieczem, Potop,
Pan Wolodyjowski

- pomocnicza: * Borzecki M., Stownik postaci ,, Ogniem
imieczem"”, * Czaplinski W, Glossa do ,, Trylogii”,
* Kosman M., Na tropach bohaterow ,, Trylogii”, * Zawi-
stowski W., Kro jest kim w ,, Trylogii” H. Sienkiewicza.

7. Terminy: konkurs odbedzie si¢ 3 kwietnia 2004 roku o godz.
10.00 w Zespole Szk6ét w Kolczyglowach. Zgloszenia
uczestnikow przyjmowane bgda do 15 marca 2004 roku.

8. Sposoby zglaszania uczestnikéw:

- pisemnie na adres: Zespot Szkét w Kolezyglowach,
77 — 140 Kolczygiowy, ul. Szkolna 10 (konkurs ,,Losy
bohateréw Trylogii H. Sienkiewicza”)

- telefonicznie — pod numer (059) 8213416.

9. Nagrody: zwycigzca otrzyma ,,Szablg Zagloby”, poza tym
dla najlepszych znawcéw ,, Trylogii” przewidziane sa atrak-
cyjne nagrody ksigzkowe.

10. Dojazd na koszt wlasny.

11. Uwaga: w konkursie nie moga bra¢ udziatu zwycigzcy po-
przednich edycji!

12. Szczegétowych informacji udzielaja nizej podpisani
organizatorzy: Zbigniew Burek
Violetta Garstka
Jolanta Kuzma
Andrzej Przytarski
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Konkurs wiedzy o patronach szkoty
FORMA PROPAGOWANIA HISTORII REGIONALNEJ | LOKALNEJ

Postulat nasycenia tre§ci ksztatcenia historycznego wia-
domosciami dotyczacymi dziejéw ,mniejszej ojczyzny”, a wigc
uwzglednienia w nauczaniu szkolnym elementow historii re-
gionalnej i lokalnej, wysunigty zostat w Polsce w pierwszej
potowie lat dwudziestych.! '

Kiedy méwimy o historii regionalnej, mamy najczg¢sciej
na mysli wieksze jednostki terytorialne, te zwlaszcza, ktére
istnialy dluzej i wykazywaly daleko nieraz idace odrgbnosci
kulturowe, spoleczno-gospodarcze, administracyjno-politycz-
ne itp. Pojecie to odnosi si¢ wige do dziejow Slaska, Wielko-
polski, Matopolski, Mazowsza, Pomorza. Przedmiotem historii
lokalnej jest z reguly ,,jaka$ mata spolecznos¢”, np. wsi, mia-
steczka, powiatu, tworzaca calos¢ ze wzgledu na zajmowane
terytorium.? ,

Dydaktyczne walory historii regionalnej i lokalnej sa
wazne. Budzi ona nie mniejsze, a czgsto nawet wigksze zainte-
resowanie niz historia narodowa. Przez jej pryzmat tatwiej mio-
dziezy zrozumie¢ pewne procesy i zjawiska ogdlne,
rozgrywajace sie w skali kraju czy nawet kontynentu. Umozli-
wia ona, w wigkszym stopniu niz ma to np. miejsce w przypad-
ku historii narodowej, bezposredni kontakt ucznia z zabytkami
i innymi zrddlami historycznymi. Jest wdziecznym dla uczniow
polem poszukiwan historycznych.’ Historia regionalna i lo-
kalna ma réwniez walory wychowawcze. WigZe ona uczucio-
wo mlodziez z najblizszym jej srodowiskiem spotecznym, budzi
patriotyzm lokalny, mobilizuje do pacy na rzecz wlasnego sro-
dowiska, ulatwia zrozumienie jego potrzeb i probleméw. Hi-
storia regionalna i lokalna odgrywa istotna rolg
w ksztattowaniu myslenia kategoriami zycia zbiorowego, uta-
twia zrozumienie zwiazkow ,,mniejszej ojczyzny” z ,,0jczyzna
wigkszg”, z Zyciem calego panstwa i narodu.*

W naszej szkole zostat opracowany (wspélnie z ucznia-
mi i rodzicami) “Szkolny Program Wychowawczy”.> Wyzna-
cza on gléwne cele wychowawcze realizowane w pionach
poszczegblnych klas. Dla klas pierwszych jest on nastepuja-
cy: ,Uczniowie pomagaja i akceptuja siebie, nowa szkolg i sro-
dowisko”. Jeden z punktéw ,Programu Wychowawczego”
dotyczy zagadnien ,,Ojczyzny duzej i matej”. Obejmuje on mie-
dzy innymi histori¢ Kaszub, w tym histori¢ patronéw szkoty,
czyli zagadnienia historii regionalnej i lokalnej.

Liceum Ogdlnoksztaicace w Bytowie nosi imi¢ ,,Bojow-
nikow o Wolnos¢é i Polskosé Ziemi Bytowskiej”. Na mocy Trak-
tatu Wersalskiego Ziemia Bytowska nie znalaztla si¢ w granicach
powstalego po 1918 roku paristwa polskiego. Nie spelnily sig
Zatem pragnienia zamieszkatej tu od wielu pokolent ludnoséci
kaszubskiej. Polska znalazla si¢ za miedza. Rozpoczgta ona
akcje na rzecz wolnosci i polsko$ci Ziemi Bytowskiej.

Realizujac ,,Szkolny Program Wychowawczy” dotycza-
cy historii patronéw szkoty nauczyciele historii, geografii oraz
wychowawcy klas pierwszych podjeli decyzj¢ o propagowa-
niu historii regionalnej i lokalnej poprzez konkurs wiedzy o pa-
tronach szkoty.

REGULAMIN KONKURSU

1. Konkurs przeprowadzany jest wéréd uczniéw klas 1.

2. Jego celem jest przyblizenie uczniom sylwetek patronow
szkoly oraz poszerzenie wiedzy o ojczyZnie lokalnej,
regionalnym $rodowisku przyrodniczym i kulturze.

3. Zregulaminem i terminarzem konkursu zapoznaja uczniow
wychowawcy.

4. Wychowawcy, nauczyciele jezyka polskiego, historii i geo-
grafii omawiaja na wybranych jednostkach lekcyjnych
historie patronéw szkoty.

5. Wskazany jest wyjazd uczniéw klas pierwszych wraz
zwychowawca do Muzeum Szkoty Polskiej w Plotowie.

6. Nauczyciele bibliotekarze opracowuja bibliografie do wy-
zej wymienionego zagadnienia i czuwaja nad prawidiowym
obiegiem wszystkich opracowan znajdujacych sig¢
w bibliotece szkolnej.

7. Uczniowie samodzielnie gromadza i studiuja literature.

8. Konkurs przeprowadzany jest w dwoch etapach:

a) klasowy (pisemny) — test.

b} szkolny (ustny).

9. Testy sprawdza Komisja Konkursowa.

10. Czlonkowie Komisji Konkursowej podaja wyniki testow
w poszczegOlnych klasach.

L1. Nauczyciele historii wstawiaja do dziennikow lekcyjnych
oceny za test.

12. Komisja Konkursowa wylania zwycigzcow — 3-osobowe
zespoly z poszczegolnych klas.

13. W etapie finalowym klasowe reprezentacje odpowiadaja

na trzy pytania przygotowane przez Komisjg.

14. Nagroda dla zwycieskiej klasy jest dzieft wolny od lekcji
przeznaczony na wycieczkg po Ziemi Bytowskiej.

Konkurs przeprowadzono 21 i 28 listopada 2002 roku
zgodnie z wyzej wymienionymi wytycznymi. Bardzo ciekawe

1 pozyteczne byly wyjazdy wszystkich klas pierwszych do Mu-

zeum Szkoly Polskisj w Plotowie. Ponadto wielu waznych in-

formacji dostarczylo spotkanie z Maria Prondzinska, prezesem

Zrzeszenia Kaszubsko-Pomorskiego w Bytowie.

Wspaniatym podsumowaniem ,,Konkursu Wiedzy o Pa-
tronach Szkoly” byt udziat delegacji klas pierwszych w konfe-
rencji podwigconej 80 — Rocznicy powstania Zwiazku Polakow

w Niemczech na Ziemi Bytowskiej, ktora odbyla si¢ w maju

2003 roku na zamku bytowskim. Uczniowie z uwaga wyshi-

chali referatéw i wspomnien ludzi zwiazanych z dziataczami

o wolno$¢ i polskos¢ Ziemi Bytowskiej w dwudziestoleciu

miedzywojennym. Nawiazali kontakt z synem jednego z dzia-

taczy, planujac zaprosi¢ go na spotkanic do szkoly. Konkurs
speit swoje funkcje, zar6wno dydaktyczna jak i wychowaw-
cz3. Bedzie kontynuowany w nastgpnym roku szkolnym. Moze
by¢ wzorem dla innych szkol, szczegélnie tych, ktore maja
patronow mato znanych.
Katarzyna Kreft-Domaszk
Zespdt Szkot Ogolnoksztateqeych w Bytowie

Przyeisy: 1. Stgpnik A., Historia regionalna i lokalna w Polsce 1919 —
1939. Badania i popularyzacja. Warszawa 1990. 2. Maternicki J., Ma-
jorek Cz., Suchonski A., Dydaktyka historii, Warszawa 1993 (dalej
czyt.: Maternicki J., Majorek Cz., Suchonski A., Dydaktyka histo-
rii...). 3. Krzyzewski H., Regionalizm w nauczaniu historii. Warszawa
1963 4. Maternicki J., Majorek Cz., Suchonski A., Dydaktyka histo-
rii... 5. “Szkolny Program Wychowawczy” obowiazujacy w Liceum
Ogolnoksztalcacym w Bytowic.
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Miedzyszkoiny konkurs historyczny
POCZET KROLOW | KSIAZAT POLSKICH

Nawiazujac do tradycji lat ubieglych, kiedy to w Szkole
Podstawowej nr 2 w Stupsku przez wiele lat organizowane
byly Wojewddzkie Konkursy Historyczne, dnia 09.03.2002r.
odbyt si¢ Miedzyszkolny Konkurs Historyczny ,, Poczet Kro-
léw i Ksigzqe Polskich”- edycja 1, Piastowie”. W roku na-
stepnym, 01.03.2003r., Il edycja tego konkursu przebiegata pod
tytudem ,, Jagiellonowie ", a Il bedzie miata miejsce 06.03.2004r.
Jej tematem: ,, Polska w okresie wolnej elekcyi”.

Celem konkursu, jest propagowanie wéréd uczniow
szkot podstawowych miasta i gminy Stupsk, wiedzy z historii
Polski na tle europejskim. Konkurs ma za zadanie rozwijac za-
interesowania historyczne uczniéw zdolnych, aktywizowac ich
w zakresie poszerzania wiedzy historycznej, ksztaltowac po-
stawy patriotyczne i rozbudza¢ poczucie dumy z dokonan
kulturowych przodkéw, a przede wszystkim umozliwi¢ uczniom
zainteresowanvm osiagniecie sukcesu w dziedzinie historii.

W I edycji pt. ,, Piastowie” w konkursie wziglo udziat 11
trzyosobowych reprezentacji szkol — razem 33 uczniéw. Tytut
. Mistrza Wiedzy Historycznej” zdobyla Karolina Gizara
uczennica Szkoty Podstawowej w Redzikowie przygotowana
przez Mirostawa Sawickiego. W ogélnej klasyfikacji I miejsce
zajat zesp6l ze Szkoly Podstawowej w Redzikowie pod kierun-
kiem Mirostawa Sawickiego, II miejsce zesp6t ze Szkoty Pod-
stawowej nr 4 w Stupsku pod kierunkiem Bozeny Gostkowskiej
i Ewy Szypen, a IIl miejsce zesp6t ze Szkoly Podstawowej nr 5
w Shupsku pod kierunkiem Jolanty Walewskiej.

W 1l edycji pt. ,.Jagiellonowie” w konkursie wziglo
udziat 13 trzyosobowych reprezentacji szkét — razem 39
uczniow. Tytut,, Mistrza Wiedzy Historycznej” zdobyla uczen-
nica Dagmara Krysiak ze Szkoly Podstawowe nr 3 w Shupsku
przygotowana przez Elzbiete Gawronska. W ogélnej klasyfi-
kacji I miejsce zajat zesp6t ze Szkoty Podstawowej nr 3 w Stup-
sku pod kierunkiem Elzbiety Gawronskiej, [l miejsce zespot ze
Szkoty Podstawowej nr 6 w Stupsku pod kierunkiem Jolanty
Stomian-Juszczak, a Il miejsce zesp6t ze Szkoly Podstawowej
nr S w Stupsku pod kierunkiem Stanistawy Kaczmarek.

Konkurs cieszy si¢ duzym zainteresowaniem uczniow
i nauczycieli. Otrzymujemy pochlebne recenzje i stowa uzna-
nia za poziom i ciekawa organizacje konkursu. Uczniowie wy-
kazuja zaangazowanie i wysoki poziom wiadomosci
i umiejetnosci co swiadezy o potrzebie kontynuacji tego ro-
dzaju konkurséw. Wszystkim uczestnikom, a szczegoblnie zwy-
cigzcom gratulujemy sukcesu i zyczymy wielu jeszcze mitych
przygod z historia na kolejnych etapach edukacji - jednocze-
$nie zapraszajac do udzialu w nastepnych edycjach naszego
konkursu.

REGULAMIN

1. Konkurs skierowany jest do uczniéw i nauczycieli szkot
podstawowych miasta i gminy Stupsk.

2. Szkoly zapoznawane sa z celami i tematyka konkursu we
wrzeéniu lub na poczatku pazdziernika kazdego roku szkol-
nego.

3. Uczniowie przygotowuja si¢ na podstawie podanej weze-
$niej literatury.

4. Zapraszamy 3-osobowe reprezentacje szko6t.

5. Konkurs sklada si¢ z dwdch etapéw:

a) czegsci pisemnej (testu wiadomosci pisanego indywidual-
nie przez kazdego z uczestnikow),

b) czgsci ustnej przeprowadzonej w formie quizu (uczniowie
odpowiadaja zespotowo).

6. Zwycieski zespot wyloniony jest po zsumowaniu punk-
téw z czgsci pisemmnej i ustnej.

7. Dodatkowa nagroda, dla ucznia, ktory osiaga najwyzsza
ilos¢ punktéw z czgsci pisemnej, jest tytul ,, Mistrz
wiedzy historycznej” .

8. Miejscem konkursu jest Szkota Podstawowa nr 2 w Stup-
sku, ulica H. Poboznego 2, telefon 842-3141.

9. Zgloszenia, imiona i nazwiska uczniow wraz z imieniem
i nazwiskiem nauczyciela — opiekuna, nalezy nadsyta¢ na
adres Szkoly Podstawowej nr 2 w Stupsku.

10. Koordynatorem konkursu, do ktérego nalezy zglasza¢
wszelkie uwagi i pytania jest nauczyciel historii Lucyna
Szczepanska.

Lucyna Szczepariska
Szkota Podstawowa nr 2 w Stupsku

Z dziatalnosci Szkolnego Kota PCK

W Szkole Podstawowej w Nowej Wsi dziata Szkolne Kolo
PCK, ktdrego jestem opiekunka. W bogatym programie pracy
tego kola w roku szkolnym 2002/2003 znalazly si¢ rozprawy
sadowe: nad sola i ,,fast foodami”; wg scenariuszy i stenogra-
moéw mojego autorstwa.

W dniu 15.01.2003 r. cztonkowie SK PCK przedstawili
rozprawe sadowa nad sola pt.,,Niebezpieczna przyprawa-so6l”.
W lawach dla publicznosci w zainscenizowanej sali zasiedli
uczniowie kias IV-VI, dyrektor szkoty, nauczycielki oraz piele-
gniarka szkolna.

Z okazji Tygodnia PCK w dniu 7.05.2003 czlonkowie SK
PCK przedstawili drame — rozprawe sadowa ,,Fast food” do-
bre czy zle potrawy”. Zaproszonym gosciom: kolegom zklas
IV.iV, nauczycielkom, pielegniarce szkolnej i lekarzowi pedia-
trze prezentacje podobaly si¢.

Janina Lowiecka
Szkota Podstawowa w Nowej Wsi
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Plan pracy w kilasie It
Szkolny Klub Ekologiczny _ s £
Lp Tresé i sposdb realizaciji g
=
1 | Kontynuacja dziatalnosci klubu (wycieczki, obserwa- IX
i ¢je, doswiadczenia, prace, zabawy):
- A\ roku‘ szkolnym 2(.)0.1/2002 w Szkole Podstawo_ Uczestniczymy w akcji , Sprzatanie Swiata”.

wej w Debnicy Kaszubskiej opracowany zostat autorski 2 | Zajecia: X

Program edukacji ekologicznej jako formy zajeé po- - Ziemia naszych marzef.

zalekcyjnych w nauczaniu zintegrowanym. Autorki - Znaczenie czystosci w naszym najblizszym otoczeniu.

Renata Szydlak i Matgorzata Szpadzifiska przedstawily go - Recykling to sig nam oplaca. . .

Radzie Ped . * Zostal ierd d i Zbieranie wierszy, ilustracji, piosenek i zabaw o tresci

fi Ziere agOgl_cz’neJ' osta: (:‘m zatwierdzony Co reaiiza- ochrony $rodowiska - prezentacija ich na zajgciach.
cji w ramach zaje¢ pozalekcyjnych w klasach II w roku 3 | Wzbogacanie kqcika ksiazki o nowe pozycje literackie | X
szkolnym 2002/2003. i popularno-naukowe o tematyce ekologicznej.
Zatll(up plz’mszy i'pomocy dydaktycznych dotyczacych

Cele ogdlne programu: ochrony Srodowiska ,

. gb' .p g liwosci Srodowisk dni | 4 | Nawigzanie wspdlpracy z Wydziatem Ochrony Srodo-
wyrabianie wrazliwosci n,a rodowisko przyrodnicze, wiska | ZGK, XI
ksztalcenie szacunku do $rodowiska przyrodniczego, * Wycieczka nad rzeke: /X

* wyrabianie nawyku racjonalnego korzystania z zaso- -badanie i opisywanie rzeki (szybko$¢ przeptywu wody, | If
bow srodowiska przyrodniczego w czasie pracy ' rodzaj dna, iloé¢ §mieci, roslinnos¢, ocena czystosci
; s wody ,,na oko”,

i odpoczynku. ' ~-wymyf§lanie sloganu zwiazanego z czystoscia wody
" . : np.:

Cele s?gzegolowe. . .. i ~ ,Czysta woda - zdrowia doda”.
umiejetnos¢ dOStrzeganla_ pl.Qk{la ! ZjaYVISk przyrody, i ~ »Uczymy si¢ czystosci, bedzie zdrowszy $wiat”.

* zdolno$¢ oceny przez dzieci niewlasciwego zachowa- ! * Wycieczka do oczyszezalni $ciekoéw w ZGK w Deb-
nia sie innych wobec przyrody i reagowania na nie, nicy Kaszubskiej. !

. - - - . - 7 * s o M
rozumienie konieczno$ei ochrony niektérych gatunkéw Zabawy badawcze z woda: i
&lin i zwierzat . - .Wysypisko na bibule”, !
1o ) a‘ . . i - zagadki, krzyzowki.
» dostrzeganie uzytecznosici przyrody dla czlowieka, l - . Wielka tajemnica wody. jak woda paruje
nawigzanie emocjonalnego kontaktu dziecka ! i skrapla sie”.
z przyroda, - ,.Krysztatki soli”.
* rozbudzenie checi przebywania w $rodowisku przy- - Co sig rozpuszeza w wodzic?
. . C - Dlaczego gory lodowe ptywaja?
rodniczym, przy'lje.dnoczesnym TOZUMIENiU, 28 Jeston0 . | « Zehranie materiatow: ;,, Woda w zyciu cztowieka”.
podstawowym i niezbednym elementem dla zdrowia * Wycieczka nad jezioro:
i zycia kazdego cztowieka; ' - poréwnanie wiadomosci zdobytych na podstawie ob-

* poznawanie motywéw, sposobéw ochrony i ksztalto- i ser‘wacji z wycieczki nad rzekg z obserwacja wody
wania Srodowiska: 1 w jeziorze: fauna i flora, rodzaj dna, czysto$é wody.

> r o= ™ . N . . . _

« ksztattowanie emocjonalnego stosunku do okreslonych ~ © ° :Z;'z;f;z;z)do lasu (obserwacja roslin i zwierzat e !
zjawisk i obiektéw w $rodowisku cztowieka, . |* Obserwacja pasnikéw i karmnik6w w lesie, dokarmia-

= formulowanie i umacnianie pozytywnych postaw g nie zwierzat.
wobec przyrody, | 6 | Obserwacja terenu bez dziatalnosci cztowieka i porow- | I/

s ksztaltowanie u dzieci postawy badawczej wobec nanie go 2 terenem Zag,osPOdamf"a“y m - film . 1
Swiata. zvcia. ludzi: Sposoby zabezpieczenia srodowiska przed zanieczysz-

wiaia, zy <?1a, uazi, L. czeniem przez zakiady przemystowe — wykonanie prac

* rozbudzanie potrzeby poznania istoty obserwowanych plastycznych i urzadzenie wystawy.
zjawisk w ekosystemach, ¢ 7 | Wycieczka do Parku Krajobrazowego ,,.Dolina Stupi” | IV

*» uzyskanie przez dzieci odpowiednich wiadomosci doty- - rosliny i zwierzgta na terenie Parku,
czacych poszezegdlnych elementdw Srodowiska przy- - Sciezki przyrodnicze i dydaktyczne. .

dni ¢ ich ochron 8 | Wspolpraca z Biblioteka — korzystanie z réznych zZrédet | V
ro mcz.ego ! 1'c S Y5 wiedzy wptywajacych na ksztattowanie $wiadomosci

» zaangazowanie dzieci do prac na rzecz ochrony ekologicznej.
srodowiska, - Pogadanka: ,,Zyj i baw si¢ w zgodzie z naturg”,

* nabycie postawy wspdlodpowiedzialnosci, 9 | Piknik ekologiczny: Vi

nabycie przez dzieci opiekuniczej postawy wobec istot
zywych i $rodowiska,

dostrzeganie walordéw estetycznych i zdrowotnych
przyrody.

- Zgaduj - zgadula ,,Zdrowa Ziemia — zdrowa woda —
zdrowy cztowiek”,
- Zabawy ruchowe przy muzyce.
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We wrzesniu 2002r. zatozylysmy Kolo
Ekologiczne, do ktérego nalezeli uczniowie
z dwdch klas drugich. Zajecia odbywaly sie
raz w tygodniu. Dzieci chetnie braly udzial
w zajeciach i uczestniczyly w organizowanych
wycieczkach. Szczegodlnie cenity sobie zaba-
wy badawcze i mozliwo$¢ przeprowadzania
doswiadczen. Jest to dla nich dodatkowa for-
ma spedzania czasu po lekcjach. Przy tym
maja okazj¢ pozna¢ doktadniej otaczajace je
Srodowisko, pozna¢ zagrozenia Srodowiska,
ucza sig, jak je chroni¢ i zapobiega¢ niszcze-
niu. Tu wyrabiaja w sobie nawyki przyjaciét
przyrody.

W trakcie realizacji programu dzieci bra-
ty udziat w ogdlnopolskim konkursie Fruit —
tella,,Sprzatanie Swiata — Polska 2002 i otrzy-
maly w nim wyré6znienie. Jednym z zalozefi
konkursu bylo przeprowadzenie akcji eduka-
cyjnej. W zwiazku z tym przygotowany zo-
stal apel pod hastem ,,Recykling — to si¢ nam
oplaca”.

Dodatkowa atrakcja byt udziat w Powia-
towym Konkursie Marzann 2003, na ktdry
uczniowie z Kota Ekologicznego przygotowali
marzanng z materiatléw odpadowych i zajeli
w tym konkursie Il miejsce.

W czasie zajg¢ czgsto przeprowadzano
konkursy i quizy.

Po odbytych zajeciach uczniowie wypet-
niali anonimowe ankiety i przekazywali w nich
swoje uwagi na temat zajec.

Podsumowujac rocznag prace Kofa Eko-
logicznego przeprowadzono ewaluacjg w for-
mie testu sprawdzajacego zdobyta na zajeciach
wiedz¢ i umigjgtnosci. Wykazat on dobre opa-
nowanie wiadomosci o wodzie i jej znaczeniu
dla zycia ludz, roslin i zwierzat oraz znajo-
mo$é wlasciwych postaw stuzacych ochro-
nie Srodowiska, Uczniowie potrafili wykorzy-
sta¢ zdobyta wiedz¢ do rozwigzania zadan.
Pozwala to okresli¢ efekty catorocznej pracy
jako zadowalajace.

W tym roku szkolnym na zajgciach reali-
zowana jest tematyka naszego programu edu-
kacji ekologicznej przewidziana dla klasy 111
Szczeg6lny nacisk potozymy na opracowanie
tematyki: gleba i jej znaczenie dla ludzi, roslin
i zwierzat.

Renata Szydlak
Malgorzata Szpadziriska
zkota Podstawowa w Debnicy Kaszubskiej

Dziatalnos¢ edukacyjna PZW

# Festyn - Serduszko puka do Europy

Pomyst organizacji festynu zrodzit sie na kanwie programu ,,PZW w
Szkole” pod koniec ubieglego roku. U podstaw ideowych legly dwa wyda-
rzenia: Dziefi Dziecka oraz unijne referendum. Wstepny program, uwzgled-
niajac te okoliczno$ci przewidywal realizacje czterech blokéw imprez:

— edukacyjnego — w formie przegladu Szkolnych Klubéw Europejskich
(SKE),

— wedkarskiego,

— sportowo-rekreacyjnego w formie gier, zawodow i zabaw,

— medycznego.

Od poczatku gléwnym partnerem PZW byly Stupski Szkolny Zwigzek
Sportowy, Stupski O$rodek Sportu i Rekreacji, Wydzial Kultury Sportu
i Turystyki UM, Wydzial Zdrowia UM, Mlodziezowe Centrum Kultury,
Stupski O$rodek Kultury, Pomorska Akademia Pedagogiczna. Szefowie
tych jednostek oraz dzialacze PZW szczebla okregowego weszli w skiad
komitetu organizacyjnego. Dziatania komitetu wydatnie wspierat kapelan
wedkarzy ks. pratat Jan Giriatowicz. Do komitetu honorowego festynu
zaproszono 12 przedstawicieli wiadz szczebla centralnego, wojewddzkiego
i lokalnego. Patronat medialny sprawowaty TVP, Polskie Radio, ,,Glos Po-
morza”, “Wiadomosci Wedkarskie”.

W okresie przygotowant odbyty sie: dwie narady w PZW z udzialem
dyrektoréw szkét i opiekunéw SKE, piec zebrafi roboczych komitetu orga-
nizacyjnego, spotkanie z przewodniczacymi samorzaddw szkolnych, kilka-
dziesiat narad i spotkan z realizatorami programu.

Wobec negatywnego rozpatrzenia przez Komitet Integracji Europej-
skiej naszego wniosku o dotacj¢ rozpoczeto intensywne zabiegi 0 pozy-
skanie sponsoréw. Na potrzeby festynu zaprojektowano i wydano
w stosownym nakfadzie: dyplomy firmowe, znaczki organizatora, nalepki
foliowe, torby plastikowe, czapeczki tekturowe, program i afisz programo-
wy. Impreza od poczatku miata swoje logo.

W bloku edukacyjnym prezentowalo si¢ 11 Szkolnych Klubow Euro-
pejskich, V LO przeprowadzito 2 konkursy wiedzy o Unii Europejskiej,

. a Centrum Ksztalcenia Praktycznego przygotowato positek dla wykonaw-

cow. Uznanie zyskaly stojace na wysokim poziomie artystycznym prezen-
tacje SKE.

Blok wedkarski sktadat si¢ z zawod6w sptawikowych (124 uczestni-
kow), zawodow rzutowych (24 zawodnikéw), egzaminéw na karte wedkar-
ska (30 zdajacych) oraz podsumowania 5 konkurséw ogloszonych
wczesniej:

- ,,Teraz dzieci i ryby maja glos” — prasowy konkurs wiedzy o ekologii

i wedkarstwie,
- ,Wedkarskie hobby” — konkurs plastyczny dla szkét podstawowych,
— ,Czyste wody zdrowy cztowiek” —konkurs ekologiczny dla gimnazjéw,
— ,Pigkno pomorskich wod” - konkurs fotograficzny dla szkét $rednich,
— ,,Bezpieczne i czyste wody” —testy dla uczestnikéw Olimpiady.

We wszystkich konkursach uczestniczylo ponad 300 dzieci i mtodzie-
zy. Nagrody za wszystkie konkurencje z bloku wedkarskiego wreczono
w przerwach prezentacji SKE. Dzieki hojnosci sponsorow pozyskano znacz-
na iloé¢ sprzetu wedkarskiego na nagrody oraz puchary ministréw Spraw
Wewngtrznych i Administracji oraz Infrastruktury.

Blok sportowo — rekreacyjny realizowany przez SSZS zgromadzit na

starcie: biegéw przetajowych 683 uczestnikéw, marzannady — 127, pitki
noznej — 42 oraz w punktach zabaw okoto 150 uczestnikéw.
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Blok medyczny zakladat pomiar cisnienia tetniczego, po-
ziomu cholesterolu oraz inne porady medyczne jak np.: w za-
kresie walki z natogiem palenia papieroséw. Z ushig lekarzy
skorzystalo kilkuset pacjentéw. Dwie aukcje przyniosly po-
nad 3.000 ztotych na zakup sprzetu dla oddziatu chirurgii stup-
skiego szpitala.

W imprezach festynu aktywnie uczestniczylo 1,5 tys.
wykonawcéw, zawodnikéw, cztonkéw obstugi i organizato-
réw. Szacuje si¢, ze widownia festynu to ponad 6.000 miesz-
kancow Stupska i okolic. Z mysla o nich przygotowano
i zrealizowano pokaz pozarniczy, skoki spadochronowe, po-
kaz tresury ps6w policyjnych, przejazdzki konne, przejazdzki
rokartami. Do dyspozycji uczestnikéw postawiono punkty
handlowe, mala gastronomie, napoje, stodycze, lody. Dzie-
ciom rozdano ponad 500 kg stodyczy oraz 1000 lodéw. Dla
wykonawcow przygotowano 250 porcji bigosu staropolskie-
go oraz 250 porc;ji kietbasek z grilla. Uwagg uczestnikéw przy-

kuwata bogata oprawa plastyczna festynu.

Finansowanie festynu. Zgodnie z dyrektywa Zarzadu
Okregu PZW impreza miala by¢ sfinansowana w catosci ze
$rodkéw pozabudzetowych Okregu. Ogoétem koszty festynu
wynosza 15.856,1 1. Wplywy gotdwkowe — ogétem 22.050,00.
Poza wplywami gotéwkowymi pozyskano darowizny mate-
rialne na zi. 8.072,02.

Zorganizowanie przez ZO PZW festynu o takim zasiggu
i tresci jest bezprecedensowym wydarzeniem w skali calego
Zwiazku. Przyczynito si¢ do promocji PZW w spoleczenstwie.
Okreg PZW zyskat potgznego sojusznika w oswiacie, utrwalit
wspOlprace z innymi bliskimi programowo instytucjami i orga-
nizacjami, zjednat sobie przychylnos¢ sponsoréw.

¢ Program ,,PZW w Szkole”

- Szeroko pojete wedkarstwo to nie tylko lowienie ryb, ale
takze mozliwo$é rekreacji, obcowania z natura, poznawania
praw rzadzacych przyroda oraz wspolodpowiedzialnosé za
ochrone $rodowiska. Wedkarstwo ma duzy wptyw na ksztal-
towanie osobowosci czlowieka. Dotyczy szczegélnie mio-
dych adept6w tej pasji. Wedkarstwo ksztaltuje emocjonalna
strone psychiki oraz ma wplyw na postawy zyciowe miodzie-
zy i na tworzenie prawidtowych systeméw wartosci.

Program,,PZW w Szkole” laczy tematyke wedkarska z pro-
blematyka ochrony $rodowiska oraz zagadnieniami etyczny-
mi. Stwarza tez platforme do takiego organizowania procesu
dydaktyczno-wychowawczego w ramach szKolen i zaje¢ prak-
tycznych, ktéry uczyni z mlodego czlowieka osobe wrazliwa
i postepujaca zgodnie z etycznymi wzorcami zachowania.

Wigkszos¢ miodych ludzi przejawia zainteresowanie wed-
karstwem. Trzeba ten fakt wykorzysta¢. Wedkarstwo w wielu
przypadkach moze by¢ sposobem na zycie, na ciekawe i kul-
turalne spgdzanie wolnego czasu. Jest szansa m.in. na zaszcze-
pienie mlodziezy pozytywnych zachowan i relacji miedzy-
ludzkich.

Glowne cele programu ,,PZW w Szkole”:

~ ksztattowanie kultury osobiste;j,

— zapoznanie z szerokq wiedza z zakresu: przepisow prawa
dotyczacych wedkarstwa i ochrony Srodowiska, zycia ryb,
ekologii, etyki;

— ksztaltowanie postaw i zachowan,

— zyczliwosciikolezenskosci,

— tolerancji.

Program ,,PZW w Szkole™:

L WEDKARSTWO

ABC mlodego wedkarza:

Pierwsza wedka.

Rodzaje wedek.

Necenie.

Dodatkowe akcesoria.

Metody potowu ryb na sztuczne przynety.

e s 00 0 —

Mtodziezowe kursy wedkarskie:

Zagadnienia og6lne.

Mtodziezowy kurs wedkarstwa popularnego I stopnia.
Milodziezowy kurs wedkarstwa popularnego II stopnia.

o oo

Sekcje i kluby wedkarskie:
Ewolucja modelu organizacyjnego.
Sekcje wedkarskie.

Kluby wedkarskie.

o 80w

Wedkarski sport sptawikowy:
Zajecia teoretyczne.
Zajecia praktyczne.

e o n

=

EKOLOGIA

Podstawy ekologii:

Ekologia osobnikw.

Ekologia populacji.

Ekologia biocenoz i ekosystemdw.
Metody potowu ryb na sztuczne przyngty.

oo 0 0 —

Ryby i ich $rodowisko:

Przystosowania ryb do srodowiska wodnego.
Jezioraiich ichtiofauna.

Rzeki ich ichtiofauna.

o o 0o

Ichtiofauna stodkowodna Polski:

Skiad fauny ryb i minoréw.

Zagrozenia ichtiofauny stodkowodnej Polski.
Stan ochrony ichtiofauny stodkowodnej Polski.
Monitoring ichtiofauny.

® o 00 L

Ochrona $rodowiska wodnego:
Zanieczyszczenia wéd.

Oczyszczanie $ciekow.
Samooczyszczanie si¢ wdd i eutrofizacija.
Biomanipulacja.

o o0 0

NL ETYKA

Podstawy etyki.
Etyka wedkarska.
Etyka ekologiczna.

N -

Teodor Rudnik
Przewodniczqcy Komitetu Organizacyjnego

Zespdt Szk6t Ogotnoksztateqcych nr 2 w Stupsku
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Regionalizm w przedszkolu

Miniony rok uplynat w naszym przedszkolu pod haslem
Poznajemy zwyczaje, tradycje i sztuke ludowa regionu ko-
ciewskiego. Bedac mieszkaficami Starogardu Gdanskiego -
stolicy Kociewia, cheieli$my przyblizy¢ dzieciom ten bliski lecz
nielatwy temat. Caly persone! przedszkola skoncentrowat si¢
narealizacji zadan zwigzanych z regionalizmem. Wszyscy za-
stanawiali si¢ jak w sposob tatwy i przyjemny przekaza¢ trud-
ne i wazne informacje naszym wychowankom.

Jednym z zadan majacych przyblizy¢ dzieciom sztuke lu-
dowabylo utworzenie w przedszkolu ,.kacika kociewskiego”.
Tradycja naszego przedszkola jest angazowanie rodzicéw do
realizacji réznych przedsiewzig¢. Poinformowani na spotka-
niu rozpoczynajacym rok szkolny o tworzeniu w przedszkolu
kacika kociewskiego” zaczgli gromadzi¢ niecodzienne, cieka-
we 1 nieraz bardzo stare eksponaty. Nauczycielki odpowie-
dzialne za ekspozycje kacika utworzyly ,,izbg kociewska”.
Umieszczono w niej obraz przedstawiajacy pare kociewskana-
turalnej wielkosci, szafe z wzorami kociewskimi oraz lalke ubrana
w stréj regionalny. W kaciku znalazly sie rzeZby, przedmioty
domowego uzytku, hafty kociewskie i kroniki. Gromadzenie
trwalo prawie rok. Izbg kociewska wypeinily réwniez prace
plastyczne dzieci: albumy o ziemi kociewskiej, zdobione wzo-
rami regionalnymi szklane wazony, drewniane tyzki i deski.

Dzieci poznawaly zwyczaje i tradycje regionu kociew-
skiego przez uczestniczenie w pokazach z udziatem zespotu
ludowego — Kapeli Kociewskiej. Na jednym ze spotkani go-
$cie zapoznali dzieci z tradycjami i zwyczajami zwiazanymi ze
zblizajacymi si¢ Swigtami Bozego Narodzenia. Przedstawili ko-
ledy $piewane gwara kociewska oraz tance. Dzieci zachwyco-
ne byly niecodziennym ubiorem artystéw — strojami ludowymi
charakterystycznymi dla naszego regionu oraz kapela. Duzym
zainteresowaniem cieszyly si¢ instrumenty: akordeon, diabel-
skie skrzypce i burczybas. -

Podczas kolejnego spotkania odwiedzily nasze przed-
szkole osoby szerzace kulturg kociewska na naszym terenie.
Szybko nawiazaly z dzie¢mi wspanialy kontakt. Wesola i cie-
pla atmosfera spotkania pozwolila dzieciom przyswoic wiele
wartosciowych tresci dotyczacych naszego regionu. Nauczy-
1y sig kilku stéw méwionych gwara kociewska.

Nauczycielki przedszkola, w celu poszerzenia swojej wie-
dzy i poszukiwania nowych rozwiazan, zatozyly biblioteczke.
Najwieksza popularnoscia cieszya sie ,,Bajki kociewskie” Ber-
narda Janowicza, chetnie czytane dzieciom. Tres¢ jednej z ba-
jek zostala wykorzystana do zorganizowania przez dzieci
6-letnie przedstawienia ,,Kurének i kokoszka”, ktére uswietni-
fo jedna z uroczystosci przedszkolnych. Przedstawienie zo-
stalo réwniez zaprezentowane dzieciom z innych grup
wiekowych.

Dzieci mialy rowniez okazj¢ pozna¢ dorobek kuiturowy
naszego regionu poprzez bezposredni kontakt ze sztuka ludo-
wa i zabytkami w Muzeum Ziemi Kociewskiej. Dzieci obejrzaty
sprzety domowe stosowane dawniej na Kociewiu, narzedzia
rolnicze, stroje ludowe. Dowiedzialy si¢ jak zmieniat sie herbu
Starogardu Gdanskiego na przestrzeni wiekéw.

Wycieczka dzieci do Urzgdu Miasta i Starostwa Powia-
towego umozliwita wychowankom bezposredni kontakt z za-
bytkami oraz spotkanie z Prezydentem Miasta. Dzieci mialy
okazj¢ zwiedzi¢ kamieniczki na rynku, ratusz staromiejski,
$redniowieczny kosciot farny, mury obronne i baszty.

Tak zdobyta wiedze dzieci czgsto wykorzystywaly w twér-
czosci plastycznej. Ciekawe prace zdobily nie tylko umiesz-
czony w szatni ,.kacik kociewski”, ale réwniez wystawy prac
plastycznych w salach.

Realizacja zadan zwigzanych z poznawaniem przez na-
szych wychowankéw zwyczajéw, tradycji i sztuki ludowej
naszego regionu wymagata od nas nauczycieli wielu poszuki-
wan, staran i duzego wkiadu pracy. W efekcie jednak sprawito
to zarowno nam jak i dzieciom wiele radosci, satysfakcjii za-
dowolenia.

Iwona Gockowiak
Przedszkole Publiczne nr 10w Starogardzie Gd.

WeszystKo jest, jak przed rokiem:
na szybach srebrne Kwiaty

i ten samobraz w ramach oKien;
Swiat biaty, jak optatek...

Bedzie wilia! - Usmiechng sie fudzie,
do swigtecznej zasigdq wieczerzy -
btogostawiony grudzien!...

“Witobie léizy ~ Ktdz pobiezy...”

Pormysl: na cudzej ziemi wsrod obcych,
tacy jak ty mtodzichfopcy

i mafe dziewczeta
zaspiewajg te samg Kolede.
Famigtaj: bedq

ludzie smutni, opuszczeni,
niepotrzebni nikom —

i nikt z nimi stowa nie zamieni,
nie zaprosi do swego domus...

Wez do reki biaky opfatek,

chocbys nawet nie miaf go z Kim deielic -
iZycz szczescia catery Sswiatu;

niech sig wszystKie serca rozweselg!...

INFORMATOR OSWIATOWY




OLIMPIADY » KONKURSY

5/2003

Kaszubska obrzedowos¢é doroczna
OBRZEDY | ZWYCZAJE OKRESU JESIENNEGO | ZIMOWEGO

Kilkarefleksji na temat jesiennych i zimowych obrzedow
i zwyczajow na Kaszubach chciatabym przekazaé nauczycie-
lom, ktérzy realizuja $ciezki migdzyprzedmiotowe dotyczace
kultury regionu i edukacji regionalnej, powadza kota regional-
ne oraz interesuja si¢ folklorem kaszubskim.

Tio historyczno-etnograficzne zwyczajéw i obrze-
doéw regionalnych okresu jesiennego i zimowego

Dozynki przypadaja latem, ale sa wlaczone do jesien-
nych obrzedéw. Urzadzano je na zakonczenie zniw. Stodoly
kropiono $§wigcona woda. Pierwsze snopy do stodoty wnosit
gospodarz uktadajac je na krzyz. Na koniec zbiorow robiono
Hkrutki” tzn. z kilku kloséw pleciono warkocze i zwijano je
w koétko. Krutke przyjmowal gospodarz i wieszat jg w izbie.
Gospodarz musial tez wykupié duzy, ostatni snop tzw. benks.
Osoba, ktdra go niosta polana byla woda. Gospodarz stawiat
wodke lub piwo oraz kolacje. Nastgpnie odbywaly sig tarice
tzw. benksowka. Wience dozynkowe wykonywano w duzych
gospodarstwach lub majatkach (wiric lub koruna).

Po dozynkach nastgpowal okres wybierania ziemniakow.

Po swigtym Michale (29 wrzesnia) rybacy towili wego-
rze, ktére potem sprzedawali.

Poczatek listopada to wierzenia zwiazane ze zmarlymi.
Panowat przesad, ze zmarli odwiedzali swoich bliskich, wigc
wystawiano na parapety jedzenie, dbano o to, aby duchom
nie przeszkadzaé. Czyszczono groby i robiono wienice. Uzy-
wano mchu, stomy, kolorowego papieru na kwiaty, ktére po-
krywano woskiem.

Dzien §wigtego Marcina (11 listopada) byl dniem mozli-
wosci zmiany pracy i zaplaty za miniony rok. W tym dniu zabi-
jano gesi — gotowano czarning, robiono okrase i smalec.

Adwent obchodzono surowo: poszczono, kobiety sku-
baly piora, prz¢dly weine na kotowrotkach, przygotowywano
szopki kolgdnicze.

Najpigkniejsze jednak na Kaszubach byly i sa do dzisiaj
$wieta Bozego Narodzenia. Jak wszg¢dzie tak i na Kaszubach
$wieta zaczynaja si¢ od Wigilii, tradycyjnych potraw (Sledzie,
ziemniaki, kapusta z grzybami, zupa brzadowa), stomy i siana
pod obrusem, choinki. Zwierzeta tego dnia lepiej karmiono,
nie wolno ich bylo podstuchiwaé, gdyz mogloby to przyniesé
nieszcze$cie. Po wieczerzy gospodarze wychodzili napole i do
ogrodu i przemawiali do drzewek, grozac Sci¢ciem jesli nie
zaowocuja. Kilkanascie dni przed §wigtami checz (dom) od-
wiedzat gwizdz i pytat gospodarzy, czy zechea przyjaé koled-
nikéw. Najpierw stycha¢ bylo dzwonki, potem do chalupy
wchodzit gwizdz w stroju stréza porzadku (szindara). Najwaz-
niejszy jest gwiazdor, ktory daje prezenty, przepytuje pacie-
rza, karze i chwali. Jest tez dziad z baba, diabet, niedzwiedz
1 kon (symbol sity), smier¢, Zyd i Cygan (uosabiat obcych),
kominiarz (przedstawiciel rzemiesinikéw), aniol, koziot (sym-
bol ptodnoéci) i bocian (symbol szczeécia). Po kaszubskich
domach chodzili tez szopkarze z drewnianymi szopkarmi, za-

wieszonymi na szyi. Koniec starego roku ludzie obchodzili
wesolo: spotykali sig, wrézyli, chtopcy czynili wiele psét np.
zatykali kominy, wciagali wozy na dachy. Mlodziez przed pot-
nocg z klekotkami, terkotkami wychodzita az do granic wsi,
przepedzajac zte moce i stary rok.

Od $wiat do 6 stycznia po domach chodzili Trzej Krolo-
wie i Herod.

Zabawy konczyly si¢ w ostatki. Dawniej w zapusty pie-
ko sig placki (plinice). W zapusty chodzili ostatni juz przebie-
rafcy.

Propozycje wykorzystania kaszubskiej obrzedowo-
§ci dorocznej w pracach plastyczno-technicznych,
muzycznych, artystycznych

1. Praktyczna nauka wykonywania dozynkowych wiencow

ikrutek — dozynki.

2. Praktyczna nauka wykonywania wiencéw i wiazanek na-

grobnych oraz woskowanych kwiatéw z papieru i bibuly -

Wszystkich Swietych i Zaduszki.

Nauka recznego modelowania z gliny figurek bozonaro-

dzeniowych.

4. Wykonywanie masek koledniczych (papieroplastyka) oraz
koron dla Trzech Krdli.

5. Rzezbienie w drewnie — szopki i zabawki $wiateczne np.
przy udziale tworcy ludowego.

6. Praktyczna nauka wykonywania ozd6b choinkowych ze
stomy i papieru.

7. Wykonywanie stroikéw bozonarodzeniowych.

8. Praktyczna nauka wykonywania drewnianych klekotek
i terkotek — obchody Zegnania starego roku.

9. Przygotowanie tradycyjnych jaselek lub przedstawien
koledniczych (gwiozdka, gwizdze).

10. Przygotowanie koncertu koled kaszubskich z wykorzysta-
niem klekotek, terkotek, fujarek.

11. Wykonanie strojow dla przebierarficow — bocian i kon byli
z drewna, niedzwiedziowi robiono maske z futrem oraz sto-
me splatano w warkocze i wykonywano z nich czapke
i plaszcz, aniot musial mieé skrzydta.

12. Przygotowanie konkurséw np. na najtadniejsza szopke
noworoczna, na najpigkniejsza kolede.

13. Przygotowanie charakterystycznej potrawy regionalnej lub
kiermaszu potraw.

W

Poprzez kontakt z wytworami kultury, sztuki i techniki
edukacja regionalna wprowadza ucznia w §wiat peten prze-
zy€, emocji, pigkna, doswiadczen i odkry€. Rozwijaja sig trwa-
fe zainteresowania wlasna Qjczyzna, jej historig i terazniej-
szoscia.

Elibieta Szreder
Zespot Szkét w Kotczyglowach

Korzystaram: =Longin Malicki, "Rok obrzedowy na Kaszubach"
» Bozena Stelmachowska, "Rok obrzedowy na Pomorzu" » z wia-
snych materiatéw i przekazéw innych oséb.
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Mitos$nicy
szkolnych przedstawien

“Zabawa jest nauky, nauka jest zabawq.

Im wigcej zabawy, tym wigcej nauki”.
Glenn Doman

Inscenizacje w szkole maja swoja tradycj¢ i goracych
mitosnikéw. Wnosza w szkolne zycie element odmiany, twér-
czego klimatu i poczucie przezywania czego$ wyjatkowego.
Pozwalaja przelamac szaros¢ szkolnej codziennosci, czgsto
zbyt powaznej. Przedstawienia pobudzaja wielostronna ak-
tywnos¢ dziecka i sg Zrédtem réznorodnych przezy¢ emocjo-
nalnych. Daja mozliwosé poznania nowych srodkéw ekspresji,
rozwijaja wyobrazZnig, spostrzegawczo$¢ oraz inwencje twor-
CZ3.

Szkota pozostaje miejscem, gdzie mozemy pielegnowac
ten rodzaj wspolpracy, zanurzenia si¢ w $wiecie z pogranicza
fikcji i prawdziwych uczué oraz doswiadczen. Pracujac w szko-
le, statam sig¢ mitosniczka inscenizacji jako ciekawej formy
wspoldziatania nauczyciela z dzie¢mi. Prowadze zajecia teatral-
ne dla uczniéw mojej klasy. Prezentujemy w ciagu roku szkol-
nego kilka przedstawiefi. Korzystamy z tekstow réznych
autorow, dokonujac rozmaitych modyfikagji, dopisujac nowe
role, badZ rezygnujac z niektorych kwestii. Naszymi widzami
sa przede wszystkim rodzice i koledzy z innych klas. Bardzo
sympatycznie wspominamy przedstawienia dla przedszkola-
kéw, emerytow i rencistéw. Wystepowalismy takze przed
mieszkancami naszej miejscowosci w Gminnym Osrodku Kul-
tury i wkosciele.

Pomyst prowadzenia zajec teatralnych zrodzit si¢ z checi
aktywizowania dzieci, sprawienia im przyjemnosci oraz rozwi-
jania ich zdolnosci. Szybko dostrzeglam wychowawcze
i ksztalcace walory przedstawien. Poczucie wspélnej odpo-
wiedzialnosci, koncentracja uwagi, konieczno§¢ pamigciowe-
go opanowania tekstow, radzenie sobie z sytuacja stresowa
w czasie spektakli i satysfakcja z wykonanej pracy — wszyst-
ko to sprawia, ze teatr okazuje si¢ znakomitym treningiem
emocji i zachowan spolecznych. Staje sig szansa na odniesie-
nie sukcesu przez uczniéw, ujawnia prawdziwe talenty.

Teatr stwarza okazje do wyciszenia niepozadanych za-
chowan, uczy dzieci pokory, koniecznosci wspotdziatania z in-
nymi, panowania nad soba i cierpliwosci. Madry i wrazliwy
nauczyciel latwo dostrzega mozliwosci, jakich dostarcza mu
kazde przedstawienie oferujace réznorodne role, z ktérymi
uczniowie do pewnego stopnia identyfikuja si¢. Dzigki temu
kreacje aktoréw moga spelnia¢ okreslone funkcje wychowaw-
cze. Poglebiajaca sie w czasie prob moja znajomos¢ z dzie¢mi
jest okazja do poznawania ich temperamentéw, marzen, co-
dziennych zmartwier i ktopotow.

Inscenizacje sa dla mnie takze srédiem ogromnej satys-
fakcji. Praca nad nimi i ich prezentacja jest okazja do znakomi-
tej zabawy dla nauczyciela. Przezywa on rozmaite emocje
i nadzieje. Irytuje sie, kiedy aktorzy okazuja si¢ stabo przygo-
towani lub spézniaja si¢ na préby. Cieszy sig, gdy spektakl
zaczyna nabierac ksztaltu.

Przygotowywanie przedstawien niesie za soba réwniez
korzy$ci zwiazane z zaangazowaniem rodzic6w. Za kazdym
razem sa naszymi widzami. Inscenizacje sprawiajg im wiele ra-
dosci i sa Zrodtem glebokich emocji. Dla niektorych rodzicéw,
bardziej zabieganych, sg to okazje, by w skupieniu i ciszy
przyjrze¢ si¢ swojemu dziecku, gdy probuje daé z siebie to, co
najlepsze.

Pamigtajmy, ze zdecydowana wigkszo$¢ dzieci przezywa
bardzo korzystnie i budujaco udziat w przedstawieniu. Ta for-
ma spgdzania czasu nie bez powodu byta tak doceniana w cza-
sach, gdy zycie rodzinne nie zostalo zdominowane przez
telewizj¢ i zredukowane w wyniku poddania sie presji wspot-
czesnej cywilizacji. Kazdy, kto chociaz raz przygotowywat
przedstawienie dostrzegt w nim ogromne walory edukacyjne,
wplywajace na wszechstronna aktywno$§¢ dziecka.

Ewa Hanasko
Zespot Szkot w Kolezyglowach

Polecamy

Materiaty do poznania regionalizmu
stupskiego t. V. Dokumentacja sympozjum
z dnia 7 czerwca 2002 r. pt. ,Mata ojczyzna w pi-
smiennictwie regionainym” oraz przyczynki do
historii spoteczenstw srodkowej cze$ci Pomo-
rza. Praca zbiorowa pod redakcjg Jozefa Cie-
plika. STSK Stupsk 2003, ss. 105.

Materialy do poznania regionalizmu
stupskiego t. VI. Zbiér materiatéw konferencyj-
nych spotkania pt. ,Do czego jest nam potrzeb-
ny regionalizm?” z dnia 11 wrze$nia 2002r.
w Stupsku oraz opracowania sozologiczno-re-
gionalistyczne. Praca zbiorowa pod redakcja
Jozefa Cieplika, ss.105.

Jerzy Dabrowa-Januszewski, Jesien Anny,
Stupsk 2003 Drugie wydanie poematu (pierw-
sze miato miejsce w 1984) potwierdza renesans
zainteresowan historig Pomorza i Stupska. Au-
tor bytw 1977 roku $wiadkiem wydobycia i otwo-
rzenia sarkofagow ksieznej Anny de Croy i jej
syna Ernesta.
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Quiz muzyczny

Quiz muzyczny przeznaczony jest dla uczniéw klas II
w Szkole Podstawowej nr 8 w Leborku.

Regulamin Konkursu zawieral; szczegolowe cele, zasady
udziatu, zakres tematyczny i wymagania, sposéb prowadzenia
konkursu i jego dokladny termin. Zakres tematyczny nie wy-
kraczat poza Program nauczania muzyki w klasie I1.

Konkurs odbywat si¢ w sali lekcyjnej. Uczestnicy kon-
kursu (zespoty dwuosobowe) wylosowali nazwe zespohu i nu-
merek wyznaczajacy kolejnos¢ prezentacji. Zespotom nadano
nazwy instrumentdéw: bgbenek, tamburyn, kastaniety, forte-
pian, skrzypce, dzwonki, gitara, marakasy.

Dzieci usiadly przy stolikach. Na kazdym znajdowaly sie
karty pracy, kartonik z nazwg i numerkiem zespotu oraz stodki
poczestunek. Nauczycielki prowadzac konkurs powitaty
uczestnikow, przedstawily komisje zlozona z nauczycieli Szko-
Iy Podstawowej Nr 8. W $wiat muzyki wprowadzita wszyst-
kich obecnych uczennica klasy 1II, recytujac wiersz pt.
“Muzyka jest wszedzie™.

Wyjasnitysmy uczestnikom zasady udziatu: = co to jest
quiz ? » przebieg konkursu — trzy etapy: 1. zagadki muzyczne
2. prezentacja piosenki 3. prezentacja ilustracji ruchowej » ko-
lejno$¢ udzielania odpowiedzi » sposéb zapisywania odpo-
wiedzi. Przypomnialy dzieciom o tym, ze pracuja wspélnie
w jednym zespole.

Konkurs przebiegat w trzech etapach:

I etap — Quiz muzyczny W tym etapie zespoty dwuoso-
bowe rozwiazywaty zagadki i zadania muzyczne podzielone
na trzy grupy tematyczne: odglosy, instrumenty, tasice. Zada-
nia zostaly utozone zgodnie z zasada stopniowania trudnosci.
Uczniowie, po krdtkim naradzeniu sig, odpowiadali pisemnie
na kartach pracy. Po czym komisja sprawdzata odpowiedzi
i przydzielala punkty, ktére zapisywano na tablicy.

II etap — prezentacja piosenki Dzieci w duecie [ub solo
za$piewaly, a capella wczesniej przygotowana piosenke. Ko-
misja dokonatla oceny i punkty zostaty naniesione na tablice.

III etap — prezentacja ilustracji ruchowej Dzieci w du-
ecie lub solo zaprezentowaly wczesniej przygotowana ilustra-
cje ruchowa do utworu instrumentalnego. Komisja po
dokonaniu oceny, przydzielita punkty, ktore zostaly zapisane
na tablicy.

Po podliczeniu punktow za wszystkie konkurencje wre-
czono zwyciezcom medale: zlote, srebrne i brazowe nutki, oraz
rézowe dla wyrdznionych. Pozostali uczniowie otrzymali me-
dale za udziat w konkursie — zielone nutki. Nagrody rzeczowe:
dyplomy otrzymaty na apelu z okazji zakonczenia roku szkol-
nego 2002/2003.

Podczas konkursu panowata serdeczna i przyjazna at-
mosfera. Dzieci mialy wystarczajaca ilo§é czasu na udzielenie
odpowiedzi. Komisja otrzymata odpowiedzi do kazdego zada-
nia i punktacje, dzigki czemu:jej praca przebiegata bardzo
sprawnie. Uczestnicy konkursu na biezaco znali efekty swojej
pracy. Konkurs trwal okolo 2 godzin zegarowych, ale wysitek
umystowy dzieci byl roztozony réwnomiemie.

Konkurs bardzo pozytywne ocenili jego uczestnicy, za-
proszeni goscie, w tym Pani Dyrektor Szkoly, nauczyciele i ro-
dzice.Uczniowie potwierdzili opanowanie wiadomosci
teoretycznych i umiejetnosei praktycznych, ujawniajac talen-
ty muzyczne. Wykazali rowniez duza odpornosé psychiczng
i umiejetnosc¢ pracy w zespole.

Do zadan muzycznych wykorzystano materiat muzyczny
z Podre¢cznika “Muzyczne Zabawy wydawnictwa “Alex” au-
torow: P. Kaja, A. Abacki, T. Szarwaryn.

SCENARIUSZ
Czesé organizacyjna — wylosowanie nazw zespotow i kolejno-
$ci prezentacji.

L. Wiersz “Muzyka jest wszgdzie”

Muzyka jest jak powietrze,

jest wszedzie:

i w tobie, i we mnie,

i w zbozach na wietrze,

Jest w dzwiekach, ktére styszysz
na ulicy,

w stukocie kot

na drodze wéréd pot.

I w kotysaniu drzew

jest muzyka i $piew.

Tyle jej w glosie ptaka

i w stowach, jakie na dobranoc
mdwi matka,

Tylko postuchaj,

ile jest pigkna w tych zwyczajnych dzwigkach.
Wez je do ucha, wez je do serca.

II Wprowadzenie:
przedstawienie sig,

- powitanie uczestnikéw — dzieci przedstawiajg si¢,

- przedstawienie komisji,

- wyjasnienie zasad udziatu w konkursie:
- coto jest quiz?
- przebieg konkursu: = zadania = piosenka = ilustracja

ruchowa,

- zadania - odglosy, instrumenty, tance

- kolejnoéé: 1. stuchamy nagrania jeden raz, 2. zapisujemy
odpowiedzi, 3. komisja sprawdza i ocenia, 4. zapisujemy
punkty na tablicy;

- wszystkie odpowiedzi zapisujemy na kartkach,

- wszystkie zadania sa takie same dla kazdego zespo&u

IIL Przebieg konkursu:

1. Zadania muzyczne.
2. Piosenka.

3. Ilustracjaruchowa.

IV. Wyniki konkursu: |

1. Podliczenie punktéw.

2. Wchzenle medali zwyciezcom — zlotych, srebmych i bra-
zowych nutek oraz rézowych dla wyréznionych.

INFORMATOR OSWIATOWY



5/2003

OLIMPIADY * KONKURSY

REGULAMIN

1.

Termin i miejsce konkursu: 4 kwietnia 2003 r. SPnr 8
(bud. B) salanr 6, godz.13.00.

2. Cele:

£

rozbudzanie zainteresowant muzycznych dzieci,
rozwijanie uzdolnieri muzycznych dzieci,

nabywanie umiejgtnosci organizowania pracy i wspétdzia-
1ania w grupie,

zaprezentowanie swoich muzycznych umiejetnosci,
wdrozenie do szlachetnej rywalizacji.

. Zasady udzialu w konkursie:
W konkursie moga bra¢ udziat uczniowie zklas II SP nr 8.
Z k?zdej klasy nauczyciele wystepuja dwuosobowy ze-
spol.
Prosimy o podanie uczestnikéw do dnia 31.111.2003 r. (imig
inazwisko ucznia, klase, ktora reprezentuja, tytul piosenki
$piewanej).

. Zakres tematyczny konkursu. Uczen:
$piewa piosenkg¢ o tematyce dziecigcej,
Zna nazwy i brzmienie instrumentéw muzycznych (trabka,
skrzypce, fortepian, gitara, flet, dzwonki, instrumenty per-
kusyjne — bebenek, tamburyn, tréjkat, talerze, marakasy,
kastaniety);
umie zilustrowac¢ ruchem fragment utworu instrumental-
nego,
zna wartosci nut — ¢wierénuta, 6semka, péinuta;
rozroznia glosy ludzkie: alt, sopran, tenor, bas;
umie rozpoznac i nazwac taice — krakowiak, cha-cha, ku-
jawiak.

. Organizacja konkursu.
Uczestnicy beda pracowac w zespotach dwuosobowych.
Kazdy zesp6! wylosuje zestaw pytan i zadan muzycznych.
Kazdy zesp6t przygotowuje i zaprezentuje 1 piosenke Spie-
wana a capella i 1 utwor instrumentalny — ilustracja rucho-
wa.
Zaréwno piosenke, jak i ilustracj¢ ruchowa utworu instru-
mentalnego moze wykona¢ jedna badz dwie osoby z dru-
zyny. .
Czas prezentacji piosenki - do 3 min. Czas prezentacji ru-
chowej do 2 min.
Przy ocenie $piewu jury bedzie brato pod uwagg: » intona-
cje = poczucie rytmu = ogdlne wrazenie artystyczne.
Przy ocenie ilustracji ruchowej jury wezmie pod uwagg:
» wyobrazni¢ = fantazje » pomystowos¢ dzieci w interpre-
tacji muzyki » ogdlne wrazenia artystyczne.
Uczestnicy konkursu ubierajg si¢ dowolnie — stréj niebg-
dzie mial decydujacego wplywu na oceng prezentacji.
Nad caloscia przebiegu konkursu czuwaé bedzie komisja
zlozona z nauczycieli szkoly.
Zwyciezy zesp6t, ktéry zdobedzie maksymalna ilos¢ punk-
tOw.
Wyniki zostang ogloszone w dniu konkursu, a laureaci
nagrodzeni podczas apelu korczacego rok szkolny 2002/
2003.
Uczestnicy konkursu przynosza ze soba przybory do pi-
sania i “dobry humor”,

Pomystodawczynie i organizatorki
Joanna Fudala i Magdalena Sikora
Szkota Podstawowa nr 8 w Leborku

Dwudziestolecie usteckiej DWOJKI

Szkota Podstawowa nr 2 im. kmdra Bolestawa Romanow-
skiego w Ustce swigci w tym roku swoje 20. urodziny. Dla
uczczenia tego niecodziennego:jubileuszu juz w druga sobote
wrzesnia zorganizowany zostat uroczysty festyn dla uczniéw,
rodzicéw, nauczycieli i mieszkaricéw Ustki. Na szczegélne pod-
kreslenie zastuguje fakt, ze impreza odbyla si¢ wylacznie dzigki
ogromnemu zaangazowaniu calej szkolnej spolecznosci oraz
nieocenionej pomocy wielu sponsoréw. To wiasnie ogrom ludz-
kiej hojnosci oraz ... niespodziewanie pigkna pogoda sprawity,
Ze uroczystos¢ miata imponujacy rozmach i atrakcyjnosé.

Przybywajacych licznie gosci powitala niezwykle barw-
na i bogata dekoracja budynku oraz otoczenia szkoty.

Wszyscy zebrani rozkoszowali si¢ przysmakami w rytmie
piosenek grupy ,,Proxima” oraz podziwiajac taneczne wyczy-
ny najmiodszych uczestnikéw spotkania. Zgromadzone kalo-
rie mozna bylo spali¢ podczas wielu konkurencji
sprawno$ciowo-sportowych, do czego sklonily réwniez bo-
gate nagrody.

Ogromnym powodzeniem cieszyla si¢ loteria fantowa,
gdyz kazdy los (za jedyne 50 groszy) gwarantowat atrakcyjna
wygrana. Wielu dorostych dalo sig skusic ciekawej ksigzce za
symboliczna ztotéwke oraz kupowato prace plastyczne wyko-
nane przez utalentowanych artystycznie uczniow.

Gdy okoto godz. 13.00 festyn zostat oficjalnie zakonczo-
ny, niemato 0sdb pozostato na szkolnym boisku, by w mitym
towarzystwie napawac sig¢ niespodziewanie letnig aura;

Natomiast oficjalna uroczystosé jubileuszowa odbyta sie
10 pazdziernika— szkot¢ odwiedzito wéwczas wielu znamieni-
tych przedstawicieli wladz samorzadowych i oswiatowych,
dawni pracownicy oraz liczni przyjaciele placéwki, dzieki kto-
rym nieustannie si¢ ona rozwija i odnosi spektakularne sukce-
sy. Goscie z wielkim zainteresowaniem obejrzeli bogata
ekspozycje prac uczniowskich i wydawnictw szkolnych. Szcze-
gblnie imponujaco prezentowaly si¢ projekty przestrzenne i pla-
ny zabudowy otoczenia szkoty.

Gloéwna czgs€ uroczystosci stanowit koncert rocznico-
wy, prowadzony przez nauczycielke j¢zyka polskiego Ewe Tysz-
kiewicz. Zebrani podziwiali kunszt artystyczny chéru
, Stoneczka”, prowadzonego przez Bozeng Swiedzifiska, a tak-
Ze wokalno-taneczne popisy mtodszych uczniéw z grupy ,,Me-
todyjka”. Wielki aplauz wzbudzit wystep uczennicy klasy I1
Karoliny Laskowskiej, ktéra podbita serca widzéw niezwyklym
talentem scenicznym. O sukcesie koncertu zdecydowaty réw-
niez piekne i niebanalne dekoracje, przygotowane dzigki ogrom-
nej pomocy zaprzyjaznionych rodzicow.

Oficjalng czesé spotkania zakoniczyly wystapienia zapro-
szonych gosci, ktérzy nawiazujac do historii szkoly, zyczyli jej
pomyslnej przyszlosci oraz zachecali do odwaimego podejmo-
wania wyzwan.

Uroczysto$¢ zakoniczyto nieformalne spotkanie pracow-
nikow szkoty z zaproszonymi go§émi — wspomnieniom i pla-
nom na przysztos¢ dlugo nie bylo konca.

Malgorzata Lipska
zkota Podstawowa nr 2 w Ustce
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50 lat po maturze

ZJAZD ABSOLWENTOW
PansTwoweGo LicEum PEDAGOGICZNEGO W BYTOWwIE

Pomyst takiego spotkania zrodzit sie rok temu. Oka-
zja niezwykta — mija 50 lat od chwili uzyskania przez nas
Swiadectwa dojrzatosci i uprawnien nauczyciela. Spotka-
nia absolwentéw szkoty po 50 latach nie nalezq do cze-
stych. Uplyw czasu jest dostatecznie duzy, by zblakly
wspomnienia, rozluznily sie kontakty, urwaly przyjaznie.
Na horyzoncie naszej miodosci ubywa tych, z ktérymi kie-
dys§ przezylismy niepowtarzalne szkolne lata.

Zadania techniczno — organizacyjne (zgromadzenie ad-
reséw, srodkéw finansowych itp.), a potem obowiqzki go-
spodarza, przyjeli bytowianie i mieszkajqcy w Sominach —
Helena Stanistaw Skwierawscy.

Na spotkanie w Bytowie w dniach 24-25 maja 2003r.
(Zajazd ,,Ulan” przy ulicy Tartacznej oraz budynek szkol-
ny d. PLP przy ulicy Sikorskiego 35 — obecnie ZSZ) przy-
byta grupa absolwentéw z roku 1953. Byli to: Jadwiga
Anuszkiewicz (Ameryk), Olga Banach (Szutowicz), Irena
Gliniecka (Gierszewska), Lidia Koroch (Ignaszewska),
Wiadystaw Lemariczyk, Barbara Loll (Gatkowska), Ber-
nadetta MelleriRaciriska), Rutha Myszka (Diakéw), Da-
nuta Oleksiuk (Duda), Jerzy Sierzputowski, Helena
Skwarek (Skwierawska), Stanistaw Skwierawski, Jan Ste’.

Wiem, ze chemych bylo wiecej, ale stan zdrowia —
wlasnego lub wspéimationka — uniemozliwily przyjazd.
Nieobecni byli na pewno z nami my§lami i wspomnienia-
mi. Niektérzy przybyli z bliska. Kontaktujq sie ze sobq
czeSciej. Inni z daleka — ze Swidnika, Szczecina, Gryfic.
Z nimi nie widzielismy sie bardzo diugo. Powitania i wspo-
mnienia byly bardzo cieple.

Miatem zaszczyt i przyjemnosé, ,,.jako najstarszy
z uczestnikéw” — absolwentéw, rozpoczqé i prowadzié to
spotkanie. Serdecznie przywitatem Kolezanki i Kolegow
oraz towarzyszqce im osoby, a w ich i swoim imieniu,
z wielkim wzruszeniem, Paniq profesor Heleng Szyca, ktora
nas uczyta, wychowywata i przygotowywata do pracy na-
uczycielskiej, a jako jedyna z naszych wyktadowcow mo-
gla uczestmiczyé w naszym zjezdzie. Oprécz stow szacunku,
wyrazem naszej wdziecznosci i pamigci byla wiqzanka
kwiatow.

Po przypomnieniu przez dr Barbare Gatkowskq fak-
t6w i nazwisk ludzi zapisanych w historii Liceum, szkoly,
z ktdrej uczniowie i absolwenci byli i sq nadal dumni oraz
listy maturzystéw w roku 1953, nastqpila lekcja wspomnie#:
i przypomnier. Opowiadalismy takze o sobie, kolejach
swego zycia. Dzielilismy sie informacjami o Nieobecnych
- 0 tych ktorzy nie mogli przyby¢, ale odezwali sie, napisa-
li, przekazali pozdrowienia. Tych, ktorzy Odeszli na za-
wsze uczciliSmy minutq ciszy, zadumq i wspomnieniami...

Stanistaw Skwierawski

Szkola pod Debami

Skonczyla si¢ I wojna $wiatowa. Ustalono nowe grani-
ce Paristwa polskiego. Cale Mazury, Warmia oraz Pomorze
wrocily do Polski. Powrdcily takze Ziemie Zachodnie i P6i-
nocne po Odre i Nyse Luzycka. I byto jak w piosence, kt6éra na
Festiwalu Piosenki Zohierskiej w Kotobrzegu $piewata Dana
Lerska: Szli na zachéd osadnicy szlakiem Wielkiej Niedswie-
dzicy, karabiny i rusznice zawiesili w cieniu drzew...

Juz od czerwca 1945 r. do Bytowa, a szerzej na cala Zie-
mi¢ Bytowska przyjezdzali Polacy —repatrianci z catych kre-
s6w wschodnich, Syberii, z réznych zakatkéw Europy i $wiata,
a takze mieszkancy przedwojennego pogranicza — Kaszubi
i Polacy z centralnej Polski. Byli to ludzie o cigzkich przezy-
ciach wojennych, réznych doswiadczeniach, roznej kulturze.
Jedno;jest pewne, duza ich czesé, to byli ludzie odwazmi, o bar-
dzo otwartych glowach. Zasiedlano wsie i miasta. W 1947r.
osiedlono tu takze znacznag cze$¢ ludnosci ukrainskiej z ,,ak-
cji W.” Ale z tego konglomeratu osobowosci, charakteréw,
ludzi o réznych doswiadczeniach zyciowych, wojennych,
atakze odmiennych nacji i pogladéw politycznych, powsta-
watlo spoleczefistwo w znacznym stopniu zintegrowane, po-
stgpowe, tolerancyjne, przedsigbiorcze i przykiadajace
ogromna wagg do ksztalcenia — edukacji dzieci i mtodziezy.

Nalezy mocno podkreslic, ze juz w 1945 . podjgto stara-
nia celem uruchomienia szk6! podstawowych i srednich. Bra-
kowato nauczycieli, wigc zorganizowano liceum pedagogiczne
celem ich ksztalcenie. I tak powstatla — w budynkach przy
ulicy W. Sikorskiego 35, (wczeéniej Leborskiej) —~ Szkota pod
Dgbami — zastuzone dla o§wiaty i srodowiska Panstwowe Li-
ceum Pedagogiczne w Bytowie. Otoczona byta wickowymi
debami, stad nazywalismy ja ,,szkota pod dgbami.” Wigkszosé
tych drzew przetrwata do dzisiaj.

Organizatorami szk6t podstawowych i srednich byli naj-
czgsciej nauczyciele z dawnego pogranicza oraz repatrianci.
Szkoly mialy uczy¢, a takze rozwija¢ szeroko pojgta polska
dzialalno$é oswiatowo-kulturalng na Kaszubach. W dalszej
przysztosci nalezato bowiem doprowadzi¢ do integracji spote-
czenstwa.

19 wrzesnia 1945 r. z polecenia Kuratorium Okregu
Gdanskiego Stanistaw Macheta zostat mianowany dyrekto-
rem PLP w Bytowie. Poczatki byly trudne: niepokéj budzit
stan prawny zajmowanych budynkéw; doskwierat brak kan-
dydatéw na nauczycieli i to nie tylko z cenzusem gimnazjal-
nym, ale i podstawowym; niewiele bylo tez samych nauczycieli;
szkole potrzebne bylo wyposazenie i podreczniki...

10 pazdziernika 1945 r. rozpoczely si¢ zajgcia. Obok dy-
rektora Stanistawa Machety, w szkole nauczali: Klemens Trze-
biatowski, p6Zniejszy Kurator Okregu Szkolnego
Koszzlinskiego iprofesor Uniwersytetu Gdanskiego; Andrzej
Madrzak, Anna i Franciszek Watczak-Tomaszewscy, Edward
Rogowski, ks. J6zef Szmurlo. Potem dotaczali do nich: Zbi-
gniew Kurz (pdZniejszy dyrektor), Stanistaw Staszkiewicz, Ja-
nina i Ludwik Pietkowie, J6zef Romanowski, ks. Wiadystaw
Nater, Fryderyk Mazur (jezyk polski, wiadomosci o srodowi-
sku), Stanistaw Malaga (psycholog pedagog), X. Emchowicz
(wf), Zofia Kartowicz (jezyk rosyjski), Stanistaw Pankow (przy-
sposobienie obronne), Henryk Szulc (historia, wiedza o kon-
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stytucji), Michal Krupski (pedagog, psycholog), Jan Stolc-
Konarzewski (wf). Niekt6rzy z wymienionych podijeli pézniej
prace w Stupsku, w Koszalinie i inmych miastach. Przybyli
inni: Anna Kuc-Orlewska (jezyk polski), Helena Olewiniska-
Szyca (wf, biblioteka), Antonina Kierbicz (jezyk rosyjski), Igna-
cy Kierbicz (biologia), Jan Jasinski (historia), Zofia Pastuszko
(geografia), Jan Pastuszko (matematyka), Jadwiga Suchodol-
ska (jezyk polski), Maria Czachert (jezyk niemiecki), Gertruda
Bigda (pedagogika), Mieczystaw Geron (higiena, wychowaw-
ca w internacie), Wiadystaw Michnowicz (wf), Henryk Grecki
(iezyk polski).

W konicu listopada 1945 r. uruchomiono internat dla mto-
dziezy wiejskiej. Wieloletmim kierownikiem internatu byt Kazi-
mierz Szyca. Bardzo wazng funkcj¢ w internacie pelnit wozny
—p. Literski. Dbat o zaopatrzenie i o gospodarstwo przy inter-
nacie. Précztego zapewniat stome (po omtotach) do napenia-
nia siennikéw, dowozit bryczka osoby wizytujace z odleglego
dworca PKP, zajmowat sie dostarczaniem (dostawa) zywno-
$ci. W pamigci absolwentow pozostaly takze inne osoby, dba-
jace o wychowankdw internatu i innych uczniow PLP: wozZny
szkoly — p. Maluda (dzwonek), kucharka — p. Labuda (ktére;j
pomagaly grupy dyzumych uczniéw), ksiggowa i sekretarz
szkoly — p. Rozalia Laczynska, a w pozmiejszym czasie
p. Urszula Majkowska — ksiegowa oraz Barbara Adamczyk ~
sekretarz.

Pierwsi uczniowie ksztalcili si¢ na rocznych i dwuletnich
kursach, gdyz celem bylo szybkie przygotowanie ich do pra-
cy w szkotach. Potem, jako nauczyciele niewykwalifikowani,
musieli si¢ jeszcze doksztalcac

Na poczatku roku szkolnego 1945/1946 w Liceum uczylo
sie 60 uczniow, pod koniec za$ juz 80. Uzupeinieniem zaje¢
dydaktycznych byly praktyki pedagogiczne we wiasnej szko-
le ¢wiczen (Szkola Podstawowa Nr 3 teraz Gimnazjum Nr 2).

W roku szkolnym 1946/1947 w PLP uczylo sie juz 137
miodych ludzi — mlodsze i ,,przerosnigte” (z powodu wojny)
roczniki — od 15 do 28 lat. W tym roku szkolnym utworzono
tzw. klas¢ wstgpna celem wyréwnania poziomu wiedzy kan-
dydat6éw do klasy 1. Wiele os6b naszej klasy zaczynato edu-
kacje wtakiej klasie wstepnej w roku 1948/49.

W drugim roku funkcjonowania Liceum powotano Ko-
misj¢ rejonowa, ktora umozliwiata niewykwalifikowanym na-
uczycielom zdobycie kwalifikacji i zdanie matury. To byly
bardzo trudne politycznie czasy. Czasy stalinowskie. Czgsto
zmieniali sie dyrektorzy. Stanistawa Machete zastapit Klemens
Trzebiatowski. Po nim szkotg prowadzili kolejno: Adolf Tome-
ra i Edward Rogowski (nasz wychowawca). W 1949 . kierowa-
nie placéwka powierzono Antoniemu Rokickiemu, a dwa lata
pééniej Jézefowi Romanowskiemu. .

Odroku szkolnego 1947/1948 Liceum bylo w pelni zor-
ganizowane. W strukturze szkoly istnialy klasy I, II, III, IV.
Pierwsza mature w 1948 zdalo 13 0s6b, uzyskujac uprawnienia
do nauczania w szkole podstawowej.

W kolejnych latach przybywato uczniéw i absolwentow.
W tym okresie obowiazywaly nakazy pracy. Aby podjac stu-
dia dzienne nalezalo uzyska¢ zwolnienie od takiego nakazu
lub by¢ tzw. przodownikiem pracy i nauki. Powoli jednak z kra-
jobrazu szkoly poczely znikaé restrykcje narzucane przez ZMP
i SP, fagodzono rygory, koficzyt sig okres stalinowski (1933 —
$mier¢ Stalina).

W r. szk.1957/58 nauka w Liceum Pedagogicznym wy-
dluzyta sig¢ do pigciu lat. W szkole utworzono stanowisko za-
stepcy dyrektora. Zostat nim Stanistaw Staszkiewicz.

31 sierpnja 1958 r. dyrektorem Liceum zostat Zbigniew
Kurz. Kierowat placéwka az do jej likwidacji. Trzeba podkre-
§li¢, ze znaczacy rozwéj Liceum przypada na lata 60. Ostatni
absolwenci opuscili mury szkoly w roku 1969. Reorganizacja
systemu ksztalcenia nauczycieli potaczona byla z likwidacja
Panstwowego Liceum Pedagogicznego.

W latach 1948 — 1969 $wiadectwa dojrzatosci uzyskalo
722 absolwentéw, a procz tego 92 osoby zdaly mature w ra-
mach kurséw prowadzonych przez komisje rejonowe.

Panstwowe Liceum Pedagogiczne w Bytowie wniosto
do zycia o$wiatowo-kulturalno-spolecznego ogromny wktad.
Przygotowato wlasciwie do pracy i zycia swoich absolwen-
tow, z ktérych zdecydowana wigkszo$¢ ukonczyla studia —
pelne (magisterskie) i zawodowe.

Mozna z catym przekonaniem stwierdzi¢, ze dobrze przy-
gotowano nas do nauczycielskiego fachu. Uczono rzetelno-
$ci i sumiennos$ci w pracy zawodowej i spolecznej. A dowodem
sg liczne odznaczenia paristwowe, resortowe iregionalne przy-
znane kadrze pedagogicznej przy réznych waznych okazjach.

Maturzys$ci— absolwenci PLP w Bytowie w roku 1953:
Anuszkiewicz Jadwiga (Ameryk)

Banach Olga (Szutowicz)

Flis Elzbieta (Gézdziof)

Gliniecka Irena (Gierszewska)

Gozdzinska Maria (Stgpien)

Holdys Irena (Salach)

Jaroszewska Maria (Z6towska)

Koroch Lidia (Ignaszewska)

Kropidtowski Ryszard

. Lemanczyk Wiadystaw

Malczewska Helena (Skrzypczak)

. Meller Bernadeta (Raciriska)

Myszka Ruth (Diak6w)

. Oleksiuk Danuta (Duda)

. Pietruszka Zofia

. Sady Maria (Janiszewska)

. Saj Jozef

. Sierzputowski Jerzy

. Skwarek Helena (Skwierawska)

Skwierawski Stanistaw

. Ste¢ Jan '

Treder Jan

Trzebiatowski J6zef.

. Wojewddzka Barbara (Podmiesifiska)

Loll Barbara (Gatkowska)— zdata mature wmaju 1953 w PLP
w Zlotowie (w Bytowie ukonczyta klas¢ wstgpna oraz 1,11
illL

. Kryk Halina (Ferenz) — mature zdata w PLP w Pultusku,

w Bytowie ukonczyta klasy Ii I1.

PREREECESIEGESRS S oo nAwN —
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Smutna refleksja: Szeregi zyjacych z naszego grona na za-
wsze opuscili: Elzbieta Flis (Guzdziot), Irena Holdys (Salach),
Maria Sady (Janiszewska), Ryszard Kropidtowski, Jan Treder
i Jozef Trzebiatowski. Wkrotce po Jubileuszowym Zjezdzie -
w ostatnich dniach lipca 2003 r. - pozegnali§my na cmentarzu
w Sominach $p. Heleng Skwierawska,

Barbara Galkowska
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Ksiazxa
CZASOPISMA

Odnotowano w prasie

Honorowy Obywatel Miasta Stupska

Rada Miejska w Shupsku, czczac Jubileusz 25-Lecia pon-
tyfikatu Jana Pawla II, nadala Papiezowi jednoglosnie tytut
Honorowego Obywatela Miasta. Obecni byli proboszczowie
wszystkich parafii oraz przedstawiciele innych wyznan. Bi-
skupa Ordynariusza Kotobrzesko-Koszalinskiego reprezen-
towal jako osobisty delegat ks. Jan Giriatowicz. Zorganizo-
wano okolicznosciowa wystawe publikacji zwigzanych z na-
uczaniem Papieza.

Nauczyciele na 6+

Redakcja ,,Glosu Pomorza” zaprosita 12 nauczycieli, kto-
rzy uzyskali najwyzsze notowania w pierwszej edycji konkur-
sie ,Belfer na6+”, Byli to: Stanistawa Gontarek (Lgbork), Beata
Hrycyk (Lebork), Jolanta Kapczuk (Lebork), Artur Klaman
(Stupsk), Ewa Landowska (Bytow), Maciej Mach (Bytéw),
Ewa Szuchyta (Stupsk) Wiestaw Romanski (Shipsk), Seba-
stian Winsztal (Siemianice), Henryka Wisniewska (Warcino),
Andrzej Zawada (Objazda). Redaktor Anna Czerny-Marecka
wreczylta im okolicznosciowe dyplomy i nagrody ksiazkowe
dla szkél. Ponadto zaprosita do rozmowy o samym plebiscy-
cie oraz o ,,uwarunkowaniach zawodu nauczyciela w obec-
nych czasach.” Laureaci podkreslali, ze ,taka formula oceny
pracy nauczyciela i uznania dla jego dziatalno$ci w §rodowi-
sku wydaje sie obiektywna.”

Druga edycje konkursu zakoficzono 19 listopada 2003r.
Najwigcej gloséw (1077) uzyskal Roman Sikorski —nauczy-
ciel matematyki w Zespole Szkol Ekonomicznych w Stupsku.
W powiecie bytowskim zwyciezyla Jadwiga Fedyczkowska
(93 glosy); w powiecie cziuchowskim — Mirostawa Podgér-
ska (27 gloséw); w powiecie lgborskim — Stanistawa Gonta-
rek (119 gloséw); w powiecie shupskim — Elzbieta Piotrowska
(290 gloséw).

Nauczyciel Roku 2003

,,Aby zapala¢ innych, samemu trzeba ptong¢™- takie mot-
to wybrata sobie Bogumita Bak — laureatka drugiej edycji kon-
kursu nauczyciel roku, organizowanego przez MENIS i ,,Glos
Nauczycielski”. Uczy biologii w Gimnazjum nr 2 i w Liceum
Ogolnoksztaicacym w Raciborzu. Jej praca dydaktyczna i wy-
chowawcza przyczynita si¢ m. in. do przyznania szkole certy-
fikatu ISO 14001 w zakresie polityki srodowiskowej. Uwaza,
ze dobry nauczyciel ,,musi mie¢ w sobie takze to cos, co po-
woduje, ze, mimo iz wymaga, jest przez mtodziez lubiany...”
sposréd 12 nominowanych do tytutu wyrézniono jeszcze dwie

osoby: Jolante Mateja — nauczycielke matematyki w I LO
w Praszce (woj. opolskie) oraz Zbigniewa Moskala — nauczy-
ciela przysposobienia obronnego w Zespole Szk6t Ponadgim-
nazjalnych nr 4 w Krosénie.

Wyrdznienie Krysztalowa Koniczynka

Fundacja Edukacyjna 4H (od ang. head — glowa, heart —
serce, hands — r¢ce, health — zdrowie) przyznata swojaodzna-
ke — Krysztatowa Koniczynkg i nagrode w wysokodci 2 tys.
dolar6w o. Ryszardowi Iwanowskiemu, ktéry prowadzi Szkote
Spoleczng im. Jana Pawia II w Niepogledziu. Do szkoly uczesz-
cza 150 ucznidéw, w tym 17 do ,zeréwki”. Zorganizowano
dowozenie dla 90 dzieci. Po rezygnacji z prowadzenia placow-
ki przez franciszkanski Dom Pojednania i Spotkan w Gdarsku,
przejelo ja Stowarzyszenie ,,Esperanda™.

Konkursy

» ,Narysuj fontanng¢”— wsp6lny konkurs ,,Radia
Shupsk™ i ,,Glosu Pomorza” spotkat si¢ z duzym zainteresowa-
niem. Wplyneto ponad 300 prac. Nagrodzono prace plastycz-
ne: Aleksandra Szymichowskiego z SP nr 7 (w kategorii I -
dzieci z klas I-1T), Karoliny Bakowskiej z SP nr 10 (kategorii
uczniéw klas ITI-IV), Agaty Oz6g z SP nr 6 (w kategorii uczniow
klas V-VI).

» I miejsce na XX Festiwalu Piosenki Francuskiej
w Lubinie zajefa Natalia Sikora, uczennica I LO w Stupsku.

XXXVII Festiwal Planistyki Polskiej

Pigkne muzyczne wydarzenie podsumowat na tamach
»Gtosu Pomorza”, podobnie jak w latach ubieglych, Kazimierz
Rozbicki. Podkreslit on, ze ,.ten festiwal by} pierwszym, jaki
zgromadzit pianistéw tylko miodych, wyksztalconych przez
pokolenie artystéw powoli koniczacych estradowa aktyw-
nos¢.” Migdzy innymi na duzej scenie zagral recital 16-letni
solista Stanistaw Drzewiecki — zdobywca Grand Prix X Kon-
kursu Eurowizji dia Miodych Muzykow w Bergen w Norwegii
w 2000r. Po scharakteryzowaniu ,,wystepéw znakomitych”
stwierdzit, ze ,,Miodzi, a takze ich pedagodzy, wydaja si¢ zapo-
minaé, ze pianistyka jest $rodkiem, celem ich sztuki pozostaje
muzyka.”

Problemy ze szkola muzyczng i nie tylko

Wiadze samorzadowe Stupska chcg przeja¢ PSM 1111
stopnia i przeksztatcié ja w liceum profilowane. Na takie roz-
wiazanie nie wyraza zgody dyrektor Ewa Kumik oraz znaczna
grupa nauczycieli. Nowa Rada Rodzicow wystapita do wiadz
miasta z petycjg— apelem do wladz miejskich, domagajac si¢
rezygnacji z pomystu przejecia szkoty. Wiceprezydent Stup-
ska — Ryszard Kwiatkowski zorganizowal w Ratuszu spotka-
nie wyjasniajace z udzialem zainteresowanych stron. Nie
osiagnicto kompromisu. Nie wdajac si¢ w szczegdly sporu
i oceng intencji wladz miejskich, stwierdzi¢ jednak mozna, ze ma
miejsce pomieszanie kompetencji. Szkota pod opieka resortu
kultury funkcjonuje dobrze, a wladze miejskie maja zapewne
wiele innych i wazniejszych probleméw, takze oswiatowych
i kadrowych. Panistwowej Szkole Muzycznej I i II stopnia
w Shlupsku wystarczy nie przeszkadzaé, a poméc — chocby
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poprzez dodatkowa dotacj¢ z budzetu miasta — mozna i bez
»przejmowania.” Do takiego wniosku doszio tez Ministerstwo
Kultury, uznajac dalsze rozmowy z wladzami Stupska za bez-
przedmiotowe. ,

Wiadze miejskie nie podjely natomiast rozméw w spra-
wie przejecia Katolickiego Liceum i Gimnazjum, ktére to szko-
ty wystepowaty kilkakrotnie z wnioskiem o uznanie ich za
placéwki publiczne prowadzone przez Urzad Miasta.

Z kolei Pomorska Akademia Pedagogiczna chce przeja¢
budynek Zespolu Szkét Medycznych w Shupsku. Sejmik Wo-
jewddztwa Pomorskiego przyjal, wbrew stanowisku Urzedu
Marszalkowskiego, stosowng uchwate. Wnioskodawca byl
radny Pawet Kasprzyk — pracownik PAP. Uchwata ma trafi¢ do
Naczelnego Sadu Administracyjnego, je$li Wojewoda Pomor-
skijej nie uniewazni. Uchwala spowodowata protest dziata-
czy PiS oraz Oddziatéw ZNP i Solidarnoéci, gdyz “ztamano”
ustawg o zwiazkach zawodowych. Uczelnia deklaruje, ze za-
pewni szkole warunki na dokonczenie cykli ksztalcenia,
a Osrodkowi Doskonalenia Nauczycieli, mieszczacemu sie

w budynkach medyka, umozliwi dalsza dziatalnos¢.

Imig UNICEF

($rodek Szkolno-Wychowawczy w Stupsku z okazji 45-
lecia dziatalnosci przyjat za swego patrona organizacje UNI-
CEF. Jest 10 placowka w Polsce noszaca takie imie. Osrodek
obejmuje opieka 368 dzieci. Ksztalci w zakresie szkoty podsta-
wowej, gimnazjum oraz szkoly zawodowej w specjalnosciach:
kucharz, pomocnik kucharza, stolarz, slusarz, obuwnik, kra-
wiec. Z okazji Jubileuszu oraz nadania imienia w Osrodku od-
bylo sie szereg imprez, wystapit chor ,,Kantele”, a w Miejskiej
Bibliotece Publicznej w Stupsku zorganizowano wystawe fo-
tograficzng .,Nie jeste$my inni”. Zdjecia wykonali podopieczni
Osrodka oraz uczniowie ze Szkoty Podstawowej nr 6.

30 lat Osrodka Szkolno-Wychowawczego w Bytowie

Z okazji jubileuszu opublikowano zarys dziejéw placow-
ki. Przypomniano poczatki szkoty specjalnej oraz Pafistwowe-
go Zaktadu Wychowawczego, przemianowanego w 1984 roku
na Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy. Od pazdzier-
nika 2002 r. placowka nosi imi¢ Dzieci Europy. Wi okoliczno-
Sciowym artykule opublikowanym w ,,Kurierze Bytowskim”
wymieniono szereg os6b i zdarzefi: J6zefa Toczonego — zato-
zyciela i wieloletniego kierownika Szkoly, pierwsza nauczy-
cielke Ruthe Diakow; kolejnych dyrektoréw. Oérodkiem na
przestrzeni lat zarzadzali dyrektorzy: Stefan Czapiewski, Irena
Patubicka, Bernard Leyk, Kazimierz Kerlin (obecnie). Szkota
kierowali: Halina Mazur, Irena Maikowska, Ludomir Gatkow-
ski, Jozef Zielinski, Elzbieta Puchala (obecnie); internatem —
Norbert Maikowski, Czestaw Tuszyfiski, Krystyna Kloska,
Krystyna Smantek (obecnie).

Imie i sztandar

18 pazdziernika w Szkole Podstawowej w Gardnie Wiel-
kiej nadano imie i Sztandar. Spoteczno$¢ szkolna zdecydowa-
fa, ze Patronem bedzie Joanna Skwarczyfiska — jedna z 21
harcerek, ktdre latem w 1948 roku utonety w Jeziorze Gardno.
»Druhna Joanna Skwarczynska byla uosobieniem patrioty-
zinu, poswigcenia, bezinteresownej pomocy”— powiedziala
dyrektor Matgorzata Zidtkowska. Obecny bytks. Adam Skwar-
czyniski — wujek Joanny.

Szkota z klasa

Dyplom i certyfikat ,,Szkola z klasa” uzyskata Szkota Pod-
stawowa w Bierkowie. Placowka ta: dobrze uczy kazdego
ucznia, ocenia sprawiedliwie, rozwija spolecznie. Ma tez wiele
innych osiagni¢¢. W6jt Gminy Stupsk nadat jej tytul ,Najlep-
sza szkota II stopnia” oraz przyznat nagrode w wysokoéci 3
tys. zt. Przeznaczono ja na zakup instrumentéw muzycznych.

Biblioteka Miejska w Stupsku

,»Biblioteka to skarbnica lekarstw duszy” — takie motto
towarzyszyto obchodom 100-lecia dziatalnoéci Miejskiej Bi-
blioteki Publicznej im. Marii Dabrowskiej w Stupsku (18 listo-
pada 2003). Do 1945 roku byla to inna placéwka. Spemiata
jednak tg sama funkcje.

Stypendia Prezesa Rady Ministrow

W usteckim LO wreczono (21 pazdziernika) dyplomy 50
stypendystom — uczniom szkot srednich i ponadgimnazjal-
nych z miasta i powiatu Stupsk, oraz powiatéw bytowskiego
ilgborskiego. Kwota stypendium wynosi 253 zt miesiecznie.

Il edycja Szkolnej Internetowej Gry Gieldowej
Organizatorem Gry jest Fundacja Edukacji Rynku Kapi-
talowego (FERK), ktéra wlaczyta si¢ w ten sposéb do progra-
mu Prezydenta RP —  Internet w Szkolach. Gra ma charakter
ksztalcacy. Uczestniczg w niej druzyny (kluby) z 500 szkot
ponadgimnazjalnych, liczace 3-6 uczniéw oraz ich opiekun -
nauczyciel. W okresie od 15 pazdziernika 2003 r. do 15 stycz-
nia 2004 r. po zalogowaniu si¢ na stronie internetowej
sigg.gpw.com.pl zespoty skiadaja zlecenia giekdowe, inwestu-
jac wirtualnie 100 tys. zt w akcje notowane na gietdzie (indek-
sy WIG20 i MidWIG). Do wartosci transakcji doliczana jest
prowizja maklerska. Na koniec kazdego dnia publikowany be-
dzie ranking zespoldw, uszeregowany wg najwyzszej warto-
éci portfela posiadanych papieréw wartosciowych, lokat
i gotéwki. Zespoly oraz ich opiekunowie, z najwyzsza warto-
$cig portfela otrzymaja nagrody i wyr6znienia. Procz tego,
w trakcie gry przyznawane sa co miesiac ,,lotne premie.” Do
SiGG zakwalifikowaty sie m. in. zespoly (kluby) zI LO im. Bo-
lestawa Krzywoustego w Stupsku, Zespotu Szkot Ekonomicz-
nych i Ogéinoksztalcacych im. Stanistawa Staszica w Stupsku,
Liceurn Ogolnoksztatcace im. Mikofaja Kopernika w Ustce.

Gdy zio staje si¢ zuchwale...

Skandaliczne zachowania uczniow w Technikum Budow-
lanym w Toruniu ujawnity drugi (ukryty) obszar zycia szkol-
nego. W Stupsku absolwenci Szkoly Podstawowej nr 6
podpalili gabinet wicedyrektorki, kilka dni wczeéniej wybito
trzydziesci okien. Uczniowie Gimnazjum nr 4 rozpylili w bu-
dynku szkoly gaz, skutkiem czego byly objawy zatrucia u 18
osob. ,,Gdy zlo staje si¢ zuchwale, dobro musi by¢ stanow-
cze”— przypomnial profesor prawa z UMK — Marian Filar. Po-
dejmowane sa zatem przeciwdziatania. Wydziat O$wiaty UM
zorganizowal specjalng narade dyrektoréw szkét. Pomorski
Kurator O$wiaty oglosil przetarg na zorganizowanie szkolen

dla nauczycieli.

INFORMATOR OSWIATOWY




KSIAZKI = CZASOPISMA

5/2003

Pomorskie Kuratorium O$wiaty przeprowadzito pod ko-
niec ubieglego roku szkolnego badanie ankietowe dyrekto-
réw szkol podstawowych i gimnazjow. Pytania dotyczyly
zagrozen wystepujacych w §rodowisku, w ktérym zyja dzieci
(bieda, problemy rodzinne) oraz probleméw wynikajacych z ze-
tkniecia sig uczniow z narkotykami, alkoholem, przestgpczo-
$cia, Wielu dyrektoréw w swoich odpowiedziach nie zauwazylo
istnienia takich zagrozen w swoich szkotach. Wyjatkiem, jak
podat ,,Glos Pomorza”, byli dyrektorzy szkot usteckich. Kura-
torium zapowiedziato skierowanie podobne;j ankiety do rodzi-
cOw i ucznidéw.

Czas na autorefleksje

Pod takim tytutem w numerze 10/2003 ,,Wiadomo-
sci, Glosdw, Rozmow o Szkole” — miesiecznika Kujaw-
sko-Pomorskiego Centrum Edukacji Nauczycieli
w Bydgoszczy — Janusz Hibner — starszy wizytator
w KO skierowat do dyrektorow (i nauczycieli — wycho-
wawcoOw) pytania skianiajace do refleksji.

~Powaga i tragizm wydarzen w Technikum Budow-
lanym w Toruniu sa wystarczajacym powodem do za-
trzymania si¢ w nieustajacym pedzie pojawiajacych sig
problemoéw dydaktycznych i wychowawczych.

Wykorzystajmy ten moment na autorefleksje i od-
powiedzmy sobie na pytania:
= Jestem pewny, ze posiadam aktualna wiedze o real-
nej sytuacji wychowawczej szkoly, ktdra kieruje?

= Skad wiem, ze przyjete i stosowane procedury za-
pewnienia bezpieczefistwa pracownikom i uczniom
sa skuteczne?

= Czy jestem przekonany o stusznosci decyzji powie-
rzenia odpowiednim nauczycielom wychowawstwa
klasy?

= Naile system monitorowania zachowan uczniow i na-
uczycieli pozwala orientowaé si¢ w skutecznosci osia-
gania celow wychowawczych?

= 1lu w mojej szkole jest nauczycieli, ktérzy nie radza
sobie z problemami wychowawczymi?

» Co powinienem zmieni¢ w mojej pracy i szkole, aby
uzyskaé otwartoéé zainteresowanych (ucznidw, ro-
dzicow i nauczycieli) wobec zagrozen, mogacych
powodowa¢ kryzysy w zyciu szkoly?

Pozytywne odpowiedzi na zamieszczone pytania byé
moze uspokoja sumienie, pozwola ocenic stan bezpie-
czenstwa fizycznego i psychicznego ucznidéw i pracow-
nikéw szkoty, jako miejsca pracy i rozwoju.

Niedocenione narzedzie wychowania
— gazetka szkolna

Pod takim tytulem Jan Kropiwnicki zamie$cit w pis$mie
»Nowe w Szkole”(nr 11 (67) listopad 2003, s5.2) liste bezsprzecz-
nych zalet gazetki szkolnej. Polecamy ja opiekunom pism
uczniowskich. Gazetka szkolna:

1) umozliwia ekspresje (wyrazanie wiasnych przezy¢ i prze-
myslen,

2) wyzwalaemocie, ,

3) uczy wspdipracy w grupie réwiesniczej,

4) uczy umiejgtnosci rozwigzywania konfliktow,

5) uczy odwagi w korzystaniu z wolno$ci — ale i odpowie-
dzialnosci za swojg wolnos¢,

6) uczy planowania, organizowania wlasnych i cudzych dzia-
tan oraz ich celowosci,

7 ksztaltuje poczucie estetyki i wrazliwosci na nia,

8) umozliwia sukces indywidualny i zespotowy,

9) umozliwia partnerstwo miedzy nauczycielami i uczniami,

10) buduje przywiazanie do szkoly i wspottworzenie jej
tradeyji,

11) zbliza szkole do srodowiska.

»Wielu z nas nawet sobie nie wyobraza jak $wietnymi obser-

watorami i redaktorami moga by¢ uczniowie (...); jakie madre

i dojrzale potrafia stawia¢ pytania i stuszne wyciaga¢ wnio-

ski; jacy potrafig by¢ dowcipni i krytyczni. (...) Warto ich ob-

darzy¢ zaufaniem i samodzielnosia (...).”

"Nowe w Szkole" — miesigcznik Wydawnic-
twa Nauczycielskiego Sp. zo.0. w Jeleniej Gorze —jest wspot-
organizatorem Ogdlnopolskiego Konkursu Gazetek Szkolnych
.Forum Pismakéw”. Organizuje cyklicznie warsztaty dzienni-
karskie dla redaktorow i opiekunow gazetek szkolnych. Szcze-

g6ty w internecie: vulcan.edu.pl/wydnaucz
JT

Rozowe niebo pociemniafo,
I cieri btekitny legf
Na ziemie biafg, biafy, biafy,
Na niesKalany snieg.
Aniofy mogq zejs¢ do ludzi,
Przebiec calutki swiat:
Snieg taki czysty, Ze nie ubrudzi
‘Biafych anielsKich szat.
Biate opfatki, biate stoly,
Swiezych choinek (as...
Doprawdy moga dzis aniofy
Zagoscic posrod nas.
Tylko ta gwiazdn niech zaswieci
Nad ciszq biafych drdg
I zawiadomi wszystkie dzieci,
Ze sig narodzif Bdg.
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Pedagogiczna biblioteka w Stupsku

Sprostanie wymogom wspdélczesnosci wymaga stalego
doksztalcania. Wiedza o tym czytelnicy Pedagogicznej Biblio-
teki Wojewaddzkiej, ktéra udostgpnia swoje zbiory i aktywnie
dziala w dziedzinie wszechstronnej edukacji srodowiska na-
szego miasta i wojewddztwa.

Pedagogiczna Biblioteka Wojewo6dzka w Stupsku miesz-
czaca si¢ przy ulicy Jaracza 18ajest biblioteka specjalistyczna
resortu edukacji. Biblioteki tego typu maja za zadanie shazy¢
pomoca w realizacji procesu dydaktycznego w szkole, two-
rzy¢ warsztat pracy dla nauczycieli, uczniow, studentéw —adep-
tow zawodu, jak réwniez spolecznosci lokalnej.

Gromadzimy ksiazki z zakresu: pedagogiki, socjologii,
psychologii, filozofii oraz klasykg literatury pigknej. Wielkos¢
naszych zbioréw wynosi w chwili obecnej okoto 90 tys. wolu-
mindw. Gromadzimy ponadto czasopisma ogélnopedagogicz-
ne i metodyczne, krytyczno-literackie i spoleczne oraz
popularnonaukowe prenumerujac rocznie okoto 100 tytulow.
Wazna grupa naszych zbiorow sa materialy audiowizualne —
videokasety edukacyjne oraz adaptacje literatury pigknej, jak
rowniez encyklopedie i stowniki na nosnikach elektronicznych,
kursy:jezykowe i translatory oraz gry dydaktyczne.

Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom ksztalcacych sig
mieszkancow Stupska i okolic uruchomiliémy od niedawna
witryne www biblioteki: pbw_slupsk.oswiata.org.pl. Mamy na-
dzieje wkrotce dac czytelnikom mozliwo$¢ skorzystania z ka-
talogu on-line zbioréw biblioteki. W chwili obecnej strona
nasza oferuje interesujace i przydatne informacje o ustugach
$wiadczonych przez biblioteke, warunkach korzystania, go-
dzinach otwarcia oraz pracy poszczegolnych Wydziatéw. Po-
nadto zamie$cili§my na stronie aktualne zestawienia
bibliograficzne i peny katalog zbioréw Filmoteki PBW. Od-
wiedzajacy strone internetowa znajda tam takze linki do in-
nych bibliotek dostepnych w Internecie oraz potaczenia do
stron, ktére moga stanowi¢ dodatkowe Zrodto informacji z dzie-
dziny o$wiaty, kultury i edukacji. Informujemy ponadto inter-
nautéw o wydarzeniach majacych miejsce w naszej placowce
aprzede wszystkim o organizowanej od wiclu lat przeznasza
biblioteke Stupskiej Wiosnie Literackiej. Jednoczesnie przy-
pominamy o dzialajacymijuz trzeci rok Punkcie Konsultacyj-
nym dla nauczycieli — bibliotekarzy. Bibliotekarze moga
uzyskac u nas pomoc w doborze literatury oraz otrzymac ze-
stawienia literatury na konkretne, interesujace tematy, wybraé
materialy na rady pedagogiczne i szkolne wystawy, umowic
sie na lekcje biblioteczne oraz skorzystaé z konsultacji z do-
radca metodycznym ds. bibliotek szkolnych. Niewatpliwie
korzystna inicjatywa jest nieodptatne udostgpnienie stup-
skim nauczycielom stanowisk internetowych.

Wyczerpujaca informacje o funkcjonowaniu Pedagogicz-
nej Biblioteki Wojewodzkiej w Stupsku i najlepszym wykorzy-
staniu jej zasobow oraz pomoc w dotarciu do mozliwych Zrodet
poszukiwanej przez czytelnika informacji utatwiaja czytelni-
kom jasne instrukcje rozmieszczone w naszym lokalu oraz, a ra-
czej przede wszystkim, pracownicy pedagogiczni PBW.
Przeszukanie komputerowego katalogu naszych zasobéw, sko-
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rzystanie z kartoteki komputerowej, szybkie i sprawne prze-
szukanie katalogéw kartkowych oraz wlasciwe wykorzysta-
nie zasobow Internetu przy zyczliwej pomocy nie powinno
stanowi¢ zadnego problemu dla odwiedzajacych nasza pla-
cowke. Ponadto w odnowionym wnetrzu biblioteki przywita-
ja naszych czytelnikow przejrzyste i ciekawe tablice
wszechstronnie informujace o dziatalnoéci naszej placowki oraz
wspélpracujacych z nami instytucji oéwiatowych Stupska.
Chcemy bowiem, aby nasze dzialania zachecity czytelnikow
do odwiedzin, do skorzystania z szerokiej oferty wsparcia
w ksztalceniu i doksztalcaniu, jaka proponujemy.

Wkroétce Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka obcho-
dzi¢ bedzie pigédziesigciolecie swojego istnienia. Przez te
wszystkie lata wpisala si¢ trwale w funkcjonowanie lokalnego
$rodowiska o$wiatowo-kulturalnego. Pragniemy nasze dzia-
fania podsumowa¢ i udokumentowa¢. W zwiazku z tym zwra-
camy sie do mieszkaricéw miasta z prosba o wspomnienia.
By¢ moze ktos z Panstwa chcialby podzieli¢ si¢ swoimi infor-
macjami na temat naszej placéwki i jej historii. Bedziemy bar-
dzo wdzieczni.

Agata Szklarkowska
PBW w Stupsku

PEDAGOGICZNA
BIBLIOTEKA WOJEWODZKA
w StUPSKU

76-200 Stupsk, ul. Jaracza 18 A
Tel. (059) 84 227 05, Tel.(fax) (059) 84 026 61
www.pbw_slupsk.oswiata.org.pl
e-mail: pow_slupsk@oswiata.org.pl

Godziny otwarcia:

poniedziatek - pigtek 10%-19%
sobota 10%-14%
FILIE

Godziny otwarcia:
poniedziatek - pigtek 10%-18%
sobota 10%- 14%
Bytow ul. Zamkowa 2 Tel. (059) 822-20-10
Czluchéw ul. Wazéw 1 Tel. (059) 834-24-91
Lebork ul. { Armii Wojska Polskiego 31

Tel. (059) 862-10-70
Miastko ul.M.Konopnickiej 12 Tel. (059) 857-25-54
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Nowosci w zbiorach PBW
c.d. z Nr4/2003, s.60

PEDAGOGIKA IPSYCHOTERAPIA

21

22,

23.

24.

25.

26.

3L

33

34,

3.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

MIETZEL, Gerd. Psychologia ksztaicenia / przekl.[z niem.]
Aleksandra Ubertowska. - Gdansk : Gdanskie Wydaw.
Psychologiczne, 2002. - 524 s.

OBUCHOWSKI, Kazimierz. Cztowiek intencjonalny, : czyli O
tym, jak by¢ sobg. - Poznan : ,Rebis”, 2000. - 257, [1] s.
OBUCHOWSKI, Kazimierz. Galaktyka potrzeb : psychologia
dazen ludzkich. - Wyd. 2 popor. i uzup. Poznan : Zysk i S-ka.
Wydaw., 2000. - 344, {1] s.

OKUN BARBARA F.. Skuteczna pomoc psychologiczna/
[przekt. Jacek Suchecki]. - Wwa : Instytut Psychologii Zdrowia
: Polskie Towarzystwo Psychologiczne, 2002. - 339 s.

OLES, Piotr .. Psychologia przelomu potowy zycia . - Lublin
: Towarzystwo Naukowe KUL, 2000. - 297 s.

Opowiesci terapeutéw / komentuje Hanna Olechnowicz. - Wwa
: WSIP, 1997.- 199 s.

. PERVIN, Lawrence A.. Psychologia osobowosci / przekt. Marek

Orski. - Gdansk : Gdanskie Wydaw. Psychologiczne. 2002. -
463 s..

28. PRZETACZNIK-GIEROWSKA Maria, Tyszkowa Maria. Psy-

chologia rozwoju cztowieka.T.1, Zagadnienia ogdine, - [Wyd. 2,
dodr]. - Wwa : Wydaw. Naukowe PWN, 2002. - 266 s.

. Psychologia moje hobby / Julia Berryman {iin.] ; przekt. [z ang ]

Ewa Zaremba-Poptawska. - Gdansk : Gdanskie Wydaw. Psy-
chologiczne, 2002.-270 s.

. Psychologia rozwoju cziowieka. T.3, Rozwdj funkeji psychic-

znych/red. nauk. Barbara Harwas-Napierala i Janusz Trempala.
- Wwa : Wydaw. Naukowe PWN, 2002. - 209 s.

Psvchologia rozwoju cztowieka.T.2, Charakierystyka okresow
zycia cztowieka/ red. nauk. Barbara Harwas-Napierala i Janusz
Trempata. - [Wyd. 2, dodr.] Wwa : Wydaw. Naukowe PWN,
2002. - 303.[1] s.

. Psychologia réznic indywidualnych / pod red. Sarah E. Hamp-

son i Andrew M. Colmana ; przek!. Elzbieta Homowska, Te-
odor Zyski. - Poznan : Zysk i S-ka. Wydaw.. 2000. - 146 s.
ROLA, Jarostaw. Depresja u dzieci. - Krakow : Impuls”, 2001.
-132s.
SHAUGHNESSY. J.J; ZECHMEISTER, E.B;
ZECHMEISTER, J.S.. Metody badawcze w psychologii / przeki.
[z ang.] Monika Rucinska. - Gdansk : Gdanskie Wydaw.
Psychologiczne, 2002. - 560 s.
SIKORSKI Wiestaw. Psychoterapia grupowa réznych pokoler.
- Wwa : ,Zak™, 2002. - 332 s.
SIMON FRITZ B., STIERLIN Helm. Stownik terapii rodzin /
przekh.[z niem ] Mirostaw Przylipiak [i in.]. - Gdarisk : Gdanskie
Wydaw. Psychologiczne, 1998. - 510 s.
Socjoterapia : praca zbiorowa / pod red. Katarzyny Sawickiej. -
[Wyd. 2] Wwa : Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej, 1999. - 328 s.
STACHOWSKI, Ryszard. Historia wspétczesnej mysli
psychologicznej: od Wundta do czaséw najnowszych. - Wwa :
»Scholar”, 2000.-318 s.
Stereotypy i uprzedzenia/ [red.] C. N. Macrae, Ch. Stangor, M.
Hewstone : tt. Matgorzata Majchrzak [i in.]. -Gdansk : Gdanskie
Wydaw. Psychologiczne, 1999. - 430 s.
WALLACE, Patricia. Psychologia Internetu / przel. [z ang.]
Tomasz Hornowski. - Poznan: , Rebis”, 2001. - 354 s.
WEEKS, Gerald R.; L’ABATE, Luciano. Paradoks w
psychoterapii / przeki. [z ang.] Magdalena Kacmajor. - Gdansk
: Gdanskie Wydaw. Psychologiczne, 2000. - 267 s.
ZABOROWSKI, Zbigniew. Cziowiek - jego $wiat i zycie :
proba integracji. - Wwa : . Zak”, 2002. - 489, [1] s.

PEDAGOGIKA OGOLNA

1.

2.

10.

1.

18.

19.

20.

21.

22

23.

Aspekty aksjologiczne w edukacji / pod red. Urszuli
Ostrowskiej. - Olsztyn, 2000.- 267 s.

ATAMANCZUK, Kazimiera; PRZYBYSZEWSKI, Roman.
Edukacja i szkota u progu XXI wieku . - Olsztyn : Wydaw.
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, 2001. - 138 s.
BOCZAR, Michat. Ksztattowanie poje¢é - alternatywa
dydaktyczna. - Wroclaw Wydaw. Uniwersytetu
Wroctawskiego, 1995. - 104 s. .

DAUBER, Heinrich. Obszary uczenia si¢ w przyszfosci :
perspektywy pedagogiki humanistyczne;j / red. nauk. Mirostawa
Wawrzak-Chodaczek. Krakéw : ,,Impuls”, [20017?]. - 221, [1]
s.

DAUBER, Heinrich. Podstawy pedagogiki humanistyczne;j:
zintegrowane uktady migdzy terapia i polityka / red. nauk.
Wiktor Ztobicki ; [t. Janusz Marnik, Wiktor Ztobicki). - Krak6w:
»impuls”, [2001?]. - 203, [1} s.

DENEK, Kazimierz. Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej.
- Torun : Wydaw. Adam Marszatek, 1999, - 196 s.
DURAJ-NOWAKOWA, Krystyna. Modelowanie systemowe
w pedagogice. - Krakéw : Wydaw. Naukowe WSP, 1997. - 392
s.

Edukacja alternatywna : nowe teorie, modele badan i reformy /
praca naukowa pod red. J.Piekarskiego i B. Sliwerskiego. -
Krakow: ,,Impuls”, 2000. - 555 s.

Edukacja przetomu wiekdéw wobec kwestii aksjologicznych /
pod red. Urszuli Ostrowskiej Olsztyn : Wydaw. Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego, 2001. - 316 s.

Egalitaryzm - ksztalcenie masowe czy przymus ksztatcenia w
spoleczenstwie demokratycznym / red. nauk. Elzbieta Gawet-
Luty. - Stupsk : Wydaw. Uczelniane PAP, 2001. - 163 s.
FENSTERMACHER, Gary D.; SOLTIS Jonas F.. Style
nauczania / tl. Krzysztof Kruszewski. - Wwa : W S i P, 2000. -
102 s.

FRANCUZ. Grzegorz. O nowa integracj¢ wychowania :
ekologiczne zorientowana antropologia filozoficzna a
wychowanie. - Krakow : . Impuls™, 1999. - 205 s.

. HAJDUK. Edward;HAJDUK, Barbara. Pomoc i opieka - rézne

postacie. - Krakéw : . Impuls™, 2001. - 105 s.
HAMER, Hanna. Klucz do efektywnosci nauczania. - Wwa :
~Veda”, 1994.-296s..

. KLUS-STANSKA. Dorota. Konstruowanie wiedzy w szkole.

- Olsztyn : Wydaw. Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego.
2000. - 412 s.

. LEWARTOWSKA-ZYCHOWICZ, Malgorzata. Migdzy

pojeciem a kategoria: (perspektywa dynamicznego ujmowania
wiedzy o wychowaniu). - Krakéw : ,,Impuls”, 2001. - 114 s.
NALASKOWSKI Stanistaw. O zasadach nauczania : studium
z dydaktyki pordwnawczej.- Toruni : Wydaw. Adam Marszalek,
1999.-75s.

NOWAK, Marian. Podstawy pedagogiki otwartej: ujgcie
dynamiczne w inspiracji chrze$cijaiiskiej. - Lublin: Redakcja
Wydawnictw KUL,2000. - 637 s,

Orientacje w metodologii badan pedagogicznych /pod red.
Stanistawa Palki.- Krakéw : Wydaw. UJ, 1998. - 146 s.
OSTROWSKA, Urszula. Dialog w pedagogicznym badaniu
jakosciowym. - Krakéw : , Impuls”, 2000. - 206 s.
Pedagogika ogélna i subdyscypliny / red. naukowa Lucjan Turos
Wwa :,,Zak”, 1999. - 600 s.

Pedagogika ogélna i subdyspliny / red naukowa Lucjan Turos.
- Wwa : Wydaw.Akademickie ,,Zak”, 1999. - 600 s.
Pedagogika u progu trzeciego tysiaclecia : materialy
pokonferencyjne / pod red. nauk. Aleksandra Nalaskowskiego
i Krzysztofa Rubachy. - Torun : Wydaw. UMK, 2001. - 288 s.

. Pedagogika w pokoju nauczycielskim / red. Krzysztof

Kruszewski. - Wwa : WSIP, 2000. - 306 s.
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25. SKOWRONEK, Bogustaw. O dialogu na lekcjach w szkole
sSredniej : analiza pragmatyczno-jezykowa. - Krakow : Wydaw.
Naukowe AP, 1999. - 215 s.

26. System opieki kompensacyjnej w zjednoczonej Europie / pod
red. Sylwi Badory i Danuty Marzec. - Krakéw: ,,Jmpuls”, 2002.
-559s.

27. Tozsamos¢ oraz dylematy pedagogiki opickuniczej / pod red.
nauk. Andrzeja Olubifiskiego Torufi: Wydaw. Edukacyjne
»Akapit”, 2001. 256 s.

28. WADSWORTH, Barry J.. Teoria Piageta: poznawczy i
emocjonalny rozw¢j dziecka / ti. {z ang.] Malgorzata Babiuch.
- Wwa: WSIP, 1998.-218 s.

29. WALCZAK, Wojciech. Jak uczy¢ umiejgtnosci w szkole
podstawowej ? - £odz: ,,Galaktyka”, 2001. - 148 s.

30. WITKOWSKI Lech. Edukacja i humanistyka : nowe konteksty
humanistyczne dla nowoczesnych nauczycieli.- Wwa : Instytut
Badan Edukacyjnych, 2000. - 381 s.

31. WORONOWICZ Wanda. Problemy edukacji refleksyjnej.-
Koszalin: Wydaw. Uczel. BWSH, 2000.- 201 s.

32. WRAGG Edward C.. Co ijak obserwowa¢ w klasie? / tl. [z
ang.] Krzysztof Kruszewski. - Wwa : ,,Zak”, 200i. - 202 s

33. Wybrane aspekty podmiotowosci w wychowaniu : praca
zbiorowa / pod red. Marii Nowickiej-Koziol.- Wwa :
WSPS,1999.-118s.

34. Wychowanie na rozdrozu : personalistyczna filozofia
wychowania / pod red. Franciszka Adamskiego. - Krakow :
Wydaw. Uniwersytetu Jagiellofiskiego, 199. - 298 s.

Jolanta Korzeniewska
Kierownik Wydziatu Informacyjno-Bibliograficznego

Nowosci VHS/CD/DVD
Wydziat Filmoteki PBW w Stupsku

BAJKA, LEKTURA,FABULA -P-LE, SP

1008 Harry Potter i komnata tajemnic, rez.Ch.Columbus, Warner
Bros 2002 [VHS] 161°

1010 Niedzwiadek. rez.J.J. Annaud, Pathe 1988 [VHS] 95°

1011 Wladca Pierscieni: Dwie wieze, rez.P.Jackson, New Line
Cinema 2002 [VHS] 172°

1015 Dzieci z Bullerbyn, rez.l..Hallstrom, Ab Svensk Film 1986
[VHS] 97

BIOLOGIA

1020 Zyjac higienicznie zyjesz diuzej, Nauka [2003] [VHS] 20
1021 Wychowanie w zdrowiu, Nauka 1988 [VHS] 31°

1031 Przyroda 29: Wszystko o odzywianiu i aktywnosci fizycznej,
Nauka 2000 [VHS] 24°

EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA

1017 Srodowisko 7: Jak powstaje pogoda?, Nauka 1995 [VHS] 33°
1018 Co to jest higiena?, Nauka 1995 [VHS] 32°

1036 Strzez sig nieznajomych, Aims Multimedia 2000 [VHS] 19
66 Klik uczy liczy¢ w zielonej szkole, WSiP 1999 [CD]

67 Klik uczy czyta¢, WSiP 1996-2002 [CD]

FIZYKA

1023 Co 1o jest energia?, Nauka 2000 {VHS] 23°

1024 Wszystko o przemianach energii, Nauka 2000 [VHS] 24’
1025 Wszystko o cieple, Nauka 2000 [VHS] 25°

1026 Wszystko o wykorzystywaniu energii, Nauka 2000(vus) 23
1027, 1028 Wszystko o oszczedzaniu energii, Nauka 2000 fvus) 23

GEOGRAFIA
999 Samochodem przez Skandynawig, KOLUMB 2003 [VHS] 60°
1029 Przyroda 27: Krzysztof Kolumb, Nauka 2000 [VHS] 23°

1030 Przyroda 28: Ferdynand Magellan, Nauka 2000 [VHS] 20’
1032 Przyroda 30: Wszystko o Ziemi, Nauka 1999 [VHS] 24’
1033 Przyroda 31: Wszystko o planetach, Nauka 1999 [VHS] 24°

PROGRAMY EDUKACYJNE
66 Klik uczy liczy¢ w zielonej szkole, WSiP 1999 {CD}
67 Klik uczy czyta¢, WSIiP 1996-2002 [CD}

HISTORIA

1019 By¢ kobieta w Birkenau, Wybi6rka, Nauka [2003] [VHS] 32
1029 Przyroda 27: Krzysztof Kolumb, Nauka 2000 [VHS] 23’
1030 Przyroda 28: Ferdynand Magellan, Nauka 2000 [VHS] 20°

JEZYK POLSKI
67 Klik uczy czytaé, WSiP 1996-2002 [CD]

LEKTURY, FABULA — GIMNAZJUM, SZKOEA SREDNIA
1000 Dogma, rez.K.Smith, Prestige Pictures 1999 [VHS] 123°
1001 Czes¢ Tereska, rez.R.Gliriski, TVP 2001 [VHS] 104°

1002 Crossroads: dogonic marzenia, rez.T.Davis, Filmco Enterprises
2001 [VHS]100°

1003 Iris, rez.R.Eyre, Intermedia 2001 [VHS] 95°

1004 Hrabia Monte Christo, rez. K. Reynolds, Buenavist H.E. 2000
[VHS] 131"

1005 E=mc?, rez. Olaf Lubaszenko, Best Film 2002 [VHS]

1006 Edi. rez.P.Trzaskalski, Opus Film 2002 [VHS] 98"

1007 Zemsta, rez.A. Wajda, ArkaF VisionF TVP 2002 |[VHS] 100”
1009 Hamlet, rez F.Zeffirelli, Best Film 1990 [VHS] 130°

1012 Frida, rez. Julie Taymor, Spinka 2002 [VHS]

1013 Chicago, rez.R.Marshall, Miramax Intern. 2002 {[VHS] 108°
1014 Solaris, rez.S.Soderbergh, Twent.Cent.Fox 2003 [VHS] 95°
1016 Superprodukcja, rez.J.Machulski. Studio Filmowe Zebra 2003
[VIS]99°

1041 Wszystko 0 mojej matce. rez.P. Almodovar, El Deseo S A.
1999 [VHS] 101°

1042 Drzace ciato, rez.P.Almodovar, CiBy 1997 [VHS] 99"

MATEMATYKA
66 Klik uczy liczyé w zielonej szkole. W.SiP 1999 [CD]

PEDAGOGIKA

1022 Oswiata zdrowotna: Mézgowe porazenie dzieci¢gce. Nauka
1983-1985 [VHS] 95°

1038 — 1040 Metoda dobrego startu cz1-3, Pro-Film 2001 [VHS]
45°,55°,53°

PSYCHOLOGIA

1035 Asertywnos¢. Sztuka bycia soba, Aims Media 1997 (vus) 27°
1036 Strzez sic nieznajomych, Aims Multimedia 2000 [VHS] 19”
1037 Bobas. Swiat widziany oczami niemowlecia, Lifetime Group
1996 [VHS] 60°

WYCHOWANIE FIZYCZNE

1020 Zyjac higienicznie zyjesz dhuzej, Nauka [2003] [VHS] 20°
1021 Wychowanie w zdrowiu, Nauka 1988 [VHS] 31’

1031 Przyroda 29: Wszystko o odzywianiu i aktywnosci fizycznej,
Nauka 2000 [VHS] 24’

WYCHOWANIE PRZEDSZKOLNE

1036 Strzez si¢ nieznajomych, Aims Multimedia 2000 [VHS] 19°
66 Klik uczy liczy¢ w zielonej szkole, WSiP 1999 [CD]

67 Klik uczy czytaé, WSiP 1996-2002 [CD]

PATOLOGIE, WYCHOWANIE SEKSUALNE, WYCHOWANIE
DO ZYCIA W RODZINIE
1034 Paornozniewolenie, Fronda 2000 [VIHS] 50°

Renata Mazurek i Dina Hawrylik
Wydziat Filmoteki PBW w Stupsku
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INFORMATOR OSWIATOWY

© ZACHECAMY DD PRENUMERATY NA RON 2001

Prenumerata roczna (5-6 numerdw) wynosi 60 zi.
Whplat nalezy dokonywac - od stycznia - na konto:
Osérodek Doskonalenia Nauczycieli w Slupsku
BANK PEKAO S.A. I/0 SEUPSK 11001324-6709-2101-111-0

© WSNAZOWKI OLA PRZYGOTOWUJACYCH PUBLINACIE

Artykuly i opracowania przeznaczone do publi-
kacji naledy dostarczad w postaci wydruku kom-
puterowego i dyskietki zawierajgcej zapisany tekst.

Tekst nie powinien przekraczac 6 stron formatu
A4. Powinien byc napisany czcionkg wielkosci 12
DEkt., z zachowaniem marginesu i podwdjnego od-
stepu miedzy wierszami (lub 3 strony formatu A4,
czcionka wielkosci 12 pkt. i z zachowaniem poje-
dynczego odstepu miedzy wierszami,).

Tekst nalezy podpisad wtasnorecznie. Ponadto ko-
nieczne sq nastepujgce informacje: a) imie i na-
zwisko autora, b) miejsce pracy i ewentualnie pel-
niona funkcja (nauczyciel przedmiotu, pedagog,
dyrektor, wicedyrektor itp.), ¢) adres domowy
i (ewentualnie) numey telefonu.

Do tekstu nalezy dolgczyé oSwiadczenie stwier-
dzajgce, ze material nie byt opublikowany.

» Tabele, wzory matematyczne i rysunki nalezy sto-
sowac tylko wtedy, gdy jest to niezbedne.

» Nalezy stosowac ogdinie przyjete oznaczenia i sym-
bole; unikac skrotow.

» Tekst powinien by¢ komunikatywny, nienaganny
pod wzgledem poprawnosci jezykowe;.

Y

W wykazie literatury podac nalezy te pozycye, z kto-
rych autor korzystal, tj. ksiqzki, czasopisma, inng
dokumentacje.

UWAGI:

» Konspekty i scenariusze zajec prosimy poprzedzac
opisem sytuacji dydaktycznej w danym zespole kla-
sowym.

» Nie przyimujemy scenariuszy imprez szkolnych.
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