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DOSWIADCZENIA | PROPOZYCJE

Ewa Bilinska-Suchanek,
Barbara Kujat

Szkota w oczach uczniow gimnazjum. Dlaczego uczniowie
tylko czasami chetnie chodzg do szkoty?

Przejscie ucznidow ze szkoty podstawowej do gimnazjum wigze si¢ z trudnym dla mto-
dych ludzi okresem dorastania. Juz sama zmiana szkoty, srodowiska rowiesniczego jest po-
waznym przezyciem dla mlodych ludzi, a tym bardziej, ze w tej fazie rozwojowej grupa ro-
wiesnicza jest swoistym ,,lustrem spotecznym”, w ktorym mlody cztowiek przeglada si¢, po-
réwnuje, ocenia 1 utozsamia si¢. Jest ona mu potrzebna do tworzenia tozsamos$ci poprzez rela-
cje miedzy sposobem jej postrzegania przez innych, a tym, za co sama si¢ uwaza. Sktadni-
kiem budowy tozsamo$ci na tym etapie rozwoju jest odrzucanie innosci, silna potrzeba de-
markacji, wyraznego zakres§lenia wtasnych granic poprzez silne wykluczenia, ale roéwniez
silne identyfikacje.

Ten zamet tozsamos$ciowy ma miejsce w czasie, kiedy mtodziez uczeszcza do gimna-
zjum. Badania przeprowadzone w dwoch klasach: pierwszej i drugiej wskazuja na typowe
zmiany, jakie wystepuja w tym okresie u mtodziezy oraz specyficzne cechy szkoty warunku-
jace stosunek ucznia do szkoty.

Badania przeprowadzone w szkole — Gimnazjum Nr 5 w Shupsku dajg czesciowa od-
powiedzZ na pytanie: jakie elementy pracy szkoty warunkuja pozytywne nastawienie uczniow
wobec szkoty? W kwestionariuszu ankiety zawarto pytania dotyczace tylko wybranych ele-
mentéw oddzialywan szkolnych. OdpowiedzZ na to pytanie, zdecydowanie wskazuje, ze nie
wszystkie oddzialywania szkoty sg akceptowane przez badanych ucznidéw, co ujawnia si¢
poprzez stosunek ucznia do szkoty i che¢ chodzenia do niej. Pozytywnie ustosunkowanych do
szkotly jest 20,83 % ucznidw, negatywnie 10, 42 %, a 66,67% podaje, ze tylko czasami ma
che¢ pojscia do szkoty. Ten ostatni najwiekszy wynik obejmuje zachowania do$¢ typowe W
okresie dorastania, charakteryzujace si¢ ambiwalentnym (tzn. zmiennym, niepewnym, jedna-
kowo silnym w dwie przeciwne strony) stosunkiem do osob, sytuacji i rzeczy — W tym przy-
padku zwigzanym ze szkolg. Postawy negatywne, rowniez sg dos$¢ typowe w tej fazie rozwo-
jowej 1 powstaja na skutek uruchamiania si¢ mechanizmu ,,atrybucji roli wroga”, nawet wo-
bec osob pragnacych dla mtodziezy jej dobra. Pozytywne ustosunkowanie wobec szkoty na-
tomiast przejawiajg najczesciej uczniowie usatysfakcjonowani w relacjach formalnych i nie-
formalnych w Klasie.

Argumentem, ktory pozytywnie ustosunkowuje uczniow wobec szkoty jest to, ze maja
w niej dobrych kolegow (64,58%). 1 dla nich to wiasnie chodza do szkotly. Posiadanie przyja-
ciela w szkole, a szczegdlnie w klasie, umozliwia zdobycie okreslonej pozycji w nieformalne;j
strukturze klasy szkolnej. Pozycja spoteczna ucznia akceptowanego daje poczucie wzajemno-
Sci relacji, a co za tym idzie pozytywnego obrazu wlasnego ja 1 samoakceptacji. Odpowiedz
,lubi¢ szkote, bo mam w niej dobrych kolegow” wybierali zarowno uczniowie, ktorzy tylko
czasami chetnie chodzg do szkoty, jak 1 ci, ktorzy robig to chetnie. Wigcej glosow pozytyw-
nych oddali uczniowie starsi stazem (50%), poniewaz dtuzej chodza do szkoty i ich miejsce w
strukturze Kklasy jest juz bardziej ustabilizowane.

Zastanawiajacym jest fakt, ze najrzadziej uczniowie podaja, jako argument akceptacji
szkoly: interesujacy sposob prowadzenia lekcji, czyli styl nauczania (8,33%), sprawiedliwos¢



nauczycieli (6,25%) oraz wystroj klasy (8,33%). Mozna zatem sadzi¢, ze albo te cechy nie
wystepuja w badanej szkole, albo nie maja wptywu na stosunek ucznia do szkoty. Z dalszych
odpowiedzi uczniéw dowiadujemy sie, ze interesujacy sposob przekazu wiedzy wystepuje
rzadko (nauczyciele nie uczg tak jak bym chcial) 1 jest gtownym powodem, ktéry wyraznie
zniechegca ucznidow wobec szkoty. Ceche te podaja, zardowno uczniowie ambiwalentni wobec
szkoty, jak i chetnie do niej uczeszcezajacy — czesciej w klasach pierwszych gimnazjum.

Inng cecha, ktora negatywnie wptywa na stosunek uczniow wobec szkoty, jest zty sto-
sunek nauczycieli do uczniéw. Jest to bardzo ogdlna odpowiedz i moze si¢ na nig skladac
wiele zachowan nauczycieli. T¢ ceche najczesciej podaja uczniowie klas drugich. Jest to row-
niez najczestszy powod niecheci wobec szkoty uczniow majacych do niej negatywny stosu-
nek w obu badanych klasach.

Pozytywnym wnioskiem z analizy pytania: czego nie lubisz w szkole? jest bardzo ma-
ty procent ucznidéw (4,17%), ktorzy stwierdzili, ze w tej szkole nie ma fajnych kolegdéw i ko-
lezanek. Klopoty w szkole, to nastgpny motyw, ktory moze sta¢ si¢ przyczyng niecheci
ucznidéw wobec szkoty. Kazdy cztowiek stara si¢ poradzi¢ sobie z sytuacja trudng. Jedni robig
to lepiej, inni gorzej. Posiadanie kompetencji do interakcji w sytuacji trudnej jest jednym z
elementow kompetencji spotecznej w rozwinigtej tozsamosci czlowieka. Zdobywanie tej
kompetencji odbywa si¢ miedzy innymi w szkole. Uczen stara si¢ poradzi¢ sobie szukajac
wsparcia w najblizszym otoczeniu, tj. wychowawcow, kolegdéw, rodzicéw, pedagoga lub dy-
rektora. Z przeprowadzonych badan wynika, ze uczniowie poszukuja pomocy, bez wzgledu
na che¢ uczgszezania do szkoty 1 poziom ksztatcenia, przede wszystkim u kolegoéw (68,75%) 1
rodzicow (47,92%). By¢ moze osoby te sytuacje ktopotliwg i trudng dla ucznia nie wykorzy-
stujg przeciwko niemu i nie przyczyniaja si¢ do naznaczenia go cechg - stygmatem, ktory
mogt by¢ powodem wystapienia tej sytuacji. Budzacym niepokoj jest fakt, ze uczniowie nie
poszukujg pomocy u wychowawcy, ktorzy z racji petnionej roli do takiej funkcji jest przezna-
czony, a tym bardziej pedagoga szkolnego posiadajacego przeciez przygotowanie meryto-
ryczne. Rowniez nie wskazano na dyrektora szkoty, jako osobg, ktéra moglaby uczestniczy¢
w rozmowach na temat ktopotéw ucznia. W tym przypadku jest to poprawna odpowiedz, po-
niewaz problemami wychowawczymi poszczegolnych ucznidéw powinni zajmowac si¢ wyzej
wymienieni pracownicy szkoty, a dopiero w sytuacjach wyjatkowych wkroczy¢ moze dyrek-
tor.

Kolejnym elementem oddziatywan szkoly wplywajacym na akceptacje szkoly jest po-
czucie bezpieczenstwa uczniow w szkole. Tu rozktad glosow, miedzy poczuciem bezpieczen-
stwa, niepewnoscig 1 osamotnieniem, jest zréznicowany w zalezno$ci od poziomu ksztalcenia.
Uczniowie klas drugich gimnazjalnych majacy ambiwalentny stosunek do szkoty (czasami
lubia chodzi¢ do szkoty) czesciej daja odpowiedz wskazujaca, ze w szkole czujg si¢ bezpiecz-
nie (41%), bo wiedza, ze nic ztego ich tu nie spotka. Tego samego zdania sg pierwszoklasisci
chetnie uczeszczajacy do szkoly. Natomiast niepewnie czujg si¢ w szkole ci uczniowie pierw-
szych klas, ktorzy tez nie sg pewni swego stosunku wobec szkoty (30,77%). W pierwszym
przypadku wskazanie na poczucie bezpieczenstwa moze wynika¢, zarowno z posiadanej po-
zycji spotecznej w klasie, wsparcia kolegow, jak 1 ustabilizowanej sytuacji szkolnej ucznia.
Natomiast poczucie niepewnosci pierwszoklasistow o chwiejnej aprobacie szkoly i negatyw-
nym nastawieniu wobec szkoty jest zwigzane z sytuacja odwrotng do przedstawionej wyze;j.
Aby doglebnie zbada¢ ten problem nalezatoby doda¢ wiecej zmiennych.

Informacjg dobra wynikajaca z odpowiedzi na pytanie o poczucie bezpieczenstwa jest
nikty procent 0sob czujacych si¢ samotnie.

Waznym podsystemem w systemie spotecznym szkoty sg nauczyciele, ktorzy w zna-
czacym stopniu wptywaja na stosunek ucznia do szkoty. Do cech nauczycieli, ktore pozytyw-
nie wptywaja na che¢ chodzenia do szkoty naleza, zdaniem badanych ucznidéw: poczucie hu-
moru (75%) i przyjazny stosunek do uczniow (45,83%). Czgsciej wskazuja na te cechy



uczniowie o niezdecydowanym i pozytywnym stosunku do szkoty w obu badanych klasach.
Zdecydowanie inaczej przedstawia si¢ lista wyborow pozytywnych cech nauczycieli dokona-
na przez ucznidOw niechetnie przychodzacych do szkoty. Mtodsi z nich stwierdzili, ze wsrod
nauczycieli, ktorzy ich ucza, sa nauczyciele pogodni i z poczuciem humoru, pomocni w pro-
blemach szkolnych i osobistych i przyjazni w stosunku do uczniéw, ale nie ma zrozumiale
przekazujgcych wiedze, nie krzyczacych na uczniéw i nie stosujgcych kar. Bardziej krytycz-
nej oceny dokonali starsi uczniowie, negatywnie odnoszacy si¢ do szkoty — podkreslili tylko
jedng cech¢ pozytywnie interpretujaca nauczycieli gimnazjum. Stwierdzili, ze w$rdd nauczy-
cieli sg tacy, ktorzy nie stosujg kar wobec ucznidéw.

Jezeli chodzi o negatywne cechy nauczycieli, to uczniowie stupskiego gimnazjum nie
wykazali si¢ oryginalnos$ciag wypowiedzi, poniewaz wskazali na ceche, ktorg podaja wszyscy
uczniowie polskich szkoél, tj. brak sprawiedliwosci (64,58%) (dla porownania — uczniowie
amerykanscy podaja, jako cech¢ negatywna nauczyciela, brak kompetencji merytorycznych).
Polski system oceniania jest wysoce niedoskonaty, mimo zmian jakie dokonuje si¢ od wielu
lat. By¢ moze brak pozytywnych rezultatow zmian zwigzana jest z typem socjalizacji nega-
tywnej, ktora ma swoje przetozenie w ocenianiu w szkole. Cz¢éciej wskazuja na nig ucznio-
wie Kklas pierwszych gimnazjum.

Potwierdzeniem podanych wyzej wynikow sa odpowiedzi dotyczace jednakowego
traktowania ucznidw przez nauczycieli. Zdecydowana wigkszo$¢ uczniow podata, ze tylko
niektorzy nauczyciele traktuja uczniéw tak samo jak wszystkich innych w klasie (60,42%).

Druga z kolei cechg negatywnie charakteryzujaca nauczycieli w badanej szkole, w
opinii uczniéw, jest zadawanie bardzo duzej ilosci prac domowych (58,33%). Podaja ja wszy-
scy uczniowie, ale najczesciej wskazuja na nig uczniowie ustosunkowani ambiwalentnie wo-
bec szkoly z drugich klas. Czas, ktory jest przeznaczony na nauke¢ w szkole, a w domu na
odrabianie lekcji, zajmuje tak wiele miejsca w zyciu mtodego czlowieka, ze staje si¢ to dla
niego wyjatkowo uciazliwe i meczace. Jest to czas, ktory konkuruje z czasem wolnym ucznia,
na pewno atrakcyjniejszym chociazby z tego powodu, ze ten drugi jest zagospodarowany do-
browolnie. Duza ilo$¢ zadawanych prac domowych jest rdwniez najczestszym argumentem
niecheci wobec szkoly w badaniach CBOS-u.

Do tego obrazu warto doda¢ odpowiedzi uczniéw dotyczace wskazania cech uczniow,
ktore lubig nauczyciele. I tu wypadio nie najgorzej. Sg to przede wszystkim: aktywne uczest-
nictwo w lekcji, poprawne 1 grzeczne zachowanie, inteligencja i prawdomownos¢. Tak sadza
uczniowie o0 niezdecydowanym stosunku do szkoty. W grupie akceptujacych szkote sa to ak-
tywno$¢ 1 inteligencja. Uczniowie negatywnie nastawieni do szkoty, w obu badanych klasach,
najczesciej wskazujg podlizywanie sig, jako ceche aprobowang u uczniéw przez nauczycieli.
Lizusostwo, jako cecha osobowo$ci w ocenie mtodych ludzi interpretowana jest negatywnie a
jest to wazne, poniewaz cechy osobowosciowe w znacznym stopniu determinujg pozytywne
wybory w strukturze grupy roOwiesniczej w okresie dorastania.

Zdaniem uczniéw, najmniej nauczyciele lubig u ucznidéw posiadanie wlasnego zdania.
Takie stanowisko zajmujg zarowno uczniowi lubigcy chodzi¢ do szkoty, jak i nie.

Na che¢ chodzenia do szkoty moze rowniez wptynaé wspotpraca rodzicow ze szkota, a
szczegolnie z wychowawczynig — miedzy innymi w organizacji imprez klasowych. Zdecydo-
wanie cz¢scie] pomagajg rodzice starszych dzieci. Jest to na pewno zwigzane z dtuzszym po-
bytem uczniéw w szkole, a co za tym idzie - z wigksza iloscig spotkan z rodzicami.

Kolejnym elementem oddzialywan szkoty determinujacym stosunek uczniow wobec
szkoty jest organizacja pozalekcyjnych form spgdzania wolnego czasu w szkole. Mlodziez
generalnie preferuje dyskoteki (54,17%), uroczystosci 1 imprezy szkolne (52,08%) oraz wy-
cieczki szkolne (50%). Tak przedstawia si¢ sytuacja szczegodlnie u uczniow starszych. Nato-
miast w pierwszej klasie rzadziej podkreslano odpowiedz: uczestnicze w dyskotekach. Glosy
na pozostate formy organizacji wolnego czasu w szkole, takie jak: uczestnictwo w kotkach



zainteresowan i zawodach sportowych we wszystkich grupach rozktadaty si¢ mniej wigcej tak
samo. Roznorodnos¢ imprez szkolnych daje mozliwos¢ wyboru aktywnosci zgodnie z zainte-
resowaniami uczniow, a takze integracji srodowiska szkolnego, tj. uczniéw, nauczycieli, ro-
dzicow, administracji oraz spotecznosci lokalne;.

Waznym elementem sytuacji ucznia w szkole jest znajomo$¢ zasad oceniania i wyma-
gan nauczycieli poszczegdlnych przedmiotow oraz zasad oceniania dotyczacego zachowania.
Z przeprowadzonej analizy wynika, ze mtodziez zna wymagania nauczycieli i zasady ocenia-
nia tym lepiej, im dluzej przebywa w szkole.

Ostatnie pytanie w kwestionariuszu ankiety dotyczyto samopoczucia ucznia w kontak-
tach z nauczycielami, kolegami i dyrektorem szkoty. Bardzo dobrze uktadajg si¢ kontakty
uczniéw z kolegami, potem z nauczycielami i na koncu z dyrektorem. Najlepiej w kontaktach
z nauczycielami czujg si¢ uczniowie klas drugich chwiejni w swoim stosunku do szkoty 1 to
dos¢ ,,czesto”, a ich mtodsi koledzy z tej samej grupy i takze pozytywnie ustosunkowani wo-
bec szkotly - raczej ,,czasami”. W interakcjach z kolegami samopoczucie zdecydowanie czg-
Sciej wystepuje ,,zawsze” 1,,czesto” w obu badanych klasach, a z dyrektorem: ,,nigdy” i ,,cza-
sami”.

Wyniki przeprowadzonych badan potwierdzaja wczesniejsze stwierdzenia, ze nawia-
zanie 1 utrzymanie satysfakcjonujacych stosunkéw z grupa przyjaciol — rowiesnikow jest
gldownym zadaniem rozwojowym w okresie dorastania. Nowy typ identyfikacji ksztattuje si¢
na podstawie silnej potrzeby ,,przynaleznosci grupowej”. Ogromne znaczenie W tym okresie
majg sytuacje, ich charakter i kompensacje oferowane przez grupg. Dlatego wtasnie przyna-
lezno$¢ do grupy réwiesniczej jest czesto kompensacja niepokoju zwigzanego z poszukiwa-
niem takiego zajecia, ktoremu mtody czlowiek bedzie chcial si¢ oddaé, ktore stanie si¢ jego
indywidualnym wyrazem. Nowy typ identyfikacji ma zwigzek z jako$cig spotecznej puli rol i
oferty identyfikacyjnej, z jaka styka si¢ mtody cztowiek i ktérg ma do dyspozycji chcac
,»Wejs¢” w §wiat dorostych.

dr Ewa Bilinska-Suchanek,

nauczyciel akademicki,

przewodniczgca Rady Rodzicow Gimnazjum nr 5 w Stupsku
Barbara Kujat,

nauczyciel rusycysta i nauczania zintegrowanego,

dyrektor gimnazjum



Mirostawa Kucharska,
Matgorzata Zaniewska

Mierzenie jakosci szkoly. Projekt na przyktadzie Gimnazjum

3.
A

nr 5 w Stupsku

CELE:

W mierzeniu jako$ci nie zaktadamy dokonywania oceny pracy, kiedy praca jest zakon-
czona. Ktadziemy nacisk na dokonywanie diagnoz o ré6znym zakresie tematycznym, roz-
nej skali, ale zawsze towarzyszacych procesowi pracy. To, ze obserwacja pracy zaczyna
si¢ W momencie jej rozpoczecia, pozwala eliminowacé w trakcie pojawiajace si¢ bledy czy
niedoskonato$ci. Mierzenie jakosci stuzy wiec cigglemu doskonaleniu tego, co robimy.
Jakos¢ w edukacji wigze si¢ z koniecznos$cia:

- badania oczekiwan klientow szkoty,

- diagnozowania obecnego stopnia zaspokojenia potrzeb klientow szkoty,

- projektowania zmian w szkole, stuzacych lepszemu spetnianiu oczekiwan klientow,

- zespotowego wspotdziatania w realizowaniu zaprojektowanych zmian,

- mierzenia, diagnozowania jakosci realizowanych zmian (monitoring),

- ewaluacji zmian.

Przez klientow szkoty rozumiemy: uczniéw, nauczycieli, rodzicow, dyrektoréw, instytu-
cje nadzorujace 1 wspierajace.

PROCEDURY JAKOSCI:

- Badania osiagni¢¢ szkolnych uczniow,

- ankietowanie ucznidw,

- wywiady z rodzicami,

- samoocena nauczyciela,

- hospitacje,

- diagnozy zespolowe i zespotowe rozwigzywanie problemow,

- tworzenie szkolnych standardéw wymagan 1 osiagniec,

- badanie losow absolwentow,

- dane statystyczne gromadzone w arkuszach kalkulacyjnych,

- tworzenie szkolnych programéw edukacyjnych.

Zestaw przedstawionych technik bedzie si¢ sktadat na system zbierania, generowania i
wykorzystywania informacji. System ten bedzie stanowit wewnatrzszkolny monitoring,
wewnatrzszkolny system ,, wczesnego ostrzegania”.

»-..Monitorowanie winno by¢ prowadzone w taki sposob, aby umozliwi¢ dokonywanie
czgstych ocen czynionych postepéw 1 wspomaganie usuwania wszelkich niepozadanych
zjawisk niezwlocznie po ich stwierdzeniu...”

Monitoring w gimnazjum nr 5 bedzie stuzyl do samooceny i samokorekty, do pozyskiwa-
nia zwrotnych informacji o efektach swej pracy 1 dzigki nim wprowadza¢ ewentualne mo-
dyfikacje w dziataniu pedagogicznym szkoty.

CHARAKTERYSTYKA NIEKTORYCH NARZEDZI POMIARU JAKOSCI:
Pomiar dydaktyczny (badanie osiagnie¢ szkolnych uczniéw)

Szkota nasza przywigzuje ogromng wage do efektow pracy uczniéw i nauczycieli. Tego ocze-
kuja uczniowie i ich rodzice. Jest bowiem wazne, czy uczniowie odpowiednio do swoich
mozliwo$ci planujg wybor szkoty, czy dobrze zdaja testy kompetencji do liceum. Temu celo-
wi maja stuzy¢ testy sprawdzajace ( forma wewngtrznego egzaminu sprawdzajacego),

prowadzane w I-1II klasie. TreSci, zawarte w tescie, beda zgodne z celami ksztatcenia tzn. za-
mierzonymi wlasciwosciami ucznidéw wyrazajacymi si¢ opanowaniem przez nich okreslonych
czynnosci. Osiggniecia ucznidw, przewidziane programem nauczania, bedg przeliczane na



stopnie szkolne wedlug zatwierdzonych, przez rad¢ pedagogiczna, wymagan na poziomach:

konkretnym, podstawowym, rozszerzajagcym, dopetnieniowym, wykraczajacym (nieokreslo-

nym). Szczegdtowy opis wymagan na oceny: dopuszczajaca, dostateczng, dobra, bardzo do-

bra, celujaca znajduje w wewnatrzszkolnym systemie oceniania gimnazjum nr 5.

Glownym celem ,,akcji” jest pomoc uczniowi w sprostaniu réznym wymaganiom egzamina-

cyjnym. Poniewaz wymogi te zmieniajg si¢, wiec i testy beda si¢ zmieniac.

Nauczyciele przedmiotow objetych ,.testami” wspolnie ustalajg tre$¢ 1 forme zadan. Nad cato-

$cig nadzor sprawuje dyrektor lub inny, do§wiadczony nauczyciel, poniewaz czg¢sto sam spo-

sOb zadania pytan ma bardzo duze znaczenie, jesli chodzi o wyniki uczniow.

B. Kwestionariusz ankiety (ankietowanie uczniow, nauczycieli, rodzicow)

Kwestionariusze ankiet skierowane do uczniow, rodzicow, nauczycieli majg na celu:

- szybkie zebranie informacji od wielu i przez to wiarygodnej,

- mozliwos¢ uzyskania tej informacji bez potrzeby natarczywego pytania wprost,

- bardzo szybkie wykorzystanie wynikow ankiet do korekty realizacji np. programu
edukacyjnego lub niezbednego powtdrzenia,

- zdobycia informacji, ktora nie jest zafatszowana,

- pozyskanie zawsze interesujacej informacji o pracy ze strony jej odbiorcéw,

- sklonienie do autorefleksji nad metodyczng strong lekcji, pobudzi¢ do samoksztalcenia
lub podjecia doskonalenia zawodowego,

- uzyskanie potwierdzenia swoich walorow osobowych i zawodowych,

- umozliwienie nauczycielom ustalenia osiggnie¢ zawodowych lub ich braku.

C. Karta obserwacji (hospitacje)

Projektujac pomiar jakosci w tej dziedzinie zadaliSmy sobie pytanie: czy hospitacja moze by¢

kontrola? Oczywiscie nie moze, gdyz:

1. nauczyciel jest hospitowany raz w roku (to jest co prawda norma minimum, ale zwigksza-
nie cze¢stotliwosci bedzie odbierane przez nauczyciela co najmniej niech¢tnie, nie méwiac
0 wciaz napietym bilansie czasu dyrektora ), a stanowi to mniej niz jeden procent wszyst-
kich dziatan edukacyjnych w ciagu roku, czy tak fragmentaryczna obserwacja moze byc¢
kontrolg?

2. z reguty hospitacje sa zapowiadane, a wigc lekcje sa na ogot prowadzone inaczej. Ta od-
mienno$¢ moze np. wynika¢ z wiedzy nauczyciela o tym, na co zwraca uwage dyrektor w
hospitowanych przez niego lekcjach. Czesto dyrektorzy postuguja si¢ arkuszami obserwa-
cji lekeji, ktore sg nauczycielom przeciez znane. Faktycznym tworcg lekcji jest wtedy nie
nauczyciel, ale dyrektor i jego arkusz obserwacji. Mozemy tu méwic o teatrze a wiec
lekcji specjalnie przygotowanej na okazje¢ hospitacii,

3. istnieje przedmiotowa bariera specjalizacyjna, ktora oznacza, ze w zdecydowanej wigk-
szosci hospitacji dyletant lub ignorant doradza fachowcowi.

Postanowilismy odrzuci¢ balast tradycji 1 hospitowac nie nauczyciela a ... ucznia. Nie intere-

sowac si¢ zastosowanymi przez nauczyciela strategiami dzialania, formami pracy, itd., bo to

przede wszystkim zakres jego autonomii, ale obserwowac osiggnigty poziom sprawnosci
uczniowskich umiejetnosci. Za kryterium poréwnan beda stuzy¢ standardy wymagan szkol-
nych i osiggni¢¢. W ten sposob hospitacje beda powigzane z zewngtrznym badaniem osig-

gni¢¢ edukacyjnych uczniow. Skoordynowanie znanych wszystkim nauczycielom, uczniom i

rodzicom zewngetrznych standardow osiggni¢¢ z wewnatrzszkolnymi standardami wymagan

wobec ucznidéw pozwoli unikngé minimalizowania wymagan w szkole. Wskaznikami jakosci
edukacji beda tu rowniez wyniki pomiaréw kompetencji ucznia.

D. Decyzje rady pedagogicznej (diagnozy zespolowe)

Diagnozy zespolowe maja shuzy¢, w gimnazjum nr 5, zespolowemu podejmowaniu decyzji

przez grupe — rade pedagogiczng. Beda one elementem monitorowania przynoszacym naste-

pujace korzysci:



1. udziatl nauczycieli w podejmowaniu decyzji (zmiany) zwigksza ich utozsamianie si¢ z
wprowadzang decyzja (zmiang),

2. dostrzegane sg rézne warianty i modyfikacje decyzji ( zmiany ), a wigc decyzja jest bar-
dziej trafna,

3. rozpoznawane sg wzajemne mozliwosci i pomysty na prace szkoty oraz systemy warto$ci

wyznawane przez poszczegolnych cztonkow zespotu,

dostrzegany jest przez nauczyciela wickszy kontekst jego wtasnej pracy,

pojawia si¢ zintegrowanie zespotu a zmniejsza ,, konfliktowos$¢”,

zmiana jest realizowana tatwiej i szybciej, wiecej o niej wiadomo,

wywotane mogg by¢ procesy samooceny — autorefleksji w trakcie realizowania zmiany i

entuzjazmu dla zmiany.

Zespot bedzie mial czas na podjecie decyzji, czas odpowiedni — ani za krétki, ani za dtugi.

Wtedy umozliwi mu si¢ spokojng prace koncepcyjng a jednoczes$nie utrudni zbyt szybkie go-

dzenie si¢ na fatwe 1 mato tworcze propozycije.

E. Zestawienie standardow (Tworzenie szkolnych standardow wymagan i osiagniec)

W mierzeniu jako$ci pracy szkoly standardem nazywamy umownie przyjety poziom jakosci.

W pracy szkoty wyrdézniamy: standardy osiggni¢¢ i standardy wymagan. Standardy wymagan

sg zroznicowane, inne w kazdej szkole. Standardy wymagan gimnazjum nr 5 sa szczegétowo

opisane w wewnatrzszkolnym systemie oceniania szkoty.

Standardy osiagni¢¢ powstaja na szczeblu centralnym, ogélnokrajowym. My przyjeliSmy te,

ktore uczen musi opanowac, aby zda¢ egzamin zewngtrzny w 111 klasie gimnazjum.

No ok

Zestaw umiejetnosci kluczowych i szczegotowych z zakresu przedmiotow humanistycz-
nych:

1. CZYTANIE I ODBIOR TEKSTOW KULTURY

Uczen:

- Czyta teksty kultury na poziomie dostownym, przeno$nym i symbolicznym.

- Interpretuje teksty kultury, uwzgledniajac intencje nadawcy (odroznia fakty od opinii,
prawdg historyczng od fikcji, dostrzega perswazje, manipulacje¢, wartosciowanie).

- Wyszukuje informacje zawarte w réznych tekstach kultury (wyszukuje informacje w
tekstach literackich, publicystycznych, popularnonaukowych, aktach normatywnych,
ilustracjach, mapach, tabelach, diagramach, wykresach, schematach, itp.).

- Dostrzega w odczytywanych tekstach srodki wyrazu 1 okresla ich funkcje (dostrzega
srodki wyrazu typowe dla: tekstow literackich, publicystycznych, dziet sztuki pla-
stycznej i muzyki).

- Odnajduje i interpretuje zwiazki genetyczne i przyczynowo — skutkowe w polityce,
gospodarce, kulturze 1 zyciu spotecznym).

- Dostrzega konteksty niezbedne dla interpretacji tekstow kultury (dostrzega kontekst:
historyczny, biograficzny, literacki, plastyczny, muzyczny, aksjologiczny, regionalny).
Dostrzega wartosci wpisane w teksty kultury.

2. TWORZENIE WLASNEGO TEKSTU
Uczen:

- Buduje wypowiedzi w formach okreslonych w podstawie programowej, poprawne pod
wzgledem jezykowym i stylistycznym ( buduje wypowiedzi w nastepujacych formach:
opis, opowiadanie, charakterystyka, sprawozdanie, recenzja, rozprawka, notatka, plan,
reportaz, artykul, wywiad, ogloszenie, zaproszenie, dedykacja, podanie, list, pamigt-
nik).

- Postuguje si¢ kategoriami i pojeciami swoistymi dla przedmiotéw humanistycznych i
sciezek edukacyjnych.



- Tworzy teksty o charakterze informacyjnym lub perswazyjnym, dostosowane do sytu-
acji komunikacyjnej.

- Przestrzega zasad organizacji tekstu (tworzy tekst na zadany temat, spojny pod wzgle-
dem logicznym i sktadniowym).

- Formutuje, porzadkuje, wartosciuje argumenty uzasadniajace stanowisko wtasne lub
cudze.

- Analizuje, porzadkuje, porzadkuje i syntetyzuje informacje zawarte w tekstach kultu-
ry.

- Dokonuje celowych operacji na tekscie: streszcza, rozwija, przeksztalca stylistycznie.

- Wypowiada si¢ na temat kontekstowych uwarunkowan tekstow kultury (analizuje
kontekstowe uwarunkowania tekstow kultury, wyjasnia zalezno$ci migdzy réznymi
rodzajami tekstow kultury: plastyka, literaturg, muzyka).

- Wypowiada si¢ na temat zwigzkoéw miedzy kulturg rodzimg a innymi kregami kultu-
rowymi ( komentuje powigzania, zwtaszcza migdzy kulturg polskg a srodziemnomor-
ska, okresla te powigzania w rdznych obszarach: polityce, kulturze, gospodarce, zyciu
codziennym, w odniesieniu do przesztosci i w czasach obecnych).

- Formutuje problemy, podaje sposoby ich rozwigzania, wycigga wnioski (wypowiada
si¢ na temat sytuacji problemowej, dostrzezonej w tekstach kultury, stawia pytania
zmierzajace do okreslenia istoty problemu).

Zestaw standardow wymagan z zakresu przedmiotow matematyczno — przyrodniczych;

1. UMIEJETNE ZASTOSOWANIE TERMINOW, POJEC I PROCEDUR Z ZAKRESU
PRZEDMIOTOW MATEMATYCZNO-PRZYRODNICZYCH NIEZBEDNYCH W
PRAKTYCE ZYCIOWEJ I DALSZYM KSZTALCENIU

Uczen:

e Stosuje terminy i pojecia matematyczno-przyrodnicze:

a. czyta ze zrozumieniem teksty, w ktorych wystepuja terminy i pojgcia matematycz-
no-przyrodnicze, np. w podrecznikach, w prasie,
b. wybiera odpowiednie terminy i pojecia do opisu zjawisk, wlasciwosci, zachowan
obiektow 1 organizmow,
C. stosuje terminy dotyczace racjonalnego uzytkowania §rodowiska.
e Wykonuje obliczenia w réznych sytuacjach praktycznych:
a. stosuje w praktyce wlasnosci dzialan,
b. operuje procentami,
c. postluguje si¢ przyblizeniami,
d. postuguje si¢ jednostkami miar,
e Postluguje sie wlasno$ciami figur:
a. dostrzega ksztalty figur geometrycznych w otaczajacej rzeczywistosci,
b. oblicza miary figur ptaskich i przestrzennych,
c. wykorzystuje wtasnosci miar.

2. WYSZUKIWANIE | STOSOWANIE INFORMACIJI

Uczen:

e Odczytuje informacje przedstawione w formie:

a. tekstu,

b. mapy,

c. wykresu,
d. tabeli,

e. rysunku,

f. schematu,

g. fotografii.

O

e Operuje informacja:



selekcjonuje informacje,

porownuje informacje,

analizuje informacje,

przetwarza informacje,

interpretuje informacje,

czytelnie prezentuje informacje,
wykorzystuje informacje w praktyce.

@ +roo0oTw

3. WSKAZYWANIE I OPISYWANIE FAKTOW, ZWIAZKOW 1 ZALEZNOSCI
ZWLASZCZA PRZYCZYNOWO — SKUTKOWYCH, FUNKCJONALNYCH, PRZE-
STRZENNYCH | CZASOWYCH.

Uczen:

Wskazuje prawidtowosci w procesach, w funkcjonowaniu uktadéw i systemow:

a. wyodrebnia z kontekstu dane zjawisko,

b. okresla warunki jego wystgpowania,

C. opisuje przebieg zjawiska w czasie i przestrzeni,

d. wykorzystuje prawa i zasady do objasniania zjawisk.

Postuguje si¢ jezykiem symboli i wyrazen algebraicznych:

a. zapisuje wielkos$ci za pomoca symboli,

b. zapisuje wielkosci za pomocg wyrazen algebraicznych,

C. przeksztalca wyrazenia algebraiczne,

d. zapisuje zwigzki i procesy w postaci rownan i nierOwnosci.

Postuguje si¢ funkcjami:

a. wskazuje zaleznosci funkcyjne,

b. opisuje funkcje za pomocg wzoréw, wykresow i tabel,

c. analizuje funkcje przedstawione w r6znej postaci i wycigga wnioski.

Stosuje zintegrowana wiedz¢ do objasniania zjawisk i srodowisk przyrodniczych:

a. laczy zdarzenia w ciagi przemian,

b. wskazuje wspolczesne zagrozenia dla zdrowia czlowieka i srodowiska przyrodni-
czego.

C. analizuje przyczyny 1 skutki oraz proponuje sposoby przeciwdziatania wspodicze-
snym zagrozeniom cywilizacyjnym,

d. potrafi sytuacje dotyczace srodowiska przyrodniczego w szerszym konteks$cie spo-
tecznym.

4. STOSOWANIE ZINTEGROWANEJ WIEDZY I UMIEJETNOSCI DO ROZWIAZY-
WANIA PROBLEMOW.

Uczen:
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Stosuje techniki tworczego rozwigzywania problemow:

a. formutuje, sprawdza hipotezy,

b. kojarzy roznorodne fakty, obserwacje, wyniki do§wiadczen i wycigga wnioski,
Analizuje sytuacj¢ problemowa:

dostrzega i formutuje problem,

okresla warto$ci dane 1 szukane (okresla cel).

Tworzy modele sytuacji problemowej:

a. wyr6znia istotne wielko$ci i cechy sytuacji problemowe;,

b. zapisuje je w terminach nauk matematyczno-przyrodniczych.
Tworzy i realizuje plan rozwigzania:

a. rozwigzuje rOwnania i nierownosci stanowigce model problemu,
b. uktada i wykonuje procedury osiggnigcia celu.

Opracowuje wyniki:

a. ocenia wyniki,



b. interpretuje wyniki,

c. przedstawia wyniki.
E. Tabela (Badanie losow absolwentow)
Tabela, dotyczaca loséw absolwentow, bedzie w gimnazjum nr 5 rodzajem ewaluacji wskazu-
jacej ilos¢ ucznidw konczacych, po ukonczeniu gimnazjum, liceum, wyzsze studia, szkote
zawodowa. Ewaluacja wsrod absolwentow ma ujawni¢ jakie wiadomosci 1 umiejetnosci zdo-
byte w gimnazjum ulatwity im osiggnigcie planéw zyciowych, ktore staly si¢ bariera, ktora
musieli pokona¢ by osiggna¢ swoje cele. Wyniki ewaluacji bedg stuzyly doskonaleniu stan-
dardow wymagan, modyfikacji szkolnych programéw edukacyjnych.
Postuzg tez analizie zmian jakie miaty miejsce migdzy wyborem ucznia a realizacja jego pla-
now; jakie byty ich przyczyny: btedy edukacyjnych wynikajace z pracy szkoty czy zmiana
planéw absolwenta.
F. Arkusze kalkulacyjne (dane statystyczne).
Dane statystyczne ujete w dziennikach lekcyjnych, pozalekcyjnych, arkuszach ocen. Analiza
tych danych stuzy¢ bedzie ocenie: frekwencji, rozktadu ocen czastkowych, wynikow pomiaru
edukacyjnego; oméwieniu wnioskow z obserwacji uczniow prowadzonych podczas hospita-
cji.
Pozyskamy w ten sposob zwrotne informacje o efektach swej pracy i dzigki nim wprowadzaé
bedziemy ewentualne modyfikacje w dziataniu pedagogicznym.
G. Rozklady materialow nauczania ( szkolny program nauczania).
Tworzac szkolny program nauczania wzi¢lisSmy pod uwage:

,» Podstawy programowe” (wymog formalny),

- ambicje 1 mozliwos$ci zespotu nauczycielskiego,
- oczekiwania uczniéw i rodzicow, lokalnych wtadz i sSrodowiska,

Rozktady nauczania r6znig si¢. Niektore opieraja si¢ tylko o podstawy programowe, inne to
skonstruowane na bazie podstaw wlasne programy — innowacje, zatwierdzone przez rad¢ pe-
dagogiczna, rad¢ rodzicéw, samorzad uczniowski.

Ustalajac projekt pomiaru jakosci gimnazjum korzystalySmy z opracowan dotyczacych po-
miaru jakos$ci szkoty Stefana Wlazlo, Ireny Dzierzgowskiej, Marii Kalinowskiej, Wigi Bon-
darkowej oraz z sylabusow.

Nizej przedstawiamy kwestionariusze ankiet zastosowane w Gimnazjum Nr 5.

ANKIETA DLA NAUCZYCIELI

Szanowni Panstwo!
Prosimy o wypelnienie ponizszej ankiety. Na podstawie udzielonych odpowiedzi chcemy uzy-
skac informacje czy i jak w Panstwa szkole tworzone sq warunki zapewniajgce witasciwy dla
jej funkcjonowania KLIMAT. Ankieta jest anonimowa.

Zdecydowanie tak
Tak
1. Jest Pani/ Pan zadowolona / zadowolony ze szkoty, w Jest mi to obojetne
ktoérej pracuje. Raczej nie
Nie
|2. Pani / Pana praca zyskuje uznanie: | Tak | Nie |
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a) uczniow,

b) kolegow nauczycieli,

c) dyrektora,

d) rodzicow,

e) nie zyskuje uznania.

3. Pani / Pan najbardziej ceni u uczniow:

a) inteligencje,

e) posiadanie wlasnego zdania,

b) pracowitosc,

f) prawdomownose,

c) aktywnos¢ podczas lekcji,

g) kolezenskos$¢.

d) kulture osobista,

4. Wedlug Pani / Pana uczniowie w zachowaniu

nauczycieli lubig:

a) poczucie humoru i pogode ducha,

b) wyrozumiatos¢,

C) umiejetnos¢ przekazywania wiedzy,

d) nie krzyczenie na uczniow,

e) pomaganie uczniom w problemach

f) przyjazny stosunek do uczniow,
g) nie stosowanie kar wobec uczniow,
h) systematycznosc,
i) brak wymagan w stosunku
do ucznidow.

osobistych i szkolnych,

5. Zadaniem Pani / Pana rada pedagogiczna szkoty:
a) pracuje jak dobrze zgrany zespot, majacy jasno okreslony cel,
b) nie jest zintegrowany, trudno podejmuje si¢ wspolne decyzje.

6. Prosz¢ oceni¢ w skali od 0 do 6 mozliwo$¢ wypowiadania wlasnego zdania w czasie obrad

rady pedagogiczne;j.

7. Najcze$ciej zadowolenia w pracy z uczniem sprawia Pani / Panu:
a) rozwijanie jego zainteresowan,
b) obserwacja jego rozwoju,
c) zaufanie jakim mnie darzy,
d) jego sukces na miar¢ mozliwosci.

8. Zdaniem Pani / Pana rodzice w stosunku do szkoly sa: Tak | Nie
a) aktywni,

b) cenig wysoki poziom nauczania,

C) wtracajg si¢ do spraw pedagogicznych,
d) zyczliwie nastawieni do szkoty,

e) zainteresowani pracg szkoly.

9. Bierze Pani / pan udzial w doskonaleniu zawodowym: | Tak | Nie |
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wewnatrzszkolnym,

zewnatrzszkolnym.

10. Prosze oceni¢ warunki bazowe swojej szkoty w skali od 0 do 6.

11. W jaki sposob rozwigzuje Pani / Pan problemy, trudnosci wychowawcze swoich uczniow?

12. Zdaniem Pani / pana szkota, w ktorej Pan /i/ pracuje, jest: Tak | Nie

a) bezpieczna,

b) tolerancyjna,

¢) humanitarna,

d) przyjazna dziecku.

13. Sukcesem w Pani / Pana pracy wychowawczej jest...

14. Za porazke w swojej pracy wychowawczej uwaza Pani / Pan...

Dzickujemy za Szczere odpowiedzi!

Data badania:

ANKIETA DLA RODZICOW
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Szanowni Panstwo!

Zabierzcie gltos w sprawach waznych dla Was i Waszego dziecka. Ponizsza ankieta pozwoli
nam zebra¢ informacje na temat klimatu pedagogicznego panujgcego w szkole.

Ankieta jest anonimowa. Przy wigkszosci odpowiedzi prosimy o postawienie znaku X w wy-
branym miejscu. Przy pozostalych znajdziecie Panstwo oddzielng instrukcje.

1. Czy zdaniem Pani / Pana rodzice maja wpltyw na sprawy:

Tak
A. klasy Nie
Tak
B. szkoty Nie
2. Czy jest Pani / Pan zadowolona / zadowolony ze szkoty, do ktorej uczgszcza Pani / Pana dziecko? Prosze
wstawi¢ znak X w wybranym przez siebie miejscu na przedstawionej nizej skali.
I I I I I I I
[0 1 12 3 14 5 16
3. Czy Pani / Pana dziecko chetnie opowiada Tak
0 swojej szkole? Nie
4. Czy z tych wypowiedzi tworzy Pani / Pan obraz Pozytywny
szkoty: Negatywny
5. Czy Pani / Pana dziecko chetnie chodzi do szko- Tak
ty? Nie
6. Jak Pani/ Pan ocenia ilo§¢ prac domowych zadawanych dziecku do domu? Jezeli wybrata
Pani / Pan pierwsza odpowiedz, prosimy ja uzupehic.
a. zbyt duzo, zwlaszcza z przedmiotow,
b. tyle, ile trzeba
a. samodzielnie,
7. Czy Pani / Pana dziecko odrabia prace domowe b. z pomocg cztonkow rodziny,
najczesciej: C. z pomocy korepetytora,
d. zpomocg kolezanek/kolegow
a. sprawdzane:
systematycznie,
sporadycznie?
8. Czy zadawane przez nauczyciela prace domowe nie wiem.
s3: b. oceniane:
systematycznie,
sporadycznie?
nie wiem.
|9. Czy Pani / Pan jest systematycznie informowana / | | Tak
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ny o postepach szkolnych swego dziecka? | | Nie

10. Czy kontaktuje si¢ Pani / Pan z wychowawca a. na prosbe nauczyciela,
dziecka: b. z wilasnej inicjatywy?

11. Jak ocenia Pani / Pan wspotprace z wychowawca swego dziecka? Prosze wstawi¢ znak X w wybranym

przez siebie miejscu na przedstawionej nizej skali.

[0 1 12 3 4 5 16
a. wychowawcy,
b. nauczyciela przedmiotu,
12. Do kogo najchetniej si¢ Pani / Pan zwrdci w razie c pedag)(;ga P
szkolnych problemow dziecka: d dyrektora,
e. przedstawiciela innej instyt.

13. Czy moze Pani / Pan liczy¢ na pomoc szkoty Tak
w sytuacji zaistniatych trudno$ci z naukg lub wy-
chowaniem dziecka?

Nie

a. systematycznie
b. od czasu do czasu
C. nie bior¢ udziatu

14. Czy bierze Pani / Pan udzial w zebraniach orga-
nizowanych przez szkotg?

15. W jakim zakresie pracy szkoly mozna by bylo liczy¢ na Pani / Pana pomoc:

a. organizowania imprez klasowych i szkolnych,

b. pomocy materialnej (wptaty na Rad¢ Rodzicow),

C. dzieleniu si¢ swoja wiedza (pomoc w przeprowadzaniu np.godzin wychowawczych)

d. pomocy w utrzymaniu estetyki szkoty, klasy (malowanie, naprawa sprzetu)?

11. Czy znane s3 Pani / Panu formy wyr6zniania ro- Tak
dzicow okazujacych szkole pomoc? Nie

Dzi¢kujemy!

Data badania:

ANKIETA DLA UCZNIOW GIMNAZJUM

Przeczytaj uwaznie pytania, zastanow sie i przy wybranej odpowiedzi w okienku po-
staw znak X. Nie podpisuj ankiety!

Tak
1. Czy chetnie chodzisz do swojej szkoty? Nie
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| | Czasami

2. Za co lubisz swoja szkote?

a) nauczyciele prowadzg interesujgco lekcje,

b) w szkole mam dobrych kolegow,

€) mam serdeczng, wyrozumiata wychowawczynig,

d) otrzymuje sprawiedliwe oceny,

e) w szkole jest mita atmosfera,

f) ucze sie¢ w tadnej klasie,

g) moge rozwija¢ swoje zainteresowania w kotach pozalekcyjnych,

h) inne.

3. Czego nie lubisz w swojej szkole?

a) poza naukg nic si¢ tu nie dzieje,

b) ucze si¢ nie potrzebnych mi wiadomosci,

C) nauczyciele majg zty stosunek do uczniow,

d) nauczyciele ucza nie tak, jak bym chciat,

e) jest tu nudno,

f) nie ma tu fajnych kolegow / kolezanek.

4. Jesli masz ktopoty w szkole, to najczesciej rozmawiasz o nich z:

a) wychowawca,

b) kolegg / kolezanka,

c) rodzicami,

d) pedagogiem,

e) dyrektorem.

5. Czy w swojej szkole czujesz si¢:

a) niepewnie, bo moze Ci przytrafi¢ si¢ co$ niemitego,

b) bezpiecznie, bo wiesz, ze nic ztego Ci¢ nie spotka,

C) osamotniony.

6. Czy sg wsrod Twoich nauczycieli tacy, ktorzy:

a) maja poczucie humoru i pogode ducha,

b) zrozumiale przekazuja wiedze,

C) nie krzyczg na uczniow,

d) pomagajg uczniom w problemach szkolnych i osobistych,

e) saprzyjazni w stosunku do uczniow,

f) nie stosujg kar wobec uczniow.

7. Czy sa wsérdd Twoich nauczycieli tacy, ktorzy:

a) stawiajg bardzo duzo ocen niedostatecznych,

b) sa ztosliwi, wyzywaja uczniow,

€) zadajg bardzo duzo prac domowych,

d) saniesprawiedliwi.

8. Jakich wedtug Ciebie uczniéw lubig nauczyciele w Twojej szkole?

a) bioracych aktywny udziat w lekcji,
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b)
c)
d)
e)
f)
9)

grzecznych,

kolezenskich,

inteligentnych,
prawdomownych,
posiadajacych wilasne zdanie,
podlizujacych sie.

9. Czy Twoi rodzice pomagajag wychowawczyni w organizowaniu imprez klasowych?
a) zawsze,
b) czasami,

C) nigdy.

10. Czy po zajgciach lekcyjnych chetnie uczestniczysz w organizowanych w szkole:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

dyskotekach,

kotkach zainteresowan,

wycieczkach szkolnych,

zawodach sportowych,
uroczystosciach i imprezach szkolnych,
nie uczestniczg wcale.

tak

11. Czy znasz wymagania nauczycieli poszczegdlnych przedmiotéw? nie

12. Czy znasz zasady oceniania stosowane w Twojej szkole? tak | nie

a) dotyczace poszczegolnych przedmiotow,

b) dotyczace zachowania.

13. Czy w szkole jestes traktowany tak samo jak inni uczniowie?

a) przez wszystkich nauczycieli,

b) przez niektorych nauczycieli,

C) nie mam zdania na ten temat.

14. Czy czujesz si¢ dobrze w kontaktach z: zawsze | czesto |czasami| rzadko | nigdy

a) nauczycielami,

b) kolegami,

c) dyrektorem.

Bardzo dzigkujemy!

Data badania:

Mirostawa Kucharska,
nauczyciel historii i WOS
Malgorzata Zaniewska,
nauczyciel informatyki
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Aleksandra Pazdzior

Indywidualny program terapeutyczny

Coraz czgSciej w systemie naszego szkolnictwa spotykamy szkotly integracyjne lub
szkoty z oddziatami integracyjnymi. Oznacza to, ze w placoéwkach tych razem z dzie¢mi pet-
nosprawnymi uczg si¢ dzieci niepelnosprawne. Poniewaz prawodawstwo nie okresla, z jakim
rodzajem niepetnosprawnosci moga by¢ to uczniowie, w praktyce do klas tych przyjmowane
sg dzieci z r6znymi deficytami.

Odmiennoscig klas integracyjnych jest rowniez to, ze uczy w nich dwoch nauczycieli.
Jeden z nich jest tak zwanym nauczycielem specjalistg i jest nim najcz¢sciej pedagog specjal-
ny. Na nim to spoczywa mig¢dzy innymi obowigzek stworzenia indywidualnych programéw
terapeutycznych dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Muszg by¢ one do-
stosowane do mozliwo$ci psychicznych i fizycznych dziecka, rozwija¢ umiej¢tnosci szkolne
oraz pehi¢ funkcje rewalidacyjne.

Ponizej przedstawiono dwa indywidualne programy terapeutyczne opracowane dla
ucznidw klasy integracyjne;.

Program terapeutyczny dla ucznia kl. I b Szkoly Podstawowej nr 5 w Malborku reali-
zowany na zajeciach lekcyjnych oraz rewalidacyjnych (uczen leworeczny o obnizonej
sprawnoSci intelektualnej, z zaburzeniami percepcji wzrokowej, z blokadami emocjo-
nalnymi, realizujacy program szkoly masowej ogolnodostepnej)

1. Zdrowie i rozwdj fizyczny:

1. Dbanie o prawidlowa postawg ciala w czasie siedzenia z zachowaniem wskazan dla
dziecka leworgcznego.

2. Mobilizowanie do ¢wiczen fizycznych rozwijajacych sile 1 wytrzymatosé, szybkos¢,
koordynacj¢ ruchow, jak rowniez wyczucie wlasnego ciala, orientacje w jego sche-
macie (stronno$¢) oraz w przestrzeni.

3. Wyrabianie nawykow higienicznych — gtéwnie mycia rak

II. Srodowisko domowe:

1. Staty kontakt z domem rodzinnym w celu prowadzenia wspdlnych dzialan zmierza-
jacych do usamodzielnienie chtopca w $rodowisku domowym i szkolnym oraz
uksztaltowania poczucia obowigzku 1 odpowiedzialnosci.

Wspolna ksztattowanie dojrzalosci szkolnej w sferze intelektualnej i emocjonalne;.

3. Wspodlpraca z rodzicami i dziadkami w wyréwnywaniu brakéw programowych, do-
skonaleniu sprawno$ci manualnej, rozwijaniu analizatoréw 1 ich koordynacji (przy-
gotowanie kart ¢wiczen, wypozyczanie gier dydaktycznych)

- udzielanie wskazoéwek do pracy z dzieckiem leworgcznym
I11. Rozwoj psychiczno-emocjonalny:

1. Rozwijanie umiej¢tnosci nawigzywania kontaktow stownych z otoczeniem w roz-
nych, rowniez trudnych dla dziecka sytuacjach spotecznych.

2. Stworzenie atmosfery bezpieczenstwa i akceptacji w celu eliminowania blokad
emocjonalnych.

3. Dostosowywanie wymagan do tempa pracy i mozliwosci intelektualnych ucznia.
Pobudzanie do aktywnego udziatu w zyciu klasy oraz nauki w czasie zaj¢¢ dydak-
tycznych poprzez zastosowanie aktywizujacych metod pracy.

5. Rozwijanie adekwatnej samooceny poprzez gry i zabawy o charakterze socjotera-
peutycznym.

- stosowanie po wytezonym wysitku ¢wiczen relaksacyjnych

N

B
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IV. Adaptacja:

1. Eliminowanie negatywnych emocji zwigzanych z rozstaniem z mama na czas zaj¢c.

2. Nauka komunikowania o wtasnych potrzebach.

3. Uczenie samodzielnosci w zakresie wyjscia do toalety, odkrgcania kranu, mycia rak,
korzystania z szatni, zawigzywania butow.

4. Powierzanie drobnych obowigzkow klasowych w celu umacniania wiary dziecka we
wlasne mozliwosci i1 polepszenia jego pozycji w klasie.

5. Wilaczenie do zabaw rowiesniczych, budzenie postaw praspotecznych (pomoc kole-
dze, nauczycielowi) poprzez wykorzystywanie i stwarzanie odpowiednich sytuacji
spotecznych.

6. Rozwijanie umiej¢tnosci korzystania z podrgcznikdéw 1 przyboréw szkolnych, wia-
sciwego zagospodarowywania miejsca w zeszycie.

7. Wdrazanie do dbania o wlasne bezpieczenstwo:

e nauka bezpiecznego przechodzenia przez jezdnie
e Dbezpieczenstwo zabaw
e poznanie kilku znakéw drogowych
e poznanie wybranych przepiséw ruchu drogowego koniecznych w bezpiecznym
poruszaniu si¢ po jezdni.
V. Umieje¢tnosci szkolne:

1. Rozwijanie analizatora stuchowego:

a) rozpoznawanie dzwiekow z otoczenia

b) rozwdj pamigci stuchowej poprzez odtwarzanie struktur dzwigkowych

C) rozpoznawanie i odtwarzanie dzwigku wérod innych

d) rozwijanie stuchu fonemowego poprzez:

- wyodrebnianie glosek w naglosie, wyglosie, srodglosie (zastosowanie gier z
domina logopedycznego, rebusow, praca na materiale obrazkowym)

- wyodrebnianie czastek wyrazowych 1 sylab (¢wiczenia analizy i1 syntezy)

- rozpoznawanie struktur wyrazowych takich samych i innych

- rozpoznawanie gloski, sylaby w ciggu innych

- analiza i synteza gloskowa poczawszy od wyrazow 3, 4-literowych

- wspieranie ¢wiczen analizy i1 syntezy modelami wyrazow

e) wdrazanie do stuchania i wykonywania polecen stownych

f) ¢wiczenia rozwijajace czynne i bierne stownictwo dziecka

2. Rozwijanie analizatora wzrokowego:

a) c¢wiczenia na materiale obrazkowym (uktadanki, loteryjki, domina, podziat ob-
razkow na grupy, odpoznawanie réznigcych obrazki elementow itp.)

b) ¢wiczenia na materiale geometrycznym (uktadanie wzoréw, ciagéw, odpozna-
wanie 1 odwzorowywanie ciggow i struktur rytmicznych, wykonywanie ciggow
stempli)

e (¢wiczenia spostrzegawczoscl 1 zapamigtywania

e wyodrgbnianie réznic, elementéw nie pasujacych do ciagow (ze szczegol-
nym uwzglednieniem dla dziecka leworecznego)
¢wiczenia w opanowaniu wzrokowym liczb
¢wiczenia na materiale literowym, sylabowym, wyrazowym i zdaniowym
polisensoryczne utrwalenie obrazu graficznego liter
¢wiczenia w rozpoznawaniu liter, wyszukiwaniu takich samych, odpozna-
wanie liter w§rdd podobnych ksztattow, dopasowywanie do obrazkow
tworzenie sylab otwartych, zamknigtych, wyrazéw jednosylabowych
e ukladanie i przeksztatcanie sylab z ruchomego alfabetu
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e wprowadzenie wyrazéw dwu i wigcej sylabowych
e podpisy obrazkow (dopasowywanie, uktadanie)
e wykorzystanie rebusow, zagadek, rozsypanek sylabowych i wyrazowych (o
matym stopniu trudnos$ci)
Rozwoj grafomotoryczny oraz koordynacji wzrokowo-ruchowej — dziecko lewo-
reczne o stabo ustalonej lateralizacji
a) ¢wiczenia ruchowe do metody dobrego startu M. Bogdanowicz
v’ ¢wiczenia konczyn gornych
* wymachy konczyn (w gore, w przod, rgka zgieta w lokciu, ze skrzyzo-
waniem przed sobg, wymachy wyprostowanych ragk w odpowiednich
uktadach)
= krgzenie konczyn (zabawy ruchowe)
* ruchy obu konczyn na przemian
v’ ¢wiczenia dioni
»  wymachy w réznych kierunkach
» krazenie dtoni w r6znych uktadach
» ¢wiczenia dwoch dtoni (uderzanie, pocieranie, tloczenie)
» uktadanie modeli z dtoni (dziob ptaka, kula, pitka, kwiat, gniazdo, czap-
ki krasnoludkéw, uszy zajaca)
v’ ¢wiczenia palcow
= kiwanie zgigtymi i wyprostowanymi palcami
= krazenie palcow (rys. kotka, nawijanie nici)
= pocieranie palcami (solenie, struganie marchewki)
» przebieranie palcami (promyki, deszcz, listki, gra na pianinie, ,,idzie
rak™)
= stukanie palcami (deszczyk, dziobanie)
» skladanie i rozktadanie palcow (powitanie paluszkéw, skubanie, dzidbki
ptaszkow)
» uktadanie modeli z palcéw (dziobek, serce, koto, ,,figa”)
b) ponadto:
* malowanie pedzlem, palcami
= kalkowanie, rysowanie po $ladzie, obrysowywanie, uzycie szablonow,
rysowanie ,,0d reki”, kontynuowanie rozpoczetych linii, uzupetnianie ry-
sunku, zakreskowywanie konturowych rysunkéw liniami, ¢wiczenia w
liniaturze

c) ¢wiczenia koordynujace prace wszystkich analizatoréw, np.: rysowanie pod

dyktando, rysowane wierszyki
Rozwijanie orientacji w schemacie wlasnego ciata i w przestrzeni:

a) ¢wiczenia ruchowe i zabawy rozwijajgce zdolnos$¢ réznicowania kierunkéw i
pojec przestrzennych, orientacj¢ w schemacie ciata (odtwarzanie ,,sobg” pozy-
cji nauczyciela, prostych ukladow graficznych, wykonywanie ukitadow pod
dyktando , plasy dzieciece w przestrzeni duzej)

b) organizowanie i orientacja w przestrzeni matej (wskazywanie stosunkow prze-
strzennych na obrazku, ¢wiczenia prawidlowego réznicowania uktadow, ¢wi-
czenia graficzne)

Rozwijanie pamigci 1 koncentracji uwagi; przedtuzanie czasu koncentrowania uwagi
na zadaniach za pomocg zabaw i gier, np.: obserwowanie obrazkow 1 wypowiadanie
si¢ o ilosci szczegotow, konczenie historyjek, gry typu: czy zauwazyle$ zmiang?,
sygnaty $wiatel, grze: “koszyk pelen bogactw”, ,,obserwatorzy”, zgadywanki, kon-
czenie szlaczkow, itp. ¢wiczenia te powigzane sg z ¢wiczeniami analizatoréw oraz



¢wiczeniami ruchowymi; ich tresci sg roéwniez dobra okazja do rozwijania prawi-
dlowej sfery emocjonalne;.

6. Czytanie:
Uwaga: ¢wiczenia stuzgce nauce czytania i pisania zawarte zostaly cz¢sciowo w
punktach dot. rozwijania analizatorow oraz grafomotoryki.

a) poznanie liter drukowanych i pisanych
b) uktadanie i czytanie sylab, potem wyrazow 1-, 2- i wielosylabowych
C) praca nad poprawnoscig i ptynno$cig czytania, likwidacja nawyku literowania
d) dobieranie wyrazéw i zdan do obrazkow
e) uktadanie rozsypanek zdaniowych
f) uzupetnianie liter, sylab w wyrazach
g) ksztalcenie umiejetnosci licznego czytania ze zrozumieniem
h) proby wypowiedzi na temat wystuchanego tekstu (z pomoca nauczyciela)
i) ukladanie wyrazoéw 1, 2 i 3 sylabowych z wykorzystaniem suwakoéw sylabo-
wych
J) rozwijanie umiej¢tnosei czytania liczb w zakresie 100
7. Pisanie:

Ze wzgledu na leworecznos¢ dziecka, zwrdcenie szczeg6lnej uwagi na:

a)
b)

c)
d)

e)
9)
h)

i)

prawidtowy uchwyt otowka, pidra zastosowanie nasadki)
uksztattowanie prawidtowych nawykéw ruchowych zwiagzanych z postawg cia-
ta, utozeniu zeszytu, reki, otdéwka oraz kierunkiem pisania (kreslenie linii pio-
nowych, poziomych, okregdéw)
ksztattowanie zdolno$ci do kontrolowania napigcia mi¢sniowego
opracowanie i utrwalenie liter wchodzacych w sktad alfabetu:

= opracowanie i utrwalenie polisensoryczne samoglosek i spotgtosek, ze

szczegblnym uwzglednieniem p-b-d-g, m-n, a-o, I-1

» tworzenie sylab otwartych i zamknigtych, faczenie ich w wyrazy
zapisywanie utozonych z liter ruchomego alfabetu sylab (powiekszona liniatur)
pisanie wyrazow o pisowni zgodnej z brzmieniem
¢wiczenia umiejetnosci przepisywania z uzupetianiem brakujacych liter, sy-
lab, proby pisania z pamigci
ksztaltowanie graficznej strony pisania oraz utrwalanie obrazu litery, przez:
kalkowanie, odrysowywanie z szablonu duzych liter, kolorowanie, pisanie po
Sladzie, lepienie, wyginanie z drutu, dopasowywanie liter do obrazkow
ksztaltowanie §wiadomosci ortograficznej — poznanie niektoérych zasad orto-
graficznych

8.  Wiadomosci i umiejgtnosci matematyczne:

a)

b)

korygowanie i wspomaganie rozwoju proceséw, od ktorych zalezy uczenie sie
matematyki
* wyciszanie lekowych nastawien do zadan i likwidowanie blokad emo-
cjonalnych
* trening w skupianiu uwagi, przedluzanie czasu jej trwato$ci
* wymuszanie myslenia operacyjnego w sytuacjach zadaniowych wyste-
pujacych w grach i zabawach
» przewidywanie zdarzen, proby umiejscawiania ich w czasie
= rozwijanie percepcji wzrokowej i orientacji przestrzennej
Rachowanie:

- zbiory:
* poréwnywanie liczebnosci zbiorow bez przeliczania 1 z przeliczaniem
elementow
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rozwijanie umiejetnosci klasyfikacji zbiorow wg 1-szej, 2-6ch cech ja-
kos$ciowych

- liczby naturalne:

rozwijanie umiejetnosci liczenia przedmiotow (niezaleznosci liczby
przedmiotdéw od sposobu ich utozenia i liczenia)

poznanie liczb od 0 do 100 i ich miejsca na osi liczbowej

¢wiczenia w prawidtowym zapisie liczb jedno- i dwu- cyfrowych oraz
formul matematycznych

przeliczanie do 20, dziesigtkami do 100

doskonalenie umiejetnosci porownywania liczb z zastosowaniem zna-
kow >, <, =

rozwijanie umiecjetno$ci dodawania i odejmowania w zakresie 20 (za-
czynajac od operacji na liczmanach)

ksztaltowanie umiejgtnosci rozumienia odejmowania jako odwrotnosci
dodawania

ksztattowanie pojecia mnozenia jako dodawania tych samych sktadni-
kow

¢wiczenia w rozwigzywaniu i ukladaniu prostych zadan tekstowych do
ilustracji

- rozpoznawanie i odwzorowanie z pomoca szablonéw podstawowych figur
geometrycznych

odnajdywanie figur geometrycznych w zyciu codziennym

9. Edukacja techniczna, plastyczna i muzyczna stuzy¢ bedzie celom terapeutycznym,
do rozwoju sprawno$ci manualnej oraz rozwoju analizatorow 1 ich koordynacji, jak
réwniez orientacji w schemacie wtasnego ciata i przestrzeni.

Tresci spoleczno-przyrodnicze wzbogacaé bgda wiedzg dziecka o otaczajagcym

Swiecie na bazie doswiadczen zycia codziennego.

Aleksandra Pazdzior,
nauczyciel SP 5 z oddziatami integracyjnymi w Malborku im. UNICEF



Renata Lemisiewicz

Kartoteka ortograficzna

Jedng z podstawowych umiejetnosci ksztalconych w nauczaniu zintegrowanym jest
umiejetnos¢ pisania, ktéra rozumiana jest jako czynno$¢ polegajaca na poprawnym kresleniu
znakow graficznych pisma oraz na poprawnos$ci ortograficznej, gramatycznej i stylistyczne;.
Uczen opanowal umiejg¢tnosci poprawnego pisania wowczas, gdy rozumie sens stow, dokonu-
je wyboru wiasciwych liter 1 sprawnie postuguje si¢ zasadami ortograficznymi.

W wyniku systematycznych ¢wiczen czynnosci poprawnego pisania automatyzujg si¢ i
przechodza w nawyk ortograficzny. Uczniowie klas poczatkowych przewaznie nie opanowujg
go w pelni, popelniaja czesto btedy, pomytki, mimo znajomosci regut ortograficznych.

Jednym ze sposobow przeciwdziatania niepowodzeniom szkoly w zakresie nauczania
ortografii jest stosowanie indywidualizacji w nauczaniu. Jest to jedna z najstarszych form
organizacyjnych procesu nauczania, spotykana juz w starozytnosci, a polega na tym, ze uczen
realizuje okreslone zadania dydaktyczno-wychowawcze indywidualnie, korzystajac przy tym
z bezposredniej lub posredniej pomocy nauczyciela. Zadania te réznicowane sg z punktu wi-
dzenia zdolnosci ucznidow, tempa ich uczenia si¢ oraz tresci ksztatcenia.

Jak wyzej wspomniano, zeby pisa¢ poprawnie ortograficznie i gramatycznie nalezy
wykona¢ wiele ¢wiczen prowadzacych do zautomatyzowania poznanych prawidel pisowni.
Celowi temu w prowadzonej przeze mnie klasie stuzy kartoteka ortograficzna /fiszek autoko-
rektywnych/. Jest to znakomita pomoc dydaktyczna, ktéra pozwala uzupetnia¢ indywidualne
braki i trudnosci dziecka w zakresie poprawnego pisania oraz przyzwyczaja je do samokon-
troli i samooceny.

W indywidualnej kartotece ortograficznej zamieszcza si¢ wszystkie wyrazy, ktore na-
uczyciel w ustalony z dzieckiem sposob podkreslit podczas poprawiania zadania, na przyktad
piszac je poprawnie pod pracg ucznia. Wyraz dziecko wpisuje poprawnie na kartoniku wiel-
kosci 12 cm*15 cm 1 umieszcza go w pierwsze] przegrodce pudetka z kartoteka ortograficzng
/zawsze znajduje si¢ w zasiggu ucznia/. Nie wszystkie Zle napisane wyrazy muszg znalez¢ si¢
w kartotece. O tym zadecyduje nauczyciel, w kazdym razie nie mozna przesadzi¢ z liczba kart
w kartotece, gdyz uczniowie muszg mie¢ czas na ¢wiczenia ze starymi kartami.

Pudetko zawierajace kartoteke zawiera cztery przegrodki 1 wyglada nastepujaco:

i}
r r ﬁ
CWICZENIE 1 | CWICZENIE 2 Togﬁ
o CWICZENIE 3 | CWICZENIE 4 ﬂ*ﬂf}ﬁ
Napisz kilka razy . i 1
wyraz. Podkresl Napisz wyraz | Roz16z i zt6z wy- | Zbuduj zdanie z y

miejsce, gdzie
zrobites blad.

znajdz go w stow-
niczku ortogra-
ficznym.

raz.

wyrazem, w Kto-
rym wystapit blad.

Przyklad fiszki autokorektywnej:
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rzeka Lukasz Stanczyk
blednie napisane stowo imi¢ 1 nazwisko dziecka
1. Napisz kilka razy wyraz,|3. Wyraz rozléz i z10z:
podkresli¢ miejsce, gdzie zro-

bite$ blad. rzeka r
rzek rz
rze rze
rz rzek

rzeka, rzeka, rzeka , rzeka....... r rzeka

2. Postugujac si¢ stowniczkiem | 4. Zbudowaé zdanie z poda-
ortograficznym znajdz wyraz, | nym wyrazem.

w ktorym wystapil blad i za-
pisz go podajac rowniez stro-

ne ze stownika. Przez moja wies$ przeptywa

rzeka.
rzeka

strona 98

Postugiwanie si¢ kartoteka przebiega w nastepujacy sposob:
e Uczen wykonuje zadanie pierwsze i wktada kartonik do pierwszej przegrodki.
e W ciagu jednego z nastepnych dni wyjmuje karte 1 wykonuje zadanie drugie. Teraz karta
wedruje do przegrodki drugie;.
e Nastepnego dnia karta odbywa dalsza droge - do przegrodki trzeciej, a nastgpnie czwarte;.

Nauczyciel systematycznie sprawdza prawidlowos¢ wykonania ¢wiczen i omawia z
uczniami wyniki ich pracy. Prace z fiszkami mozna stosowa¢ w kazdej wolnej chwili np., gdy
si¢ skonczy wezesniej jakas prace zbiorowa, po lekcjach lub w trakcie zaje¢ przeznaczonych
tylko na prac¢ z nimi. Niektorym uczniom nalezy przypominaé o konieczno$ci wykonywania
tej pracy. Technika zindywidualizowanej w ten sposob pracy uczniow jest przeplatana lek-
cjami zbiorowymi, ktore maja na celu objasnienie, poglebienie, uzupetnienie materialu nowe-
go i trudnego, zasad pisowni itp. Przede wszystkim jednak lekcje zbiorowe wykorzystywane
sg przez nauczyciela do usuwania niejasnosci 1 uzupetniania brakow, jakie mogly powstac
przy indywidualnej, samodzielnej pracy dzieci.

Wartos¢ tej techniki pracy samokontroli jest bardzo duza zar6wno z punktu widzenia
dydaktycznego, jak 1 wychowawczego. Kazdy uczen pracuje wedtug swoich sit, w czasie,
ktéry mu najlepiej odpowiada. Poza tym, uczy si¢ krytycznie ocenia¢ wlasng prace i popra-
wia¢ swe bledy, a ponadto ma petne zrozumienie dla celowosci tych ¢wiczen, ktore sg srod-
kiem do zdobycia biegtosci w technice pisania.

Bibliografia:
e Badegruber B., Nauczanie otwarte w 28 krokach, Warszawa 1997
e Lemisiewicz R., Systematyczne ustalanie poziomu wiedzy i umiejetnosci z zakresu orto-
grafii uczniow klas I-11I jako podstawa zroznicowanej pracy dydaktycznej, Stupsk 1999.
e Semenowicz H., Nowoczesna Szkota Francuska, Warszawa 1980.
Renata Lemisiewicz,
nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej w Szkole Podstawowej we Wiynkowku
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Jolanta Porada

Chtopcy gorsi? Problem dysleksji w mtodszym wieku
szkolnym

Od czasu, gdy zostalam nauczycielem terapeuta i prowadze zespoty korekcyjno-
kompensacyjne, zainteresowal mnie fakt, ze wickszos¢ moich podopiecznych to chlopcy. Na
pigédziesigciu ucznidow zakwalifikowanych na tzw. zespol wyrdwnawczy czterdziestu jest
ptci meskiej. Zjawisko to nie jest odosobnione. Ma swoje odzwierciedlenie rowniez w innych
szkotach podstawowych. Czym to jest uwarunkowane? Jakie sg tego przyczyny?

Odpowiedzi szukalam w réznych zrodlach. Dotartam w ten sposéb do ksigzki Anne
Moir ,,Pte¢ mozgu”. Zagadnienia poruszane w niej powinny zainteresowac zaréwno pedago-
gow jak 1 rodzicow.

Roéznica migdzy kobieta a megzczyzng to nie tylko anatomia i funkcja prokreacyjna.
Réznig si¢ rowniez ich mozgi. Mézg, narzad najwazniejszy tak dla ludzkich emocji, jak i
dziatan, jest u nich skonstruowany odmiennie. Budowa mézgu wptywa na to, jak myslimy,
uczymy si¢, widzimy, odbieramy zapachy, odczuwamy, porozumiewamy si¢, kochamy,
uprawiamy mito$¢, walczymy, odnosimy porazki lub sukcesy.

Pierwsze testy badajace roznice mozgu miedzy plciami przeprowadzone zostaty w ro-
ku 1882 przez Francisa Gattona w Londynie. Twierdzit on, ze zidentyfikowat znaczace rdzni-
ce plciowe dajace megzczyznie pierwszenstwo pod wzgledem sity chwytu, wrazliwosci na
ostre, $wiszczace dzwigki 1 zdolnosci do pracy w warunkach stresu. Wykryt tez, ze kobiety sg
bardziej wrazliwe na bol.

Dziesie¢ lat pozniej badania wykazaty, ze kobiety lepiej stysza od mezczyzn i maja
bardziej konwencjonalne stownictwo. Majac do wyboru kolor niebieski i czerwony wybieraja
ten pierwszy. Wola problemy praktyczne i konkretne w odréznieniu od mezczyzn, ktorzy
preferuja problemy abstrakcyjne i ogolne.

Poczynajac od wieku szkolnego, chtopcy zazwyczaj przescigaja dziewczeta w dzie-
dzinach matematyki, maja lepsza koordynacje reka-oko (konieczng w grach z pitka), a przez
to lepsza wyobrazni¢ przestrzenng.

Kobiety wypadaja lepiej we wszystkich testach sprawnos$ci werbalnej, sg tez przysto-
sowane do otrzymywania szerszego zakresu informacji zmystowych, tatwiejszego taczenia
tych informacji ze soba i1 dostrzegania relacji migdzy ludZmi.

Osobowos$¢ seksualna jest identyczna tylko przez okoto 7 tygodni po zaptodnieniu.
Nastepnie pod wplywem hormondw zaczyna ksztattowac si¢ mézg wedlug schematu meskie-
go lub zenskiego. Moze si¢ zdarzy¢, ze w meskim ciele powstanie zenski mozg 1 odwrotnie.
Zatem niemowleta przychodzace na $wiat to nie ,,czyste kartki”. Rodza si¢ one juz ze swoim
meskim lub kobiecym umystem, ktory wyksztatcity w tonie matki, nie zagrozone przez liczne
rzesze niecierpliwych ,,inzZyniero6w spotecznych”.

Réznice widoczne sg juz w pierwszych godzinach po urodzeniu. Dziewczynki wyka-
zuja wigksze zainteresowanie twarzami ludzi, natomiast chtopcy sa rownie zadowoleni z wi-
szacego przed nimi przedmiotu. W kolejnych latach rozwoju mozna zaobserwowac, ze
dziewczynki wczesniej wypowiadajg pierwsze stowa i budujg krétkie zdania, majg tatwosé
wypowiadania si¢, wczesniej zaczynajg czytac, lepiej sobie radza z gramatyka, interpunkcja,
ortografia, tatwiej ucza si¢ jezykéw obcych, lepiej stysza, maja wigksza wrazliwo$¢ na
dzwiek, wiekszos¢ z nich umie czysto $§piewac, maja lepsza pamig¢ wzrokowa 1 lepiej widza
w nocy. Natomiast chlopcy zaczynaja mowi¢ pozniej, zamiast stéw wola uzywaé dzwieki
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nasladujace zwierzeta lub samochody, czesciej obserwowane sa u nich wady wymowy 1 jaka-
nie, majg waskie pole widzenia, ale lepsze wyczucie perspektywy.

Przez lata uwazano, ze czytanie polega przede wszystkim na rozpoznawaniu symboli
wizualnych. Ale w koncu udato si¢ ustali¢, ze podstawg nauki czytania jest nie widzenie, lecz
styszenie, ktore nie jest dobra strong chlopcow.

Powodem tego, ze — jak podajg opracowania — czworo z kazdej piatki dzieci z trudno-
Sciami w czytaniu, takimi jak dysleksja, to chlopcy, wcale nie jest ich relatywna niedojrza-
tos¢. Nie sg tez opdznieni w rozwoju, cho¢ przyjecie zatozenia, ze przyczyng opoznienia w
nauce czytania u chtopca musi by¢ jego glupota lub lenistwo, wyrzadzito w przesztosci wiele
szkod. Rzecz polega na tym, ze, podczas gdy dziewczynki uzywajg odpowiedniego narzedzia
do tej pracy — zdolnosci stuchowych — chtopcy sg do tego zadania gorzej wyposazeni, jako ze
lepiej widza niz stysza.

Swiat chlopca to $wiat dziatania, eksploracji, $wiat przedmiotow. W szkole kaza mu
siedzie¢ spokojnie, stucha¢, nie wierci¢ si¢ 1 skupia¢ uwage na mysleniu, natomiast jego ciato
1 mozg przed tym wszystkim wlasnie si¢ wzbraniaja. Obecne koncepcje edukacyjne fawory-
zuja sktonno$ci umysthu kobiecego — bierna akceptacja informacji przekazywanych werbalnie
oceniana na podstawie pytan i odpowiedzi, odpowiada umystowosci kobiety. Nawet szkolne
czynnos$ci manualne, takie jak pisanie, przychodza z wigksza tatwoscig dziewczynkom z ich
subtelnymi zdolno§ciami motorycznymi niz chtopcom z ich zamaszystymi ruchami. Wedtug
Dianne McGuinness edukacja szkolna jest niemalze zmowa przeciwko uzdolnieniom i skton-
nosciom chtopca w wieku szkolnym.

Rezultat jest taki, ze chtopcy zapetniajg komplety wyrownawcze w czytaniu, nie umie-
ja pisa¢ ortograficznie i s3 uznawani za dyslektykéw albo dzieci z trudno$ciami w nauce czte-
rokrotnie cz¢$ciej niz dziewczynki. Chtopcy w koficu dzigki dodatkowym ¢wiczeniom ,,doga-
niajg” dziewczynki pod wzgledem podstawowych umiejetnosci werbalnych. Do tego docho-
dza w pelni rozwinigte umiej¢tnosci wizualne 1 przestrzenne.

Co w tym czasie stato si¢ z dziewczynka? Nie zachg¢cano jej do rozwijania umiejetno-
$ci wizualno-przestrzennych i nie miata ona zadnego powodu odwotywac¢ si¢ do nich. Tak
wiec system edukacyjny, ktory przez stosowane w okresie poczatkowym metody nauczania
dyskryminuje chtopcow, w okresie poézniejszym zwraca si¢ przeciw dziewczynkom. Reforma
nauczania moze czgsciowo zrekompensowac te réznice migdzy piciami. Moze nawet spow0-
dowac, ze bedziemy mieli wigcej kobiet architektow czy mezczyzn pracownikow socjalnych.

Rodzice czgsto czuja sie¢ gorsi, ze ich dziecko musi uczgszczaé na zespot wyro6wnaw-
czy. Nalezy ich uspokoi¢ 1 uswiadomié¢, ze problemy chtopcow w nauce w poczatkowym
okresie ksztalcenia s3 pewnego rodzaju normg rozwojowa w wigkszosci przypadkdéw, a nie
zaburzeniem dyslektycznym.

Bibliografia:
e Moir Anne, Jessel David, Pranie mézgu, Warszawa 1993.

Jolanta Porada,
nauczyciel terapeuta w Szkole Podstawowej nr 9
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REGIONALIA

Krzysztof Chochut

Statki flot miast pomorskich XIll = XVII wieku

Statki zaglowe od dawna interesowaty liczne grono zapalencoéw, totez problematyka ta
znalazta odzwierciedlenie w wielu pracach popularnych. Wigkszo$¢ autoréw zajmowala sig
jednak problemami politycznymi, spotecznymi i ekonomicznymi, w mniejszym za$ stopniu
przedstawiala szczeg6ly techniczne poszczegdlnych typow zaglowcow. Spowodowato to, iz
mimo wspaniatych tradycji znajomo$¢ dawnych statkow w naszym spoleczenstwie jest obec-
nie bardzo skromna. Wtasnie te powody byly gtéwnym impulsem do przygotowania niniej-
szego artykutu.

Statek jako srodek transportu i miejsce pracy

Dzieje statku zaglowego jako $rodka transportu i miejsca pracy kryja wciaz wiele ta-
jemnic. Nie wiadomo na przykltad, kto i kiedy zbudowat pierwszy pojazd wodny. Wiadomo
jednak, ze pierwszymi wielkimi zeglarzami na p6inocy Europy byli Wikingowie, ktorzy na
nieduzych i lekkich todziach docierali na Morze Srédziemne i prawdopodobnie do wybrzezy
Ameryki. Stuzyty one roéwnie dobrze do transportu towaréw jak i do napadéw morskich. To
dzieki nim i wielkiej odwadze opanowali zegluge na Morzu Battyckim oraz skolonizowali
Islandi¢ i Grenlandig.

W IX-X wieku na otwartym Battyku pojawili si¢ zeglarze stowianscy. Ich najwieksza
aktywno$¢ morska przypada na XI i XII stulecie. Z tego okresu pochodzi sporo wrakow iden-
tyfikowanych jako pozostatosci ich todzi. Odkryto je nie tylko na polskim wybrzezu, ale takze
na terenie Danii, Szwecji oraz Niemiec. Lodzie stowianskie, wystepujace w zroédtach pod na-
zwa korab, wyksztalcilty si¢ ze zwyczajnych dtubanek. U schytku IX wieku, w wyniku kon-
taktow ze Skandynawami, przeksztalcily sie w todzie klepkowe z charakterystyczng stepka.
Podstawowym napedem todzi stowianskich byt prostokatny Zagiel rozpinany na maszcie. W
wypadku braku wiatru jednostke poruszano wiostami opieranymi w dulkach. Do zachowania
kierunku ptywania uzywano ster-wiosto umocowane przegubowo do prawej burty kadtuba.*

Panowanie Stowian 1 Wikingdéw nie trwato zbyt dtugo. Juz w XIII stuleciu zostali wy-
parci przez kupcoéw niemieckich. Swoja pozycje zawdzigczali hanzeaci migdzynarodowemu
handlowi artykulami masowymi (zbozem, solg, drewnem, produktami lesnymi, suknem 1 §le-
dziami). Bytoby to nie do pomyslenia bez posiadania odpowiednich typdéw statkow. Wydaje
sie, ze zaglowce hanzeatyckie byty lepiej dostosowane do nowych warunkéw transportu to-
warow masowych na wyjatkowo niebezpiecznych wodach poludniowobattyckich. Jedynie ta
trudna do sprecyzowania wyzszos¢ techniczna moze wytlumaczy¢ przewage hanzeatow az do
XV wieku. Prawie do konca $redniowiecza kupcy Wspolnoty wszystkie swoje statki budowali
jako ptaskodenne jednomasztowce o pelnych ksztattach kadluba, ktorego stosunek dlugosci
do szeroko$ci wynosit jak 3:1. Hanzeatyckie jednostki konstruowano tradycyjnie na stgpce
przy zastosowaniu metody skorupowej, przy czym poszycie uktadano na zaktadke. Coraz
wigksze rozmiary transportowcow wymuszaty wprowadzenie do ich konstrukcji odpowied-

! Kadtuby jednostek stowianskich byty budowane technika zwana skorupowa. Charakterystycznymi cechami
stowianskiego szkutnictwa bylo stosowanie stgpek , ktorych ksztalt w przekroju poprzecznym przypominat literg
T oraz wktadanie pomigdzy taczone ze sobg klepki pasm uszczelniajacych . Zob. J. Litwin, Szkutnictwo i zeglu-

ga [W:] Z dziejow techniki w dawnej Polsce, Warszawa 1992, s. 353.



nich zmian. Poszycie dna zaczeto uklada¢ na styk, burty natomiast nadal sktadano z klepek
spajanych na zakladke¢. Plasko uktadane klepki dna usztywniano poprzecznie wkladanymi
dennikami.

U schytku XV wieku na potudniowym brzegu Battyku mialy miejsce wazne przeobra-
zenia w technice budowy duzych morskich jednostek ptywajacych. Zainspirowaty je - docie-
rajace z portdow potudniowo-zachodniej Europy — wielkie, trojmasztowe karaki. Cechg cha-
rakterystyczng budowy ich kadtubéw byto montowane z klepek na styk poszycie, umozliwia-
jace dalsze powigkszanie rozmiardw drewnianych zaglowcow oraz znaczne zwigkszenie ich
predkosci. Kadluby takie budowano metoda szkieletowa, ktora byta wielkim krokiem w ko-
rabnictwie battyckim. W metodzie tej wazng role petity usztywnienia poprzeczne. Nie byty
one juz, tak jak w kadlubach konstruowanych skorupowo, montowane z elementow, ale tacz-
nie — calymi zestawami (sktadaty si¢ one z dennika, wregow i spinajacego je poktadnika).
Kilka takich zestawow tworzylo rame¢ wrggowa, a kilkanascie ustawionych w pewnych odste-
pach na stepce ram — wraz z dziobnicg 1 tylnica — podstawowy szkielet kadtuba. Po jego
zmontowaniu wykonywano dalsze usztywnienia, a nastepnie uktadano poszycie.?

Zmierzch panowania na morzach Genui 1 Wenecji na Poludniu 1 Hanzy na Pétnocy to
kolejny przetomowy moment w budownictwie okretowym. Pierwsze wielkie odkrycia geo-
graficzne wymagatly jednostek zdolnych do dalekich podrozy. Statek musiat si¢ udoskonalié,
naby¢ cechy dobrego $rodka przewozowego, dostatecznie tadownego, szybszego niz dotych-
czas 1 odpornego w walce z morskim zywiolem. Aby podota¢ rosngcym wymaganiom naleza-
to stworzy¢ statki nowych typéw — lepsze, szybsze, bezpieczniejsze. Zaczgto powigkszaé
rozmiary jednostek (kadluby duzych statkow dochodza wtedy do 50 m dlugos$ci i 14 m szero-
kos$ci). Oznaczalo to przejscie do budowy zaglowca wiekszego i dluzszego (proporcje kadiu-
ba osiggaja stan jak 4:1). Ich nadbudéwki dziobowe niejako cofaja si¢ wstecz, a rufowe rosng
tarasowo od $rodokrecia ku rufie. Jeszcze wigksze zmiany nastapily w ozaglowaniu i w ma-
newrowos$ci pojazdéw wodnych. Dazenie do zwigkszenia powierzchni zagli podyktowato
konstruktorom pomyst dostawienia kolejnych masztéw, a gdy i to nie wystarczyto, wymyslo-
no maszty sktadajace si¢ z kilku czgsci, na ktorych zawieszano po kilka pieter trapezoidal-
nych zagli rejowych. Odkrycie opcji operowania zaglami w osi symetrii mialo duze znaczenie
dla dalszego rozwoju statkow zaglowych i poprawy ich zwrotnosci. Mozliwo$ci manewrowe
okretow starano si¢ poprawic takze przez udoskonalenie steru zawiasowego. Wychylany za
pomoca dzwigni-sterownicy, nie spetniat juz dobrze swojej funkcji na duzych, szesnasto-
wiecznych jednostkach. Problem ten rozwigzano instalujgc przektadni¢ sterows.

Historycznemu rozwojowi statkow zaglowych w XII-XVII stuleciu towarzyszyt
zmienny rytm upodoban i1 odmienne pojecie pickna. W budownictwie romanskich jednostek
ptywajacych panowata prostota ksztattu i formy. Forma konstrukcyjna i dekoracyjna taczyta
si¢ w harmonijng cato$¢ w postaci pigknie zdobionych kaszteli. W okresie gotyku na kadtu-
bach i nadbudéwkach pojawity si¢ elementy zdobnicze zmniejszajace wrazenie ci¢zaru i ma-
sywnos$ci. Wiek XVI byt i1 pod tym wzgledem okresem przetomowym od surowego wygladu
ciesielskiej konstrukcji kogi i karaki do pysznego statku baroku. Podstawowym przedmiotem
dekoracji jednostek renesansu byty balkony, galerie, tuki 1 kolumny. Gorny pas kadtuba ma-
lowano w proste wzory geometryczne. W XVII stuleciu rozpoczat si¢ w budownictwie okre-
towym nowy styl, ktorego ideatem byta dynamika, wielko$¢ i kapigce bogactwo. Dzioby jed-
nostek pokryl rzezbiony, malowany i zlocony ornament, a ich rufy wygladaty jak fasady ba-
rokowych patacéw, o ptynnych liniach, wypuktych balkonach 1 wielkich lustrzanych oknach.
To wtedy przyjal si¢ zwyczaj ozdabiania dziobu wyobrazeniami zwierzat, ptakow lub postaci
majacych symboliczny zwigzek z nazwa statku.

%S, Gierszewski, Elblgski przemyst okretowy w latach 1570-1815, Gdansk 1961, s. 67.
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Od dawna nazwa zaglowca miata duze znaczenie dla jego uzytkownikdw. Swa trescia
okreslata albo przymioty statku, albo nawigzywata do zadan, jakie miat on spetia¢, albo tez
wskazywala komu dany okret jest poswigcony. Nazwy niektérych jednostek krélow polskich
z XVI lub XVII stulecia przypominajg imiona indianskich wojownikow (,,Biegnacy Jelen”,
,,Czerwony Lew”, , Czarny Orzel”). Zaglowcom nadawano takze, choé¢ rzadko, nazwy zwie-
rzat legendarnych: galeon Zygmunta Augusta nosit nazwe ,,Smok”, a jedna z jednostek gdan-
skich z XVII wieku nazywala si¢ ,,Bialy Jednorozec”. Osobne grupy stanowity nazwy astro-
logiczne (,,Stonce”, ,,Stella”, ,,Luna”), nazwy cnét i symboli (,,Fortuna”, ,,Nadzieja”, ,,Wol-
no$¢”) i nazwy $wiadczace o lokalnym patriotyzmie (,,Miasto Gdansk”, ,,Jan IIl Wyzwoliciel
Wiednia”). Bardzo cz¢sto dwcezesne jednostki ptywajace obdarzano imionami $wietych lub
postaci biblijnych (§w. Jakuba, §w. Mikotaja, kréla Dawida). Wymyslano wciaz nowe nazwy,
niekiedy bardzo oryginalne (,,Szczesliwej Podrézy”, ,,.Smacznego™). Zwyczaj nadawania na-
zwy statkom nie zagingt w XVII wieku. Dotrwat on do naszych czaséw jako symbol zwycie-
stwa czlowieka nad groznym zywiotem.

Podréze morskie w interesujagcym nas okresie byly wielkimi i niebezpiecznymi przed-
sigwzigciami. Ich organizacja wymagala olbrzymiej odwagi, wiedzy i1 energii. Cechy te mu-
sieli posiada¢ wszyscy uczestnicy takiej wyprawy, a zwlaszcza zatoga pojazdu wodnego. W
literaturze, zajmujacej si¢ problemami zeglugi i handlu w XII-XVII stuleciu, niewiele mamy
informacji o zatogach. Szczeg6lnie mato danych pochodzi z okresu $redniowiecza. W pierw-
szej potowie XV stulecia przecigtna zatoga gdanskiego statku pelnomorskiego wynosita 26
marynarzy. Liczba ta zmniejszyta si¢ na poczatku XVII wieku do 24. Dalsze zmniejszenie
liczebnosci zaldg nastgpito w drugiej potowie XVII stulecia. Wiaze si¢ to $cisle z faktem roz-
poczecia budowy w o0wczesnych stoczniach potnocnoeuropejskich jednostek o nowych roz-
wigzaniach konstrukcyjnych kadtuba, ozaglowania i osprzetu. To tylko dzigki temu duze, o
pojemnosci 400 1 wigcej tasztow statki holenderskie obstugiwaty zatogi liczace 12-13 osob, a
,liche drewna” zadowalaly si¢ obsada 6—7 0sobowq.3

Najwyzsza wladze na statku sprawowat szyper. Juz w sredniowieczu byli oni uznawa-
nymi przez wszystkich panami zaglowcow, jego zatog 1 podréznych. Pod koniec X VI stulecia
ich status spoteczny ulegt znacznemu ostabieniu. Ze wspotwiascicieli statkow 1 kupcow han-
dlujacych na wlasny rachunek przeistoczyli si¢ w pracownikdéw najemnych, kierujacych po-
wierzonymi im statkami. Mimo to, aby zosta¢ szyprem, nalezatlo gruntownie opanowac sztuke
sterowania, zna¢ kompas 1 drogi morskie, umie¢ prowadzi¢ zaglowiec, zatadowywac 1 wyla-
dowywac towary, a takze posiada¢ umiejetnos¢ kierowania zatogg. Réwnie wysokie wyma-
gania stawiano sternikowi, ktory byl zastgpca szypra 1 najwazniejszym obok niego fachow-
cem na poktladzie. Kto chciat zamustrowac si¢ jako sternik musiat wykazac si¢ umiejetno-
$ciami postugiwania si¢ kompasem, mapami morskimi, katomierzem 1 astrolabium, znajomo-
Scig glownych torow wodnych 1 umiejetnoscig prowadzenia statku. Pozostalymi funkcyjnymi
cztonkami zatogi byli kucharze, ciesle okretowi i bosmani odpowiedzialni za troszczenie si¢ o
stan takielunku masztéw podczas rejsu.

Marynarzy werbowano zazwyczaj na okres jednej wyprawy, sposrod ludnosci nad-
brzeznej lub mieszkancéw miast portowych, gdzie biedota stanowita rezerwuar rak do pracy.
Do ich zadan nalezato trzymanie wacht na poktadzie, utrzymywanie ozaglowania w pozycji
wymaganej przez kurs statku, dbanie o sprawnos$¢ zagli 1 lin, troszczenie si¢ o towar 1 porza-
dek na zaglowcu. Warunki zycia i pracy zatég byty woéwczas nie do pozazdroszczenia. Prze-
cigzenie pracg w nienormowanym czasie, niedozywienie, state przebywanie w wilgoci, w

¥ A. Groth , analizujac relacje pochodzace z drugiej potowy XVII wieku, doszedt od wniosku, ze liczebno$é
zalogi na wielu statkach nie byla stata. Poparciem tej tezy ma by¢ rejs zaglowca ,,.Der junge Tobias” na trasie
Gdansk-Portugalia. Wychodzac z Gdanska statek ten mial dziewigcioosobowa zatoge, ktora we Fleckeren po-
wickszyta si¢ 0 4 osoby. W Anglii statek opuscit jeden marynarz i stad podréz do Portugalii kontynuowata dwu-
nastoosobowa zaloga. A. Groth, Rozw¢j floty i zeglugi gdanskiej w latach 1660-1700, Gdansk 1974, s. 204.
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chlodzie, w brudzie i nigdy nie wysychajacej po przemoczeniu woda morska odziezy, choro-
by 1 nieludzkie traktowanie sktadaly si¢ na smutny obraz stosunkow, jakie panowaty na stat-
kach do konca epoki zaglowcow.

Typy statkéw battyckich péznego sredniowiecza

Do probleméw trudnych nalezg zagadnienia typologiczne 6éwczesnych statkow. We-
dhug najbardziej ogdlnego podziatu jednostki pltywajace dzielimy na morskie, przybrzezne i
srodladowe. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na fakt, ze istnieje trudnos¢ przeprowadzenia zde-
cydowanego podziatu statkéw na proponowane powyzej kategorie. Bardzo czgsto jednostki
zaliczane do zeglugi przybrzeznej uczestniczyly w rejsach pelnomorskich, a statki morskie
uzywano do zeglugi przybrzeznej. Inng trudno$cia w klasyfikowaniu 6wczesnych zaglowcow
bylta ich wielkos¢. Wydaje si¢ jednak, ze 1 ona nie stanowita kryterium podziatu na poszcze-
golne typy, gdyz rozpigtos¢ wielkosci w obrebie poszczegdlnych typoéw byta zbyt duza. Nie-
malze kazdy wystepujacy typ statku miescit si¢ w jej granicach. Podstawa podziatu na okre-
Slony typ stanowity zatem roznice konstrukcyjne kadtuba, ozaglowania i oprzyrzadowania. Po
nich zapewne rozpoznawano poszczegolne typy statkow. W XIII-XV wieku po Battyku kur-
sowaly réznego rodzaju typy morskich zaglowcoéw. W dalszej czesci cheiatbym je pokrotce
omoOwic.
Bark

Przeglad sredniowiecznych statkéw handlowych potudniowego Battyku rozpoczniemy
od barku. Wydaje sig, ze jednostki tego typu byly chetnie uzywane na hanzeatyckich szlakach
zeglugowych. Znane od 1220r. pod ogdlnym okresleniem statkéw matych (,,navis parva”), w
pozniejszych zrodtach wystepuje juz jako konkretny typ. * Kolebka barku byly wybrzeza Mo-
rza Srodziemnego. W rejon Morza Pétocnego i Baltyckiego przybyt za sprawg angielskich i
skandynawskich kupcow, ktoérzy wezesniej si¢ z nim zetkneli i docenili jego zalety. Pierwsza
wzmianka o tym typie statku w zrddlach hanzeatyckich pochodzi dopiero z 1343r. Mowi ona
o niewielkim dwunastowiostowym barku. W przekazach z przetomu XIV i XV stulecia typ
ten figuruje juz jako duzy statek morski, chetnie uzywany w wyprawach kaperskich.” Pod
koniec XV wieku bark byl juz tréjmasztowcem o wielkosci poréwnywalnej ze $rednig koga
lub holkiem. Na poczatku XVI stulecia zostat jednak wyparty przez nowocze$niejsze statki o
poszyciu karawelowym.
Buza

Nazwe ,,buza”, pochodzaca prawdopodobnie z basenu Morza Srodziemnego, spoty-
kamy w $redniowiecznej terminologii angielskiej, francuskiej, skandynawskiej i niemieckiej.
Wedlug P. Smolarka buza jest typowa forma korabnicza, przetrwala w osrodkach lezacych
poza gtownym kierunkiem ekspansji Hanzy. Byla tam typowym okrgtem wojennym chetnie
stosowanym do napadéw morskich. Dopiero z poczatkiem XII stulecia zaczeta by¢ uzywana
do zadan handlowych, przeksztalcajac sie w statek kupiecki.® Jednostki tego typu zaliczano
czesto do jednostek duzych. Ich wypornos¢ wynosita 60-100 ton. Napedzane pojedynczym
wielkim zaglem i wiostami rozstawionymi rownomiernie wzdtuz burt buzy zostaly wyparte w
X1V stuleciu z gtownych szlakow przez wieksze 1 szybsze kogi. Ulegajac ewolucji, w czasach
pbézniejszych buza stata si¢, zwlaszcza w Holandii, typem statku rybackiego i w tej formie
dotrwata do XIX wieku.

* Nazwa bark figuruje tam w wielu formach. P. Heinsius wymienia podobnie brzmigce okreslenia odnoszace sig
do tego typu zaglowca: bark, barke, bargiea, bardze, barse, bardese, bardisa. P. Heinsius, Das Schiff der hansi-
scher Friihzeit, Weimar 1956, s. 208.

® Taki dwumasztowy, 80-tasztowy bark z wiostami umieszczonymi ponad burtg znajdowat si¢ w gdanskiej flocie
kaperskiej w okresie wojny trzynastoletniej 1454-1466. M. Biskup, Gdanska flota kaperska w okresie wojny
trzynastoletniej 1454-1466, Gdansk 1953.

® P. Smolarek, Studia nad szkutnictwem Pomorza Gdanskiego w X-XIII w., Gdansk 1972, s. 157.
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Ewer

Ewer byl najpopularniejszych typem transportowca sredniego tonazu wsrod jednostek
zeglujacych po otwartych morzach w okresie pdznego $redniowiecza w sktadzie flot hanze-
atyckich. Geneza powstania tej konstrukcji nie jest do konca znana. Za jej kolebke uwaza si¢
obszary fryzyjskie. Zalety ewera, pierwszego zaglowca Poinocy nie uzywajacego wioset, o
przeznaczeniu wylgcznie towarowym, szybko docenili kupcy niemieccy. To za ich sprawg typ
ten pojawil si¢ w XII stuleciu na wodach Baltyku. Do konca XIII wieku klasyfikowano je
jako jednostki mate, a materiaty zrodlowe nie rozstrzygaja od kiedy wielko$¢ ewerdw zaczeta
wzrasta¢. Pewnym jest, ze pod koniec $redniowiecza osiagnat wielko$¢ $redniej kogi, a dzigki
zamontowaniu na nim stera zawiasowego stat si¢ statkiem dalekomorskim, zdolnym zapewnié
transport produktow masowych. Mimo tego pojawienie si¢ w XV stuleciu catkiem nowych
form korabniczych powoduje, ze 1 ten typ spotyka los podobny do buzy. Wyparte z gidéwnych
szlakoéw przeistaczajg si¢ w mate ptaskodenne stateczki zaopatrzone w miecze boczne. W tej
formie stuzyty jako pomocnicze jednostki portowe 1 do potowu ryb.

Holk

Holk byt jednym z trzech typoéw statkow, ktore - obok kogi i karaki — odegrat specjal-
ng rol¢ w $redniowiecznej zegludze battyckiej. Bedac pochodzenia gockiego, szeroko rozpo-
wszechnil si¢ we flotach miast hanzeatyckich po inkorporacji gildii gotlandzkiej. Blizszych
informacji na temat powstania holku dotad wlasciwie nie uzyskano. Wzgledy etymologiczne
pozwalaja wywodzi¢ go od drazonej todzi jednopiennej (gockie holk — 16dz z pnia drzewa,
koryto, albo tez holh — drazenie), co wydaja si¢ potwierdza¢ materiaty archeologiczne pocho-
dzace z wezesnego $redniowiecza. Kolejnym krokiem w jego hipotecznej drodze rozwojowe;j
byt wielopienny statek drazony, poszerzony elementem w osi symetrii kadtuba. Forma ta
przeksztalcila si¢ w rozszczepienie dragzonego kadtuba uzupetnionego elementami klepko-
wymi, aby ostatecznie osiagnaé stan, w ktorym szczatkowe pozostato$ci drazonego kadtuba
(dziobnica, tylnica i pasy oblowe) znalazly sie w klepkowej konstrukeji statku.”

Statek poczatkow XV wieku, ktory okreslano mianem holk, taczyl przypuszczalnie
cechy dawnego holka i1 kogi. Proces stapiania si¢ tych typoéw ilustruje jednostka z pieczeci
gdanskiej z 1400r. i wrak ,,Miedziowca” podniesiony z dna Zatoki Gdanskiej w 1975r. Ka-
dluby jednostek tego typu byly budowane z dgbiny metoda skorupowa. Ich partia dziobowa
wykazywata wigkszy wznios niz na kogach. Zamykala je charakterystyczna stewa profilowa-
na zewnetrznie, a wienczyt zrastajacy si¢ z kadlubem kasztel. W partii rufowej, nizszej niz
dziobowa, kasztel osiadl zupetnie na kadlubie. Odziedziczony z kogi ster zawiasowy mial
jednak rumpel catkiem niewidoczny z zewnatrz 1 wbiegajacy do wnetrz ponizej relingow.
Pednikiem nadal byt pojedynczy prostokatny Zagiel.8

Mimo wielu zalet i kolejnych modyfikacji i ten typ staje si¢ pod koniec XV wieku
konstrukcja przestarzaly. Stosowanie poszycia zakladkowego burt uniemozliwiato dalsze po-
wiekszanie wielkosci kadtuba. Jedyng zmiang konstrukcyjng mozliwg w tych warunkach byto
powigkszenie predkosci drogg zwigkszenia ilosci masztéw na poktadzie. W koncu XV stule-
cia pojawity si¢ wiec na holku trzy maszty, z ktorych przedni i $srodkowy miaty po jednym
wielkim zaglu rejowym, a tylny zagiel facinski. W takiej formie typ ten przetrwal na szlakach
morskich do drugiej polowy XVI wieku.

Karaka

Karaki byty kolejnym typem zaglowca, ktoremu przypadto w udziale zrewolucjoni-

zowanie baltyckiego budownictwa okrgtowego konca sredniowiecza. Ostrodenna, budowana

" B. Hagedorn, Die Entwicklung der wichtigsten Schiffstypen bis ins 19 Jahrhundert, Berlin 1914, s. 47; W.
Vogel, Geschichte der deutschen Seeschiffahrt, Berlin 1915, s. 471, 492.

8 W XV wieku holk stat si¢ jednostka wicksza od kogi. Dawne kasztele zrastajace sie z kadtubem staja sie jego
organicznymi cz¢sciami, nabierajac nowych funkcji (pomieszczenia prowiantowe, pomieszczenia zatogi itd.) i
nadajac zaglowcowi charakterystyczny wyglad. Statek miat teraz niskie Srodokrecie 1 wyzsza rufe oraz dzidb.
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na styk na szkielecie wzmocnionym wigzaniami zewngtrznymi w postaci wreg i1 belek odbo-
jowych, stanowila szczytowg forme¢ rozwojowa budownictwa okretowego w poczatkach Od-
rodzenia (jej nadbudowki stanowily: zwezajaca si¢ ku gorze dziobowka z trojkatnym, wysu-
nigtym poktadem zaopatrzonym w azurowy reling oraz szeroka, dluga ruféwka, si¢gajaca do
polowy kadtuba). Nowoscia bylo takze jej ozaglowanie. Na dwdch pierwszych masztach ka-
rak podnoszono zagle rejowe, a na bezanmaszcie za$ zagiel facinski.

Zwrotnos¢ i silna konstrukcja, pozwalajgca $miato przeciwstawi¢ si¢ sztormom, szyb-
ko zjednata karakom wielu zwolennikow. Kolejnymi jej atutami byta duza wielkos¢ (budo-
wano takze olbrzymy majace 50 m dtugos$ci, wypierajace 800-900 ton i zatodze liczacej 25-50
0sOb) 1 ogromna jak na owe czasy predkos¢ (6,5-8 weztdw wobec 3-4 kog i holkc')w).9 Pierw-
szym udokumentowanym rejsem karaki na Battyk byta wyprawa zaglowca ,,Piotr z La Roche-
le” z solg do Gdanska w czerwcu 1462r. Zetkniecie si¢ gdanskich szkutnikow z ta jednostka
wywolato przetom w tutejszym budownictwie okretowym. Swietno$¢ stoczni gdanskich i
karak tam budowanych trwata do potowy XVI stulecia. Wéwczas to Gdansk ulegt konkuren-
cji stoczni holenderskich, a karaki zostaty wyparte przez nowoczesniejsze galeony.

Karawela

Tym mianem w XII-X111 wieku nazywano w Portugalii jednomasztowy statek rybacki
z zaglem tacinskim. Na poczatku XV stulecia nazwa ta odnosi si¢ juz do zaglowcow transpor-
towych wyposazonych w 2-3 maszty i1 kasztel rufowy. Nazwa tego statku wywodzi si¢ od
portugalskiego stowa ,,carvallo” — czyli drewno dgbowe, z ktérego jednostki te byly budowa-
ne, lub z greckiego stowa ,,korabos” — co oznacza maty statek. Obserwujac losy karaweli na
wodach poétnocnoeuropejskich mozna stwierdzié, ze byta ona przyktadem konstrukcji przej-
sciowej. Jej wyglad ulegat cigglym zmianom. W XVI stuleciu jest to trzymasztowy, bardzo
smukty (stosunek dlugosci do szerokosci wynosit jak 4,4:1), ostrodenny, $redniej wielko$ci
zaglowiec z kadlubem budowanym na styk na szkielecie wzmocnionym zewnetrznymi wrg-
gami i belkami odbojowymi.'® Jego nadbudéwke dziobowa zmniejszono i cofnieto tworzac na
koncu dziobnicy przestrzen w ksztalcie trojkata, zakonczonego zagietym dziobem. Ostatnie
wzmianki o karawelach na Battyku pochodza z potowy XVI wieku.

Koga

Koga (pierwotna nazwa koggen, kogge), to statek pochodzenia fryzyjskiego, ktory w
pierwszym okresie podboju i1 kolonizacji potudniowych wybrzezy Battyku stal si¢ podstawo-
wym typem zaglowca organizujacej si¢ zeglugi niemieckiej. Pierwsze pojazdy ptywajace tego
rodzaju powstaty w X stuleciu, jednak prawdziwy rozwoj tego typu przypada na XII-XV
wiek. Koga byta dos¢ krotkim 1 pgkatym jednomasztowcem o ozaglowaniu rejowym, budo-
wanym metoda zakladkowa na prostej stepce o przekroju w ksztalcie litery T, ktéry dla
utrzymania statecznosci zabierat na dno balast. Kotwica byt kamien i obejmujace go drewnia-
ne listwy. Pod koniec XIII wieku na kogach pojawiajg si¢ kasztele. W XIV stuleciu prze-
ksztalcaja si¢ one w typowe nadbuddwki, do ktoérych przeniesiono kajuty. Charakterystyczna
cechg byt umieszczony na osi kadluba ster zawiasowy. Innym, obok zmiany systemu stero-
wania, wielkim udoskonaleniem stosowanym na kogach bylo przesunigcie masztu na $rodek
dhugosci jednostki. Miato to ogromne znaczenie dla sterownos$ci zaglowca. Mogt on odtad
plywa¢ dowolnymi kursami, nawet pod wiatr. **

Porownujac ksztatt 1 wymiary jednostek znanych z odkry¢ archeologicznych stwier-
dzono, Ze reprezentowana przez nie linia rozwojowa wykazuje z jednej strony wzrost tonazu,

° P. Heinsius, op. cit., s. 30-33, H. Winter, Das Hanseschiff im ausgehenden 15. Jahrhundert, Rostock 1961, s. 7-
9,17, tabl. 1-2, 14.

10 Zdaniem W. Vogla i M. Biskupa, karawele pémocnoeuropejskie nie zawsze posiadaty nowy system obicia
kadluba, przydatny jedynie dla wigkszych jednostek. Twierdzenie to wydaje si¢ stuszne w odniesieniu do dwoch
gdanskich karawel kaperskich z roku 1462. M. Biskup, op. cit., s. 53-54; W. VVogel, op. cit., s. 496-497.

! Statek z takim sterem po raz pierwszy pokazuje piecze¢ miejska Elblaga z 1242r.
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z drugiej za$ wzrost wysokosci bocznej 1 zanurzenia oraz znaczny wzrost szerokosci statku.
Ulegajac cigglej ewolucji koga stata si¢ w pierwszej potowie XIII wieku nie tylko najwiek-
szym statkiem towarowym na Baltyku, ale i najpopularniejszym. Na poczatku XIV stulecia
sredni tonaz wynosit okoto 40 tasztow 1 wcigz wzrastat. Intensyfikacja wymiany handlowej
zmuszala kupcow do frachtowania statkéw o duzej nosnosci, zapewniajacej odpowiednio du-
zy zysk. Na poczatku XV wieku spotykamy kogi unoszace ponad 100 tasztow tadunku. Dal-
szy wzrost nos$nosci  kog ze wzgledu na skorupowa konstrukcje kadtuba stat si¢ niemozliwy.
Koga nie mogla juz sprosta¢ potrzebom gospodarczym i musiala zosta¢ zastgpiona holkami
(ostatnie wzmianki o kogach pochodza z poczatku XVI stulecia).
Sznika

XIII wiek to okres pojawienia si¢ na wodach Battyku sznik, jednostek mniejszych od
kog, ale zwrotniejszych od nich i1 szybszych. Wyposazone przewaznie w jeden maszt (w XV
wieku probowano stawia¢ drugi), a ich pojemnos$¢ nie przekraczata 50 tasztow. Przewaznie
byly to jednak mate, bo majace 10-25 tasztow stateczki, mogace dzieki matemu zanurzeniu
wchodzi¢ na plytkie wody ujscia rzek. Wigkszo$¢ z nich mogta by¢ réwniez napedzana wio-
stami, a ich zatogg stanowito 5-8 ludzi. Sznike przejeli kupcy niemieccy z zewnatrz. Pierwsze
wzmianki o hanzeatyckich sznikach pochodza z Wismaru i datowane sa na 1291 i 1311r. W
XIV stuleciu tracg znaczenie jako statki towarowe. Wedlug hanzeatyckich relacji z tego okre-
su, szybkie 1 zwinne stateczki dostaja nowe zadania — stuzg do celéw policyjnych, poczto-
wych i wojennych. To one spetniaja rolg jednostek zwiadowczych dla wigkszych statkow w
wypadku ich zagrozenia. Nie bez racji P. Heinsius nazywa sznike¢ ,,nordycka malg siostrg ga-
lery”.12 Jej walory (szybko$¢, zwrotnos¢) btyskawicznie docenili kaprzy baltyccy 1 to wtasnie
szniki staly si¢ na ponad 150 lat prawdziwym postrachem dla tutejszego handlu i zeglugi.™®
Dopiero pojawienie si¢ na Battyku karak i galeondw oznaczalo koniec epopei sznik. Te mate i
stabo uzbrojone stateczki musialy ustapi¢ wielkim i wspaniale uzbrojonym konkurentom.

Baltyckie statki XVI i pierwszej potowy XVII stulecia

Rozwo6j nowych typow statkow uwarunkowany byt zawsze potrzebami zeglugi, ktére
z kolei sg wynikiem wielu proceséw politycznych i gospodarczych danej epoki. Pod tym
wzgledem wiek XVI i1 pierwsza potowa XVII-ego stanowity okres przejsciowy w dziejach
opanowywania $wiata 1 rozwoju wielkiej zeglugi. Jednostki ptywajace tego okresu musiaty
takze przej$¢ doniosla ewolucj¢. Kolejne przemiany w korabnictwie baltyckim nastapity za
sprawg zeglarzy 1 szkutnikow niderlandzkich. Aby podota¢ rosngcym wymaganiom stworzo-
no nowe typy statkow — fluity, pinasy, bojery, jachty — jednostki lepsze, szybsze, ekonomicz-
niejsze, bezpieczniejsze.
Bojer

Bojer byt w XVI-XVII wieku bardzo rozpowszechnionym na pdtnocnoeuropejskich
akwenach typem matego zaglowca. Nowoczesny, sprawny i tani w eksploatacji, narodzit si¢
w holenderskich stoczniach jako zaglowiec transportowy, rybacki 1 kurierski. Wielkos¢ tych
jednostek byta bardzo r6zna. Poczatkowo nie przekraczata 25 tasztow, aby w koncu XVI stu-
lecia osiggnac¢ 50-60 tasztow. W potowie XVII stulecia budowano bojery dorownujace wiel-
ko$cig mniejszym pinasom i fluitom. Ich pojemno$¢ dochodzita nawet do 100-120 tasztow."

Te smukle jednostki z oblg rufg pawezowa, kajutami w nadbudowce rufowe;j, czesto
ze szkieletem zewnetrznym, miaty bardzo mate zanurzenie. Do obu burt mocowano im cha-
rakterystyczne miecze boczne. Dzigki nim jednostki te byly stateczne na glebokich akwenach.
Po ich podniesieniu moglty bezpiecznie zeglowaé po kanatach i plyciznach oraz zawija¢ do

2p_Heinsius, op. cit., s. 206.

13 Szniki stanowily trzon wyposazenia gdanskich kaprow w okresie wojny trzynastoletniej 1454-1466. M. Bi-
skup, op. cit., s. 52.

 A. Groth, Port elblaski w XVI —XVIII stuleciu, ,,Nautologia” 1992, nr 1-2, s. 5.
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zapiaszczonych portow holenderskich i potudniowobattyckich. Kadtub budowany na stepce
miat poszycie karawelowe. Jako jednomasztowiec typ ten odznaczat si¢ niestereotypowym
ustawieniem masztu i rodzajem ozaglowania. Maszt stal w przedniej czesci kadtuba, pod-
trzymywany przez sztag, dwa paduny od rufy i wanty z bokow. Ozaglowanie bojeréw byto
bardzo ciekawe i1 dotad niestosowane na Baltyku. Zawieszany wzdhuz kadluba rozprzowy
grotzagiel uzupeinial trojkatny zagiel przedni umocowany na sztagu. W drugiej potowie XVI
wieku bojery nosity juz dwa zagle rejowe (grot i marsel) na grotmaszcie, maty bezanmaszt z
zaglem tacinskim oraz rejowy zagiel na bukszprycie. W takiej formie typ ten dotrwal do
XVIII stulecia.
Fluita

Pierwszy egzemplarz fluity zbudowano wedtug planow Petera J. Licornea w holender-
skim miescie Hoorn w 1595r. Bardzo szybko typ ten zyskal miano najdoskonalszego statku
handlowego o nieosiggalnych dotad zaletach morskich, rozpowszechniajac si¢ na inne akwe-
ny. Po kodze byl to dopiero drugi przypadek przejecia przez marynarzy srodziemnomorskich
wzoru statku poéinocnoeuropejskiego. To dzieki fluitom Holendrzy wyparli hanzeatéw z han-
dlu battyckiego, stajac si¢ jego panami az do drugiej potowy XVII wieku.™

Jak wygladato to cudo techniki XVII stulecia? Fluita byta statkiem smuktym, wyr6z-
niajacym si¢ lekkoscia i ptynnoscig linii, a przy tym oszczednym i pakownym. Zaprojektowa-
na jako zaglowiec ptaskodenny, mogacy zawija¢ do ptytkich portow battyckich, obliczony na
rentownos$¢ 1 szybka amortyzacje (dzieki znacznej predkosci fluity mogly dokonywac¢ dwoch
podrézy w ciggu roku z Battyku do Hiszpanii zamiast jednej jak dawniej). Budowane byly
jako jedno- lub dwupoktadowe o nos$nosci dochodzacej do 600 ton. Od innych, wspotcze-
snych im jednostek, roznily si¢ gruszkowatym ksztattem kadtuba, burtami pochylonymi ku
sobie w czes$ci nadwodnej, specyficznym owalnym otworem w rufie, przez ktéry przechodzit
rumpel steru i przektadnig sterowa. Osprzet zaglowy dla duzych statkow w XVII wieku byt
standardowy. Budowane jako trojmasztowe, na dwoch przednich masztach nosity po dwa lub
trzy zagle rejowe, na trzecim — stermaszcie — zagiel trojkatny. Fluity miaty bardzo wysokie
maszty 1 trapezoidalne, waskie zagle stawiane na krotszych niz na innych statkach rejach.
Sprawiato to wrazenie szczeg6lnej smuktosci i lekkosci. Sprawnos¢ takiego ozaglowania byta
tak bardzo duza, ze zapewniata znaczng szybkos¢, zdolno$¢ zeglugi na wiatr 1 niespotykana
zwrotno$¢, pomimo znacznego zmniejszenia zatogi.
Galeon

Galeon to najbardziej rozpowszechniony zaglowiec schytku $redniowiecza, ktory
dzigki gruntownej modernizacji dotrwat do ostatecznego upadku Hanzy, a nawet przezyt ja o
kilkadziesiat lat. ° Powstat jako typ przejsciowy, w ktorym udato si¢ polaczy¢ zalety nawiga-
cyjne galery z no$noscig i ozaglowaniem karaki. Walorami architektonicznymi typ ten odbie-
gat znacznie od wszystkich swoich poprzednikow. W przeciwienstwie do kogi galeon mogt
imponowa¢ ozaglowaniem, przy ktorym kadtub malal. Charakterystyczny byt tez wypuktly
kadlub zwezajacy si¢ w gornej czesci. Tylnica powyzej linii wodnej byta ptaska paweza w
ksztalcie litery U (powyzej obitego blachg steru wienczyla ja galeryjka). Niezgrabna nadbu-
dowke rufowa karaki zastgpiono przez trzy poktady, z ktorych kazdy byt krotszy od poprzed-
niego. Nadbudéwka dziobowa skrocona i cofnigta na stewy, przestata wystawacé przez dziob-
nicg. Dziob wienczyt galion. Galeony byly przewaznie trojmasztowcami (byty tez jednostki
dwu- i czteromasztowe). Na dwoch przednich zawieszano zagle rejowe, po dwa jeden nad
drugi. Bezan 1 bonawentura bezan nosily zagle lacinskie. W drugiej potowie XVI wieku na
masztach podnoszono juz trzy pigtra zagli, a na bukszprycie przybyt Zzagiel nadbukszprytowy
i podbukszprytowy.

S'H. A. Craemer, 5000 Jahre Segelschiffe. Entwieklungsgeschiechte des Segelschiffs, Berlin 1938, s. 158.
'® Nazwa galeon ma dwa zrodta: ,,galeas” z greckiego, co znaczy ,,dziéb do przebijania”, lub ,,chalion” z arab-
skiego oznaczajacy ,,wielki statek”.
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Zaglowce, ktorym przypadta funkcja przewozenia towaréw, dtugo nie ulegalty zadnym
zmianom. Bardzo przypominajac swoich uzbrojonych braci, byty jednak znacznie mniejsze.
Dopiero Holendrzy w XVII stuleciu zmodernizowali je gruntownie, tak zmieniajac ich kon-
strukcje, aby zmniejszy¢ zanurzenie. Staty sie nizsze i1 dtuzsze, a ich charakterystyczng cechg
stat si¢ ciagly poktad z bardzo niska nadbudéwka dziobowa i obnizong nadbudowka rufows.
Jacht

Jacht narodzit si¢ w Holandii, ale jego zalety spowodowaty, ze stat si¢ najpopularniej-
szym siedemnastowiecznym typem matego stateczku na poludniowym wybrzezu Baityku.17
Konstrukcyjnie nie odbiegaty one od innych matych zaglowcow transportowych, rybackich,
komunikacyjnych. Ich kadtuby charakteryzowatly si¢ pelnymi ksztattami i niewysokimi nad-
buddéwkami, ale nie to decydowato o wyzszosci tej konstrukeji nad innymi. Tym czyms$ byty,
zastosowane po raz pierwszy na tym typie, miecze zaburtowe. Pozwalaty one na bezpieczng
nawigacje po kanatach i ptyciznach, oraz zmniejszaty ujemne skutki zjawiska dryfowania w
zegludze kursami na wiatr. W drugiej potowie XVII wieku Niderlandczycy wprowadzili na
jachty ozaglowanie gaflowe. Dos$¢ szybko wyparto ono niewygodne w obstudze zagle roz-
przowe. Teraz na jednym maszcie rozpinano az cztery rozne zagle — gaflowy, rejowy i dwa
trojkatne (sztaksle).

Krajer

Dalszym typem statku, przetrwatego od czasow sredniowiecza az po XVII wiek, byt
krajer. Te zawsze powolne i nie najwigksze frachtowce o charakterystycznym kasztelu rufo-
wym byly waznym i bardzo potrzebnym elementem w rozwoju szkutnictwa i zeglugi pétnoc-
noeuropejskiej, zwlaszcza dla matych portéw poludniowobattyckich. Typ ten narodzit si¢ w
X1V stuleciu jako koga w pomniejszeniu. Przeznaczeniem pierwszych krajerow byta zegluga
przybrzezna jako jednostki pomocnicze, portowe lub rybackie. Na przetomie kolejnego wieku
przeksztalcily sie¢ we frachtowce zdolne do zeglugi dalekiego zasiggu, chetnie uzywane przez
hanzeatyckich kupcow. 18

Jak wygladal krajer z przetomu XIV 1 XV wieku? Byt to statek o kadtubie z silnie na-
chylong dziobnicg 1 pionowg tylnica, z wyrazng tendencja do ostrodennos$ci. Ciezka stgpka o
prostokatnym przekroju przechodzita w stewy. Poszycie uktadane zaktadkowo konczyt reling
z ptasko lezacego bala. Gorne partie kadtuba obejmowaly od zewnatrz typowe belki odbojo-
we. Szkielet wewnetrzny stanowily wregi. Jednostka ta byta jednomasztowcem nape¢dzanym
prostokatnym Zaglem rejowym. Ster zawieszony na tylnicy poruszano dluga sterownicg prze-
chodzaca przez kluze¢ sterowa w nadburciu rufowki.

Aby nie przegra¢ rywalizacji ze statkami innych typow na krajerach musiaty zajs¢ w
XVII stuleciu do$¢ gruntowne zmiany. Podstawowa modernizacjg byta zamiana poszycie za-
ktadkowego kadluba na nowoczesne poszycie na styk, co pozwolito na powigkszenie ich no-
snosci do ponad 100 tasztow. Jeszcze wigksze zmiany zaszty w omasztowaniu i1 ozaglowaniu.
Na poczatku XVII wieku przecigtny krajer byt juz dwumasztowcem z dwoma pigtrami zagli
rejowych na kazdym z nich. Maszty byly wysokie, przedtuzane za pomocg steng. Zmiany te
doprowadzity do zwigkszenia obsady osobowej (w zaleznosci od wielkos$ci statku zatoge sta-
nowito 8-16 osob).

Pinasa

Pierwsze pinasy powstaty na poczatku XVII stulecia, a ich tworcami byli Holendrzy.

Nowoczesne pod wzgledem technicznym i niezawodne w eksploatacji rozpowszechnily si¢

" Tak byto we flocie kotobrzeskiej, gdzie jachty wozity towary o objetosci od 10 do 25 tasztow; H. Lesifiski,
Handel morski Kotobrzegu w XVII i XVIII wieku, Szczecin 1982, s. 134.

18 Pierwsze o nim wzmianki pisane pochodza z 1470r. Dokumenty z drugiej potowy XV wieku okreslaty krajery
juz jako frachtowce $redniej wielkos$ci, chetnie eksploatowane takze przez Gdanszczan (kilkanascie krajerow
eksploatowali gdanscy kaprzy w latach 1454-1466).

19 Przecigtna pojemnos$é krajera wynosita 60-80 tasztow. W. Vogel, op. cit., s. 501.
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bardzo szybko na wszystkich najwazniejszych wowczas szlakach zeglugowych. To wlasnie
ten typ, ktory szybkoscig 1 sprawnos$cig ozaglowania przewyzszat jakoby wszystkie inne kon-
strukcje swojej epoki, wywart ogromny wptyw na dalszy postep w budownictwie okretowym.

Jednostki tego typu odznaczaty si¢ smuktymi ksztaltami i stosunkowo matym zanu-
rzeniem. Jako statki handlowe byla przewaznie jednopoktadowcami o nosnosci 100-200 ton.
Ich kadtuby roznity si¢ od kadtubow handlowych galeonow jedynie wielkos$cig. Nadbudowka
dziobowa pinasy byta bardzo niska, nieznacznie tylko wystajaca ponad kadtub. Nadbudéwka
rufowa byla wyzsza 1 waska, z ptaskg paweza rufowa. Kolejnym walorem jednostek tego typu
byla duza sprawno$¢ w manewrowaniu. Osiagni¢to ja, podobnie jak na fluitach, przez po-
wiekszenie i unowoczes$nienie ozaglowania i olinowania oraz przez zainstalowanie przektadni
sterowej. Pinasa budowana byla przewaznie jako trdjmasztowiec. Fokmaszt ustawiano na
nich tuz za przednig $ciang nadbudowki dziobowej, a grotmaszt znajdowal si¢ niedaleko
srodka dtugosci jednostki, w miejscu gdzie rozpoczynata si¢ dtuga nadbudéwka rufowa. Za
nim stal bezanmaszt. Maszty te byly wysokie. Na dwoch pierwszych zawieszano po dwa pie-
tra zagli rejowych, na trzecim Zagiel tréjkatny. Zagle dolne byly wybrzuszone, a marsle w
ksztalcie prostokatow.

Pinka

Znana juz od Sredniowiecza pinka to niewielki mocny zaglowiec o doskonatych wia-
sciwos$ciach morskich, gruntownie zmodernizowany w XVI stuleciu. Dzigki swym walorom
zostata rozpowszechniona w wielu lokalnym odmianach 1 w swojej dlugiej historii przeszta
ciekawg droge rozwojowa. Pierwsze wzmianki pochodzace z XIII wieku prezentujg ja jako
typ rownorzedny karawelom, a przekazy z 1454r. okreslaja tym mianem niewielkie jednostki
tacznikowe w Gdansku. W tym tez czasie pojawiajg si¢ one w kaperskich flotach panstw nad-
battyckich.

Polskie pinki kaperskie floty jagiellonskiej i z lat 1622-1628 znalazty w literaturze
przedmiotu doktadne omodwienie. Pierwsze z nich byly jednostkami dwumasztowymi o za-
glach prostokatnych lub sko$nych i przecigtnej nosnosci 60-70 tasztow. Drugie to typowe
tréjmasztowce o no$nosci 80-90 tasztow.?* Stosunkowo smukte i lekkie, ale za to majac duza
powierzchni¢ zagli, jednostki te byly stosunkowo szybkie i zwrotne. To prawdopodobnie
dzigki tym cechom pinki nie znikty ze szlakoéw morskich, lecz przeciwnie, w nast¢pnych stu-
leciach doszly w rozwoju do niespotykanych wczesniej rozmiarow. Stosowane na rowni z
innymi typami duzych zaglowcoéw wozily towary do drugiej potowy XIX stulecia.

Szkuta

Nazwa ,,szkuta” byta bardzo popularna na wodach potnocnoeuropejskich dla okresle-
nia niewielkich jednostek o réznorodnym przeznaczeniu eksploatacyjnym. W Skandynawii
szkuty byty znane juz ok. 900 roku i uzywane jako statki transportowe, zwiadowcze 1 okrety
wojenne. Pewien rodzaj tego typu znalazt zastosowanie w miejscowym ryboldwstwie (w tym
charakterze szkuta byla todzia wiostowa lub wiostowo-zaglowa obsadzong przez zatoge dzie-
sigcio- lub dwunastoosobowa). W sredniowiecznej zegludze hanzeatyckiej nazwe ta nosity
statki towarowe zeglugi bliskiego zasiegu, rybackie oraz lichtugi portowe (te mniejsze siostry
kog 1 holkéw miaty no$nos¢ 12-25 tasztow). Obecnie wielu ludzi w Polsce taczy nazwe
»szkuta”, tylko 1 wylacznie, z najwigkszym statkiem sptawowym szlaku wislanego. Oprocz
nazwy nic nie tgczyto jednak ze sobg szkute rzeczng ze swojg imienniczkg pelnomorska. Sta-
tek rzeczny, szeroki, o ptaskim dnie i niskich burtach, bylby skazany na szybkie zatonigcie od
krotkiej 1 wysokiej fali battyckiej. Mozna przyjaé, ze szkuta morska zdecydowanie rdznita si¢

% 7Za szczytowa forme pinasy polskiej z drugiej potowy XVII wieku uwaza si¢ model okretu Ztociste Stonce z
1662r. Patrz: M. Bogucka, Konwojowy okret polski z drugiej potowy XVII wieku (o nazwie Stonce), ,,Mowia
Wieki” 1958, nr 6, s. 10.

1 We flocie polskiej byly tez wigksze pinki. Takim przyktadem jest 300 tonowy ,,Wilk” z 1593r. i znana z
1606r. pinka krélewska ,,Zubr”.
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od wersji eksploatowanej na Wisle. Jest to tym pewniejsze, ze w omawianym okresie mamy
liczne przyktady uczestnictwa szkut w dalekich i1 niebezpiecznych rejsach. To wlasnie na tym
typie zaglowca kupcy ze Stupska, Kotobrzegu, Dartowa, Koszalina, Gdanska i Elblagga pro-
wadzili 2(210 konca XVII stulecia zegluge kabotazowa, czesto zapuszczajac si¢ do Anglii i
Francji.

Szkuty morskie budowano jako jedno- lub dwumasztowe frachtowce o jednym pokia-
dzie i pozbawione przewaznie nadbudowek. Typ ten charakteryzowat si¢ szerokim i wysokim
kadlubem z podniesiona, Scietg 1 pochyla rufg oraz zaokraglonym dziobem. Na rufie zawie-
szano szeroki, cigzki ster odchylany za pomoca poziomo osadzonego rumpla (w okresie $re-
dniowiecza budowano szkuty jedynie ze sterem wioslowym). Poszycie wykonywano metoda
klinkierowa — na zaktadk¢ — uszczelniajgc je sier§cig zwierzat. Na maszcie (lub masztach)
wieszano po jednym wielkim, prostokatnym zaglem rejowym. Ich no$nos¢ w XVII stuleciu
wynosita 15-60 tasztow

Jestem $wiadom, ze niniejszy artykul nie poruszyt wszystkich zagadnien zwigzanych
ze statkiem w omawianym okresie, czy to z braku materiatow, czy tez z przyjecia takich a nie
innych ram konstrukcyjnych. Nadal istnieje pilna potrzeba podjecia dalszych badan w zakre-
sie spraw zwigzanych z dziejami samego statku, jego form konstrukcyjnych i przeobrazen
dziejowych. Wyjasnienia wymaga rola matych portow w zegludze baltyckiej, a takze okresle-
nie rozmiardw i specyfiki zeglugi wewnatrzbattyckiej. Wszystkie te tematy czekajg na swego
historyka.

Krzysztof Chochul,
historyk, archiwista Archiwum Panstwowego w Koszalinie
Oddziat w Stupsku

%2 7. Szopowski, Male porty Pomorza Zachodniego w okresie do drugiej wojny $wiatowej, Warszawa-Poznan
1962, s. 72, 167, 280, 287.
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Matgorzata Duda

Btogostawiony Bronistaw Kostkowski

13 czerwca 1999 roku (niedziela) w Warszawie, papiez Jan Pawet II wyniost na otta-
rze 108 Meczennikow, wsrod ktorych byt urodzony w Stupsku Bronistaw Kostkowski.

Swietym w pierwotnym Kosciele nazywano kazdego chrzescijanina. W $wietle Pisma
Swietego, $wietym jest kazdy, kto nalezy do Chrystusa, otrzymat nowe zycie i nalezy do no-
wego ludu Bozego. Apostot Pawel pisat swoje listy ,,do wszystkich, mitych Bogu, §wigtych
przez swoje powotanie” (Rz 1, 7). W szczegdlny sposob chrzescijanie zaczeli czci¢ tych, kto-
rzy umierali za wiare, dla Jezusa Chrystusa przeszli przez meke i $mier¢, okreslano ich meg-
czennikami. Termin ten wywodzi si¢ z jezyka greckiego martys i oznacza: $§wiadectwo.

Megczennik jest przedstawiony nie tylko jako wyznawca wiary poprzez ofiar¢ ztozona
z zycia, ale przede wszystkim ze wzgledu na jego dzieta, jako $wiadek, ktory ukazuje wier-
no$¢ chrzescijanina w cierpieniu i w obliczu $mierci. Swiadectwo jego zycia skierowane jest
do wspdlnoty chrzescijanskiej, by pokrzepi¢ jej wiar¢ w prawde Stowa i szczegdlnie wiar¢ w
zmartwychwstanie. Dowodzi takze ciggtosci historii zbawienia, za§wiadczajac obecnos¢ Pana
wsrod swoich.

Najstarsze §wiadectwo historyczne dotyczace kultu liturgicznego megczennikow siega
155 roku 1 dotyczy §w. Polikarpa, biskupa Smyrny.

14 czerwea 2000 roku Biskup Diecezji Koszalinsko- Kotobrzeskiej - Marian Gote-
biewski w Kosciele Swigtego Ottona w Stupsku, u siostr Klarysek od Wieczystej Adoracji
poswigcit 1 odstonit epitafium ku czci Blogostawionego Bronistawa.

Bronistaw Jerzy Kostkowski - alumn Seminarium Wioctawskiego.

Urodzit si¢ 11 marca 1915 roku w Stupsku przy dzisiejszej ulicy Mickiewicza 36
(wowczas Friedrichstr.). Rodzice ochrzcili Go w kosciele (obecnie u sidstr Klarysek od Wie-
czystej Adoracji), gdzie patronem jest $wigty Otton. Po ukonczeniu czterech klas szkoty pod-
stawowej, przeniost si¢ wraz z rodzicami do Bydgoszczy 1 tam wstapit do Gimnazjum Huma-
nistycznego. W szkole nalezat do Sodalicji Mariafiskiej 1 byl jej prezesem, juz wtedy wyroz-
niat si¢ szczego6lng mitoscig i czcig do Matki Bozej.

W maju 1936 roku otrzymat $wiadectwo dojrzatosci 1 jesienig tego samego roku po-
stanowit wstapi¢ do Seminarium Duchownego we Wioctawku, gdzie rozpoczat studia. Wy-
réznial si¢ wsrod grona klerykéw poboznoscia, pracowito$cig i sumiennoscig, mimo, iz byt
przecigtnie uzdolniony. W kwietniu 1939 roku przyjat dwa nizsze Swigcenia 1 otrzymat pro-
mocj¢ na rok czwarty. Niestety, wybuch II wojny $wiatowej przerwat Jego edukacj¢ w semi-
narium. Tak jak cata ludnos¢ cywilna opuscit Wioctawek, jednak jesienig tego samego roku
postanowit kontynuowaé przygotowanie do sakramentu kaplanstwa, wracajac ponownie do
seminarium. Nie trwato to jednak dtugo, w listopadzie zostal wraz z innymi klerykami i
dwoma profesorami aresztowany przez gestapo. Nawet w wigzieniu pozostat rozmodlony i
uczynny.

W styczniu 1940 roku Bronistaw zostat przewieziony do wigzienia, do klasztoru ksig-
zy Salezjanéw w Ladzie, gdzie tajnie kontynuowatl nauke i zdal na kurs piaty. Przez jakis czas
przebywal rowniez w Sachsenhausen, a od 14 grudnia w obozie zagtady w Dachau.

Wobec propozycji zwolnienia, w zamian za wyrzeczenie si¢ drogi do kaptanstwa dat
zdecydowang odpowiedz: ,,Raczej $mier¢ wybiore niz sprzeniewierzg si¢ powotaniu, ktorym
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Bog mnie zaszczycit”. Potwierdzit to w liScie do swojej rodziny: ,,jestem przygotowany na
najgorsze. Zdawatem sobie z tego sprawe, kiedy wstepowatem do seminarium, ze gdy zajdzie
potrzeba, trzeba odda¢ zycie Bogu w ofierze. Nie zawahalem si¢ odda¢ je za Boga i Ojczyzne.
Niech si¢ dzieje wola Boza. Badzcie spokojni i dumni... ChcieliScie mie¢ syna ksiedzem,
czemu nie macie ztozy¢ go Bogu w ofierze”.

Wskutek nieludzkiego traktowania, glodu 1 dokuczliwego zimna, zachorowat na gruz-
licg. Zmart 27 wrze$nia 1942 roku, a Jego ciato spalono w krematorium (wedlug seminarium
wloctawskiego zmart 6 sierpnia 1942 roku).

Nie wszystek jednak umart; chociaz odszedl, pozostawit po sobie pickne i wymowne
swiadectwo: wiernosci powotaniu i mitowaniu Jezusa Chrystusa az do meczenskiej Smierci. W
Stupsku u siostr klarysek znajduje sie pamigtkowa tablica, zas Jego wizerunek mozna oglgdac
w Wyzszym Seminarium Duchownym w Koszalinie - w kaplicy, w prezbiterium.

Bibliografia:
e Gos$¢ Niedzielny, 29 (2000), 13 Wyd. Kuria Metropolitalna Katowice
e www.diecezja.wloclawek.pl
e www.opoka.org.pl
e www.wsd.wloclawek.pl

Malgorzata Duda,
katechetka w Szkole Podstawowej nr 9 w Stupsku
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Maria Salamon

,Muzyka tagodzi obyczaje" - rozwéj zycia muzycznego
miasta po Il wojnie Swiatowe;.
Konspekt lekcji

I. POZIOM WIADOMOSCI
A: zapamigtanie wiadomosci
uczen potrafi:
- wymieni¢ imprezy muzyczne organizowane w miescie
B: zrozumienie wiadomosci
uczen potrafi:
- wyjasni¢ znaczenie pojec: festiwal, koncert, przeglad

II. POZIOM UMIEJETNOSCI
C: stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych
uczen umie:
- oceni¢ warto$¢ poziomu artystycznego imprez kulturalnych

[1l. POSTAWY | PRZEKONANIA
uczen posiada:
- $wiadomo$¢ bogactwa mozliwosci rozwoju muzycznego mieszkancow
miasta
- przekonanie o potrzebie kontaktu z muzyka
- przekonanie o koniecznosci wszechstronnego rozwoju poprzez uczest-
nictwo w imprezach muzycznych

METODY:: metoda - projekt

SRODKI DYDAKTYCZNE: fotografie, albumy, nagrania magnetofonowe i na kasetach vi-
deo, wywiady

PRZYDZIAE ZADAN DLA UCZNIOW

grupa |
- zebranie zdje¢ 1 albumoéw dotyczacych imprez muzycznych na terenie miasta
grupa Il
- zebranie wywiadow wsrdod organizatoroOw imprez muzycznych
grupa 1l
- nagrania na tasSmie magnetofonowej 1 kasetach video zapisu imprez muzycznych
miasta

TERMIN PREZENTACIJI: maj

KRYTERIA OCENY PROJEKTU:

- ocena ilosci 1 jako$ci zgromadzonych zrodet

- oryginalno$¢ i estetyka wykonanej pracy (sposob prezentacji)
- oryginalno$¢ prezentacji
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TOK LEKCJI:
1. czynnosci organizacyjno-porzadkowe
2. oprowadzenie po wystawie fotograficznej (grupa I)
3. przeprowadzeniec wywiadu z jednych z cztonkéw komitetu organizacyjnego naj-
wigkszej imprezy muzycznej miasta (grupa II)
4. przedstawienie nagran magnetofonowych i kaset video - wraz z podaniem aneg-
dot dotyczacych organizatoréw festiwali (grupa I1T)
5. wyciagni¢cie wnioskow dotyczacych zycia muzycznego miasta
- bogactwo imprez muzycznych
- dbato$¢ o rozwoj kulturalny miasta i jego mieszkancow (grupa I, 11, 111)

PRACA CWICZENIOWA UCZNIA

1. Uzupehij:

Za najwigksza imprez¢ muzyczng Shupska najezy uznacé ...l
Pierwszy Festiwal Pianistyki Polskiej w Stupsku odbyt si¢ ...l
Podczas dotychczasowych festiwali przed publiczno$cig miasta prezentowali si¢ artysci tej
miary Co.

e eereerereeeieerrieeaiaeans Matcuzynski
-HalinaCzerny- ............coooiiiinal.
-Barbara ...................... - Bukowska

- Krzysztof ... 11inni

Przelomowym wydarzeniem festiwalu byt festiwal VIII, kiedy rozszerzony zostal udziat mto-

dych pianistow wystepujacych w imprezie pod hastem ........................

Konsekwencja rozwoju festiwalu byto wystawianie wybitnym polskim kompozytorom po-

mnikow. Jako pierwszy (nie tylko w Stupsku, ale w Polsce) wystawiono pomnik najwybit-

niejszemu kompozytorowi muzyki wspotczesnej ..............oooevinnnnn. , ana carillon z wiezy

ratuszowej wybrano pierwsze dzwieki z ...

1. Naszkicuj otowkiem jeden z pomnikow kompozytorow polskich, ktore znajduja si¢ w

Stupsku.

3. Narysuj fragment planu miasta i zaznacz na nim obiekty, w ktorych odbywaja si¢ imprezy

muzyczne:

e Teatr Impresaryjny
o Zamek Ksiazat Pomorskich
e Teatr Rondo
e MOK
e MCK
e Gryfia
4. Wyjasnij pojecia:

- festiwal:

- koncert:

- przeglad:

Maria Salamon,
nauczyciel historii w Gimnazjum nr 1 w Stupsku
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RECENZJE, OMOWIENIA

Urszula Grabos$, Lilianna Mucha, Witaj pierwsza klaso! Podrecznik do nauczania zinte-
growanego, Wyd. M. Rozak, Gdansk 2001, ss. 96 stron (+ karty pracy 287 stron), ok. 370
ilustracji (w kartach pracy ok. 1075)

Elzbieta Wild

Zintegrowany podrecznik

Nowe podstawy programowe z 1999 r. moéwig o organizowaniu takiego procesu dy-
daktyczno-wychowawczego, w ktorym nauczanie poczatkowe bedzie miato charakter zinte-
growany. Zajecia prowadzi nauczyciel (lub nauczyciele) wedlug ustalonego przez siebie pla-
nu, dostosowujac czas zaje¢ i przerw do aktywnosci uczniow. Nauczyciel (nauczyciele) po-
winien uktada¢ zajecia w taki sposob, aby zachowac cigglos¢ nauczania i doskonalenia pod-
stawowych umiejetnosci.

Podrgcznik ,,Witaj pierwsza klaso!” na semestr I, ktorego autorkami sa: Urszula Gra-
bo$ i Lilianna Mucha, zawiera podstawowy material dydaktyczny dla ucznia klasy
pierwszej szkoty podstawowej. Oceny jego przydatnosci dokonano w aspekcie:

e czy jest adresowany ucznia dla klasy pierwszej?

e jakie funkcje moze pelni¢ w procesie edukacyjnym zawarty w podrgczniku mate-

riat?

e oceny poziomu graficznego,

e zgodnosci z podstawami programowymi,

e jakosci techniczne;j.

Analizujgc zgodno$¢ tresci zawartych w podreczniku z treSciami programowymi, a
takze synchroniczno$¢ z podstawami programowymi nalezy stwierdzi¢ w tym zakresie kon-
kretno$¢ 1 prawidtowos¢.

Propozycja osrodkéw tematycznych wraz z osrodkami dziennymi jest ciekawa i chro-
nologicznie utozona na rok kalendarzowy, pozwala obja¢ wszystkie zagadnienia realizujace
podstawy programowe w klasie pierwszej. Zroznicowana budowa omawianego opracowania
zarOwno w warstwie zadaniowej, jak 1 obrazowej sprzyja realizacji celéw ksztatcenia zinte-
growanego.

Istota wychowania oparta jest na zapoznaniu uczniow z obowigzujagcymi w tej klasie
lekturami, ktore systematycznie wprowadzane sa do poszczegodlnych osrodkdéw 1 umiejgtnie
wkomponowane w tresci wprowadzania poszczegolnych liter. Zastuguje to na szczegdlng
pochwate.

Uzyte stownictwo w podreczniku przemawia do dziecka, problemy sg prezentowane w
sposob ciekawy i interesujacy.

Zawarte teksty sg ciekawe, zwigzane z blokami tematycznymi, ktorych kolejnos¢ za-
prezentowano w programie nauczania i przewodniku metodycznym do nauczania zintegrowa-
nego. Wszystkie lektury, ktore zostaty zaproponowane sg tatwe do zdobycia, nawet w matych
szkotach wiejskich.

Aby tres¢ byta dla dziecka czytelna musi towarzyszy¢ mu ilustracja, ktéra powinna
by¢:

e zgodna z tekstem,



e wolna od bledéw merytorycznych,

e w pelni czytelna,

e odznaczajaca si¢ wysokimi walorami estetycznymi.

Analiza ilustracji zawartych na kartach podrecznika, wskazuje, ze sg one zgodne z tek-
stem 1 czytelne. Szata graficzna nie tylko go uatrakcyjnia, ale spetnia rowniez funkcje meryto-
ryczng 1 informacyjng. W omawianym podreczniku zastosowano rozne srodki graficzne, ktore
wzmacniajg proces nauczania i uczenia si¢.

Pakiety (osrodki tematyczne) sg zintegrowane kolorystycznie z kartami pracy. Powin-
no to utatwi¢ nauczycielowi i uczniowi odszukanie realizowanych o$rodkéw tematycznych.
Strony sg ponumerowane czytelnie.

W tworzeniu osrodkéw tematycznych, scalajacych poszczegdlne dziedziny wiedzy w
logiczne, integralne ciggi zajeciowe, wesprze nauczyciela przewodnik. Przyjat on posta¢ zbio-
ru scenariuszy zajec, ktore zawieraja szczegdlowe wskazowki na temat sposobow realizacji
materiatu nauczania, a jednoczesnie stanowig propozycje rozktadu materiatu. Integralng czgs¢
przewodnika stanowi wybor tekstow. Zestaw uzupetnia takze kaseta magnetofonowa z pio-
senkami i utworami muzycznymi do wykorzystania na lekcjach.

Podrecznik ,,Witaj pierwsza klaso!” zawiera uporzadkowang i metodycznie zorgani-
zowang tre$¢ ksztalcenia w zakresie wszystkich edukacji na poziomie klasy pierwszej szkoty
podstawowej.

Elzbieta Wild,

pedagog w zakresie edukacji wczesnoszkolnej, wychowania przedszkolnego,
rzeczoznawca MEN ds. podrecznikdw,

doradca metodyczny nauczania zintegrowanego

43



Krystyna Rau, Ewa Zietkiewicz: Jak aktywizowaé uczniow - ,,Burza mozgow” i inne tech-
niki w edukacji. Oficyna Wydawnicza GP, Poznan 2000, ss. 93.

Grazyna Meger
Jak aktywizowaé uczniéw?

Naktadem Oficyny Wydawniczej] GP w Poznaniu w roku 2000 ukazata si¢ ksigzka
przeznaczona dla nauczycieli, ktorzy jako uczestnicy reform dokonujacych si¢ w polskiej
szkole, muszg ,,zmieni¢ swoje myslenie na temat roli, jaka peinig”. Autorki pracuja w Pra-
cowni Edukacji Elementarnej Wojewddzkiego Osrodka Metodycznego w Poznaniu, pani K.
Rau jest tamze doradcg metodycznym nauczania poczatkowego, natomiast pani E. Zigtkie-
wicz jest konsultantem wychowania przedszkolnego i nauczania poczatkowego rowniez W
tejze pracowni.

We wstepie autorki wyjasnity cele, ktore ma spetnia¢ ich ksigzka, stwierdzajac, ze
»Zaprezentowane w niej pomysty mogg by¢ inspiracjg do zmiany stylu pracy nauczyciela, do
szerokiego wlaczenia ucznia w proces tworzenia zaje¢ szkolnych, a w konsekwencji do §wia-
domego udziatu w kreowaniu wlasnego rozwoju”. Takze nauczyciel, z pozycji gtéwnej osoby
bedacej zrédlem wiedzy i1 kontrolerem, powinien sta¢ si¢ ,,organizatorem procesu uczenia si¢ i
animatorem dziatan grupy”. Nauczyciel staje si¢ osoba organizujaca proces uczenia si¢, inte-
grujaca wewnetrzne potrzeby ucznia z wymaganiami programu, kreujacg warunki do uczenia
si¢, uczestniczaca w wymianie emocjonalnej, przy pomocy ktorej uczniowie moga uczyc¢ si¢
aktywnie i samodzielnie.

Ksigzka sktada si¢ z czterech rozdzialow: pierwszy pt. ,,Potrzeba zrodtem aktywno-
$ci”- wyjasnia wg definicji W. Okonia znaczenie terminu ,,potrzeba” i zwraca uwage na to, ze
,Potrzeby stanowig czynnik dynamizujacy aktywnos¢ czlowieka”. Nastepnie autorki opisuja
r6zne podziaty potrzeb ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na klasyfikacje wg Mastowa.
Ustalit on hierarchi¢ wazno$ci potrzeb i umiescil je na siedmiu poziomach piramidy ( I- po-
trzeby fizjologiczne, I1- potrzeby bezpieczenstwa, IlI- potrzeby przynaleznosci i mitosci, IV-
potrzeba szacunku, V- potrzeba wiedzy i rozumienia, VI- potrzeby estetyczne, VII- potrzeba
samorealizacji). Autorki podkreslity, Ze nauczyciel organizujac proces nauczania-uczenia sig,
powinien szczegoOlnie zwraca¢ uwage na zaspokajanie przez uczniéw potrzeby poznawczej w
taki sposob, aby doznawali oni satysfakcji, a nie stanéw lgkowych 1 niepowodzen.

W drugim rozdziale pt. ,,Znaczenie aktywizowania uczniow”- podkreslono, ze ,,Czto-
wiek przychodzi na §wiat jako istota aktywna” i dzigki temu moze zaspokaja¢ wszystkie po-
trzeby 1 realizowa¢ wynikajace z nich cele. Aby zaspokoi¢ potrzeby uczen podejmuje aktyw-
no$¢: spoleczng, intelektualna, emocjonalna, artystyczng i tworcza. W tym rozdziale m. in.
zwrocono uwage na czg¢sto zapominane fakty, ze zapamigtujemy tylko 10% z tego, co sty-
szymy, 20% z tego co widzimy, 40% z tego o czym rozmawiamy i az 90% z tego co robimy.
Stad wynika, ze nalezy dazy¢ do aktywizowania ucznidOw poprzez wlaczenie w proces uczenia
1 zapamigtywania jak najwiecej zmystow. W tym celu nalezy: ograniczy¢ stosowanie metod
podajacych, stosowa¢ metody 1 techniki aktywizujace, organizowac tak prace, aby uczniowie
mogli zaspokaja¢ swoje potrzeby, uatrakcyjniaé zajgcia, wykorzystywaé odpowiednio dobra-
ne $rodki dydaktyczne, tworzy¢ mate grupy i sytuacje problemowe, odpowiednio zagospoda-
rowac przestrzen w sali.

W trzecim rozdziale pt. ,,Dlaczego organizowac prace w grupach?”’ autorki uzasadnia-
ja celowos¢ 1 korzysci wynikajace z pracy grupowej dla ucznia i dla nauczyciela. Uczniowie
pracujac w grupie czujg si¢ bezpieczniejsi, bardziej wierza we wlasne mozliwosci, fatwiej
podejmuja sie¢ nowych zadan, doskonala jezyk ojczysty, moga dzieli¢ si¢ pomystami, szkola
swoje kompetencje komunikacyjne, ksztalcg umiejgtnos¢ wspotpracy, uczg si¢ petienia rol,
sg zyczliwsi, bardziej odpowiedzialni, uczg si¢ przestrzegania obowigzujacych zasad. Przed-
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stawiono tu kryteria podziatu na grupy. Wskazano na dziesig¢ warunkow, ktore sa niezbedne,
aby grupa pracowala efektywnie. Omédwiono zasady pracy w grupach. Niewatpliwie moga si¢
W grupie znalez¢ uczniowie, ktorzy nie beda chceieli pracowaé i wowczas nalezy im zorgani-
zowac prace indywidualna.

W rozdziale czwartym pt. ,,Metody aktywizujace” autorki bardzo wnikliwie przedsta-
wily szesnascie metod aktywizujacych. Jako pierwszg zajetly si¢ ,,burzg mozgow”, ktora pole-
ga na zgromadzeniu w krotkim czasie duzej iloSci pomystow na rozwigzanie jakiego$§ pro-
blemu. Nastepnie wyjasnity, w jakim celu stosujemy t¢ metode, jak dojs¢ do najlepszego
rozwigzania. Przekonujg takze, Ze ta metoda jest czgsto pierwszym etapem innych metod ak-
tywizujacych, np. metody ,,mapy pojeciowej”’, ktora najczesciej przybiera forme plakatu. Me-
toda ,,piramidy priorytetow” moze by¢ stosowana jako sposob zaprezentowania dokonanych
wyborow, jak 1 efektu pracy grupy. Natomiast ,,metoda przypadkéw” polega na analizie i
dyskusji nad zdarzeniem zaprezentowanym przez nauczyciela na pis$mie i znalezieniu odpo-
wiedzi na postawione pytanie. Ten sposob aktywizowania ucznidéw ma wiele zalet np.: do-
skonali ciche czytanie ze zrozumieniem, uczy precyzyjnego formutowania pytan, kaze szukaé
optymalnych rozwigzan, stosowaé zdobyta wiedz¢ w praktyce, a takze broni¢ wlasne zdanie i
podejmowac trafne decyzje. Podobna do niej jest metoda ,,za i przeciw”.

Autorki ksigzki bardzo doktadnie opisaly ,,dyskusje dydaktyczng” jako metode, ktora
W sposob zorganizowany uczy wymiany mysli i pogladéow na dany temat. Opisaly trzy etapy
w przebiegu dyskusji oraz opisaly metode ,,akwarium”, ktéra uczy przestrzegania zasad dys-
kusji. Przedstawity takze dwa sposoby wizualizacji dyskusji: $ciezke decyzyjng i drzewko
decyzyjne. Jako jeden ze sposobow prowadzenia dyskusji dydaktycznej wymieniaja metode
,metaplanu”, ktéra polega na tworzeniu podczas rozmowy o problemie plakatu bedacego wy-
nikiem pracy grupy nad postawionym problemem.

Niewatpliwie bardzo pracochtonng metoda aktywizowania uczniéw jest ,,metoda pro-
jektu”, ktora polega na wykonywaniu przez uczniéw zadan obejmujacych wieksza partie ma-
teriatu 1 na samodzielnym poszukiwaniu rozwigzan, pod dyskretng opieka nauczyciela. Au-
torki ksiazki wyszczegolnily pig¢ etapow pracy nad projektem: I- okreslenie tematu projektu,
I1- przygotowanie instrukcji, 1l11- praca nad projektem, IV- prezentacja projektu, V- ocena
projektu i wskazaty na korzysci wynikajace z realizacji tej metody. Metoda ,,symulacji” pole-
ga na nasladowaniu rzeczywistos$ci, ideg tej metody jest doskonalenie konkretnych umiejetno-
Sci oraz uczenie si¢ na btedach popelnianych w bezpiecznej sytuacji ¢wiczeniowej. W ksigzce
tej omowiono doktadnie pozostate metody aktywizujace np.: ,,drame”, ,,grupy zadaniowe”,
,»stacje zadaniowe”, ,,sesje bierz i daj”, ,, gry planszowe” oraz ,,poker kryterialny”. Ksigzka ta
prezentuje metody, techniki i gry aktywizujace ucznia dostosowane do mozliwosci dzieci oraz
warunkow pracy szkot podstawowych.

Zaprezentowane w tej publikacji metody aktywizujace speiniajg doniosltg role, bowiem
stawiajg ucznia w takiej sytuacji, aby odczuwal potrzebg podejmowania samodzielnych dzia-
tan. Metody te prowokuja do aktywnosci, uczg wspodtdziata¢ w grupie, umozliwiaja osigganie
sukcesOw 1 zaciekawiaja problematyka. Ponadto sa atrakcyjne, bowiem nuda nie rozwija
emocji - wreez ja thumi - a uczen nigdy nie bgdzie nastawiony pozytywnie do przedmiotu,
jesli nudny bedzie jego Mistrz. Ksigzka ta jest godna polecenia wszystkim tym nauczycielom,
ktorzy pragng zawarte w niej pomysty wykorzysta¢ do zmiany stylu swojej pracy, chca wita-
czy¢ ucznidbw w proces tworzenia zaje¢ szkolnych. W zreformowanej szkole podkresla sie
podmiotowos$¢ ucznia, ktory ma stac si¢ osobg aktywna, potrafigcg samodzielnie radzi¢ sobie
z nowymi problemami i umiejaca wykorzystywac zdobyta wiedzg w zyciu.

Grazyna Meger,
nauczyciel bibliotekarz w Szkole Podstawowej nr 9
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Atlas regionu stupskiego. Pomocniczy do nauki edukacji regionalnej w szkole podstawowej.
Redakcja M. Lenart, Wyd. ARW LenART, Shupsk 2000, ss. 24, 11 map, ok. 60 fotogra-
fii.

Jan Wild

Nasza pomorska mata ojczyzna

Znane z wielu inicjatyw popularyzujacych walory stupskiego regionu wydawnictwo
LenART opublikowato w minionym roku w ramach wydawanego przez siebie cyklu ,,Nasza
Pomorska Mata Ojczyzna” atlas wspierajacy edukacje regionalna.

Atlas podzielono na 15 dziatow, takich jak: Gdzie jesteSmy, Nasz region, Stupsk —
najwicksze miasto regionu, Zabytki, Stupsk dzisiaj, Plan miasta, Kraina w krate, Elektrownie
wodne, Ochrona przyrody, Przyroda naszego regionu, Park Krajobrazowy ,,Dolina Stupi”,
Stowinski Park Narodowy, Muzeum Wsi Stowinskiej w Klukach, Turystyka — mapa tury-
styczna, Region na dawnych mapach.

Pierwszy dziat sytuuje region stupski na tle wojewodztwa pomorskiego, Polski i Euro-
py | zawiera podstawowe dane statystyczne.

Drugi dziat — mapa fizyczna dawnego wojewodztwa stupskiego uzupetniony jest przez
wykaz 10 sposréd 11 miast wchodzacych do niedawna w sktad wojewddztwa stupskiego
(pominieto Kepice — dlaczego?).

Nastepny dziat poswigcony stolicy regionu zawiera m.in. objasnienie herbu Shupska
oraz krotki opis dziejow miasta. Dziwi nieco, arbitralnie powtorzone za historiografig nie-
mieckg, datowanie przyznania praw miejskich na rok 1310, podczas gdy nawet niemieccy
historycy zgodzili si¢ z polskimi, iz w 1310 r. miata miejsce relokacja miasta. Co ciekawe
inna popularna publikacja tegoz samego wydawnictwa (W. Stachlewski, Stupsk. Przewodnik
turystyczny, Wyd. 2, s. 10) podaje, iz prawdopodobnie juz w 1265 r. ksiaze Swietopetk nadat
Stupskowi miejskie prawa lubeckie.

Kolejny dzial przedstawia ogolnikowo 13 bardziej znanych stupskich zabytkow. Na-
stepny dziat skrotowo opisuje dzisiejszy Stupsk. Kolejny dziat to przejrzysty plan miasta.
Szkoda, ze numeracja zabytkow z tego planu nie zostata skorelowana z opisem zabytkow w
czwartym dziale Atlasu.

Nastepne dzialy cechuje znacznie wigksza perfekcja. Trudno chyba co$ trafniej dobra¢
np. do dziatlu ,,Kraina w krat¢” czy ,,Elektrownie wodne”. Z kolei reprodukcja mapy Rudolfa
Hardowa, pomimo, Ze jest to bardzo ciekawe zrodto informacji o przedwojennym regionali-
zmie stupskim, wymaga znacznie wigkszych objasnien, niz te, ktore wydrukowano obok ma-
Py.

Atlas jest niewatpliwie ciekawa propozycja dla nauczycieli realizujacych w szkotach
podstawowych edukacje regionalng. Na pewno moga z niego z powodzeniem korzysta¢ na-
uczyciele na lekcjach wychowawczych. Wymaga jednak, tak jak wszystkie ksigzki — nawet
pomocnicze — przeznaczone do uzytku szkolnego solidnych konsultacji i recenzji meryto-
rycznych, dydaktycznych i jezykowych.

Jan Wild,

historyk regionalista,
autor zmiany programowej ,,Od Stupska do Europy”
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ROZMAITOSCI

Dariusz Winnicki

Funkcjonowanie sejmu i sejmikéw w czasach Wazéw

Wraz z pojawieniem si¢ dynastii Wazow na tronie polskim w drugiej potowie XVI
wieku mamy do czynienia ze zdecydowanym wzmocnieniem roli opinii publicznej, gtéwnie
szlacheckiej, ktorej wptyw zwigkszal si¢ w miar¢ obejmowania tronu przez kolejnego wtadce.
Krol mial ograniczone mozliwosci prowadzenia polityki zagranicznej lub wewnetrznej bez
sejmu i sejmikow. Poczatkowo sejmiki podporzadkowane byly instytucji sejmu walnego, by
jednak pod koniec XVII wieku wzmocni¢ si¢ 1 prowadzi¢ bardziej samoistng polityke.

Po zapadnigciu na dworze krélewskim decyzji o zwolaniu sejmu, szlachta dowiadywa-
ta si¢ o terminie zgromadzen z uniwersalow wysytanych do poszczegdlnych urzedéw grodz-
kich. Rozprowadzano je nastepnie do miast wojewoddzkich 1 powiatowych, gdzie byty publi-
kowane. Za czasow Zygmunta III wysylano uniwersaty w takim terminie, aby sejmiki odby-
wac si¢ mogly 2 - 3 tygodnie przed przewidywanymi obradami sejmu. Jednak juz w 1638
roku uchwalono, iz maja one odbywac si¢ 3 tygodnie wczesniej. Najczesciej trwaty 1 dzien,
co niewatpliwie zwigzane byto z trudnosciami kwaterunkowymi i aprowizacyjnymi.

Na sejmikach obok okolicznej szlachty zjawiali si¢ senatorowie i urzednicy ziemscy,
gdyz wzywaty ich do tego listy krolewskie oraz biskupi, ktorych zobowigzywaly postanowie-
nia synodoéw. Mieszczanie mogli przebywac jedynie w charakterze petentow proszacych
szlachtg o poparcie ich sprawy w sejmie.

Zgodnie z wyliczeniami Wtadystawa Czaplinskiego mozna przyja¢, iz na sejmikach
koronnych zjawiato si¢ okoto 100 uczestnikéw, natomiast na Litwie 50. Kiedy zestawimy te
wyniki z lista wszystkich sejmikow oraz catej populacji szlacheckiej mogacej uczestniczyé w
obradach, mozemy si¢ przekonaé, ze jedynie 4 - 6 % uprawnionych do wspotrzadow krajem
korzystato ze swych praw. Nie jest to liczba zbyt duza, stad wniosek, iz zaangazowanie
szlachty w zycie panstwowe byto niewielkie nie jest pozbawiony racjonalnosci.

W kancelarii krolewskiej sporzadzano instrukcje na sejmiki tzw. tekst legacji prezen-
tujacy szlachcie sprawy, ktore winne by¢ zalatwione na sejmie. Z legacja wysytano legatow,
najczesciej sekretarzy krolewskich lub dworzan aktualnie znajdujacych si¢ w otoczeniu mo-
narszym, czy tez mieszkajacych w danym wojewddztwie. Znajomo$¢ postanowien sejmo-
wych pozwalata prognozowaé przebieg obrad sejmu 1 jego uchwaty, dlatego tez i monarcha 1
liderzy polityczni zbierali informacje o uchwatach 1 instrukcjach oraz postach wybieranych
przez sejmiki.

System obrad sejmikowych wyksztalcit si¢ w czasach panowania Zygmunta III 1 Wta-
dystawa IV. Niewatpliwie najwazniejszg rol¢ odgrywal marszatek, ktorym zostawal najcze-
sciej przedstawiciel sredniozamoznych rodow szlacheckich, stad tez targi 1 spory, aby prze-
forsowa¢ odpowiadajacego im kandydata. Po dokonaniu wyboru marszatka wprowadzano
legata krolewskiego, ktory przedstawial legacje, wezesniej wreczywszy list uwierzytelniajacy.
Po wyprowadzeniu przedstawiciela krélewskiego nastepowala prezentacja ,,wotow” - prze-
mowien obecnych na sali obrad senatorow lub tez listow nieobecnych czytanych w ich imie-
niu.

Po zakonczeniu przemowien marszatek udzielat glosu szlachcie, ktora niejednokrotnie
zachowywala si¢ rozsadnie i powaznie debatowala nad waznymi sprawami panstwowymi.
Bywaty jednak sytuacje prowadzace niejednokrotnie do bdjek 1 awantur, skad w 1598 roku w
uchwale sejmowej powtdrzono znany wczesniej zakaz posiadania broni palnej podczas obrad

47



sejmowych, natomiast w 1620 roku wydano konstytucj¢ zakazujaca uzywania czekandw w
miejscach publicznych.

W systemie ustrojowym Rzeczypospolitej wybdr posta byt niewatpliwie jednym z
najwazniejszych zadan sejmikow, gdyz taczyt on wiadze centralng z lokalng. Poszczegolne
sejmiki wybieraty przewaznie 2 - 6 przedstawicieli zgodnie z zasadg wigkszosci glosow, by-
waly jednak sejmiki, ktore wiekszoSciowy wybor wprowadzaly dopiero w drugiej potowie
XVII wieku.

Inng obok wyboréw czynnoscig sejmikow, niewatpliwie zajmujaca zebrang bra¢ szla-
checka, byto uchwalanie instrukcji dla postéw, stanowigcej odpowiedz szlachty na legacje
krolewska. Nierzadko byta ona wyrazem sity argumentéw poszczegolnych stronnictw, albo
tez odpowiedniej roli magnata w danym wojewddztwie, niz wyrazem woli szlachty. Obo-
wigzkiem spisania instrukcji byl obarczany marszalek, a na jej tres¢ wptyw mieli obecni na
sejmiku senatorowie. Z ich kancelarii wychodzity listy do bardziej wptywowej szlachty, nie-
kiedy magnaci przybywali na sejmik osobiscie, otoczeni stuzbg i przekonywali szlacht¢ wi-
nem i miodem, jeszcze przed rozpoczeciem obrad. Zdarzaly si¢ tez sytuacje, kiedy swoja wo-
l¢ mozni narzucali sitg - przy pomocy oddziatow wojskowych. Nie nalezy tego typu przypad-
kéw przeceniac¢ 1 uwazad, iz sejmik uchwalal instrukcje wylacznie wedlug woli magnatow.
Jak podaje wspomniany juz Witadystaw Czaplinski, na sejmie 1605 roku Zbigniew Ossolinski
wyrazit opini¢, ze szlachta nie stucha senatorow, a Krzysztof Opalinski pisat bratu w 1622 r.,
ze nie mogt zapobiec uchwaleniu na sejmiku $redzkim artykutow, ktore ublizajq J.K.Mci i
prawom naszym duchownym.

Po zakonczeniu obrad sejmiku - wyborze postéw 1 uchwaleniu instrukcji, postowie w
okreslonym czasie udawali si¢ na posiedzenie sejmowe, a panowie szlachta do domow. Po-
wszechnie uwazano, iz postami powinni zosta¢ ludzie prawi, rozsadni, powazni. Stad kazda
legacja na sejmiki przedsejmowe konczyla si¢ apelem wladcy: abyscie w.m. obrali na sejm z
posrodka siebie posty, ludzie biegle, baczne i roztropne. Takie zalety chcieli widzie¢ w po-
stach takze dziatacze polityczni; wojewoda poznanski przemawiajac do szlachty na sejmiku
sredzkim w 1624 roku stwierdzil: ,,nam nalezy urzqd poselski ludziom czystego sumienia,
doswiadczonej cnoty i dojrzatej rady |...] zalecac.

Takie a nie inne wymagania wynikaty z prze§wiadczenia, iz od postgpowania posta
podczas obrad sejmu, od przyjetej przezen postawy mogt zaleze¢ los krolewskich planow, jak
1 lokalnych politycznych zamierzen. Niejednokrotnie postowie wykazywali si¢ takim zacho-
waniem 1 postawa, obdarzeni ograniczong instrukcja mocg, pod wptywem dyskusji, opinii
innych postow odchodzili od zalecen dotyczacych nawet spraw podatkowych. Jednak niekie-
dy poszczegolni magnaci wysuwali na postéw ludzi mniej zamoznych, ktorych optacali zy-
skujac tym samym narzg¢dzie swojej polityki.

Bardzo tagodnie natomiast oceniano moralne przymioty postow, o czym moze $wiad-
czy¢ przytoczony przez Jolante Choinskg - Mika przypadek podkomorzego liwskiego Stani-
stawa Wojstawskiego, ktory rozkochawszy w sobie zon¢ wojskiego Mielnickiego, uciekt z nig
i jak relacjonuje biskup ptocki: po lesie pomieszkiwacé mial. Niewiasta owa rozwodu nie cze-
kajgc, ani rozsqdku koscielnego, tylko poczyniwszy sobie spolnie z mezem u ksigg w grodzie
liwskim po pogansku libellos repudii, slub wzigta z panem Wojstawskim. Malzenstwo to przez
wladze ko$cielne uznane zostato za niewazne, co zupehie nie zaszkodzito w politycznej ka-
rierze Wojstawskiemu. Natomiast prawa do piastowania godnosci poselskiej odmawiano ba-
nitom, infamistom, pozwanym przed sad sejmowy, poborcom podatkowym, ktdrzy nie rozli-
czyli si¢ z pobranych funduszy.

W pierwszej potowie XVII wieku powoli zanikato zjawisko wybierania na postéw
kasztelanow czy senatoréw. Jednak faktem jest, iz w zwigzku z duzymi wydatkami osoby
bedacej postem funkcje te nierzadko sprawowali ludzie piastujacy urzedy tytularne, posiada-
jacy zabezpieczenie materialne. Niekiedy przedstawiciele rodzin magnatéw w ten sposob za-
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czynali swoja karier¢ polityczng, a bedac osobami wyksztalconymi, bywatymi w Europie
wzbudzali zachwyt 1 podziw stanu $sredniozamoznego. Niewatpliwie kuszaca byta mozliwosé
zasiadania we wspdlnej tawie sejmowej z przedstawicielem wielkiego rodu magnackiego.

Postowie po przybyciu na obrady w wyznaczonym terminie udawali si¢ na nabozen-
stwo otwierajace posiedzenie, na ktorym zjawial si¢ krol z grupa senatoréw. Zaraz po mszy
postowie udawali si¢ do sali zwanej izba poselska, w ktorej przystepowano do wyboru mar-
szatka. Tg¢ elekcje prowadzil najczesciej marszatek poprzedniego sejmu, a glosowano woje-
wodztwami. Kazde z nich dysponowato jedng ,,kreskg” - gtosem. Pierwsza czynnoscig nowe-
go marszatka byto udanie si¢ wraz z postami do kréla, aby go oficjalnie powita¢ 1 wyglosi¢ z
tej okazji mowe, po zakonczeniu ktorej stuchano w skupieniu odpowiedzi krolewskiej wygta-
szanej przez jednego z pieczetarzy. Nastepnie marszalek wzywat postow do ucalowania regki
krélewskiej 1 przystepowat do prowadzenia obrad.

Godnos$¢ marszatka sprawowana byta w krotkim okresie czasowym - 6 tygodni, jed-
nak zabiegali o nig magnaci, gdyz dla wiclu stanowita ona istotny szczebel w karierze poli-
tycznej. Energiczny marszatek mogt odegra¢ podczas obrad sejmu istotng rolg, stad dwor kro-
lewski starat si¢ 0 wybor takiej osoby, ktora reprezentowalaby stanowisko krélewskie. Gtow-
nym zadaniem marszatka bylo przewodniczenie izbie poselskiej, prowadzenie obrad, dbanie o
sktadny i whasciwy przebieg posiedzen. Ponadto czuwa¢ musiat nad odpowiednim formuto-
waniem nowych uchwat sejmowych, ich odpowiednim przeprowadzeniem i ogltoszeniem. W
tej pracy pomagali mu deputaci, ktorzy mieli nastepnie podpisa¢ uchwalone juz konstytucje.
Podstawe do tego dziatania stanowity projekty wysuwane przez wojewodztwa, dwor lub se-
nat. Po zakonczeniu prac, podpisaniu konstytucji przez deputatéw marszatek byt obowigzany
podac je do ksiag grodzkich i przekaza¢ do druku.

Wiasciwe obrady sejmu zaczynaty si¢ wraz z powitaniem krola, w kolejnym etapie
odbywatly sie przeméwienia czyli ,,wota senatorskie”. W swych wyglaszanych z pamigci lub
czytanych wystapieniach senatorowie wyrazali opinie o propozycjach krélewskich, odnoszace
si¢ do problemu, nad ktérym mial obradowac sejm. Przemowienia byty niewatpliwie bardzo
troskliwie przygotowane i niejednokrotnie wykorzystywane przez autora do popisania si¢
wiedza, niekiedy historyczng, rzadziej teologiczng lub biblijng. Wota senatorskie trwaly nie-
jednokrotnie do$¢ dlugo, zwlaszcza, gdy glos zabieral senator uznawany za wybitnego orato-
ra. Jesli do tego dodac liczbe senatorow w okresie rzadow Wazoéw w Polsce, na okoto 141-
150 (za Anng Filipczak - Kocur) to wystuchanie tak wielkiej liczby przemdéwien byloby nie
lada problemem. W rzeczywisto$ci jednak nigdy senat nie stawiat si¢ w komplecie na sejmie.
Wedlug danych podawanych przez badaczy tego okresu na poszczegdlnych obradach bywalo
od 30 do 43 senatoréw, mimo to nigdy nie wystuchiwano tylu przemoéwien, gdyz na poczatek
sejmu przybywala mata liczba senatorow. Sprawa nieobecnos$ci na poczatku obrad wynikata z
faktu, 1z cze$¢ urzednikow nie zywita ambicji politycznych 1 zadowalata si¢ przynaleznoscia
do senatu. Innym niewatpliwie waznym motywem byty sprawy finansowe; nie wypadato bo-
wiem senatorowi przyby¢ na sejm bez odpowiedniego orszaku, co z kolei prowadzito do bar-
dzo wysokich kosztow. Niekiedy nieobecno$¢ byla §wiadoma, bowiem urzednicy zdawali
sobie sprawe z tego, ze wystepujac zgodnie ze swoimi przekonaniami beda musieli narazi¢ si¢
krolowi lub szlachcie.

Narady w izbie poselskiej nad projektem uchwal w zasadzie toczyty si¢ w ten sposob,
1z wzywano poszczegdlne wojewddztwa, aby wypowiedziaty si¢ przez swoich przedstawicie-
li. Charakteryzujac tok obrad nalezy wspomnieé, iz goretsze polemiki wywolywaly ostre
spiecia prowadzace do tumultu i halasu. Opini¢ o obradach izby poselskiej potwierdza relacja
nuncjusza papieskiego o Polsce w pierwszej potowie XVIII wieku: Krolowie majg niemato
ktopotu z tymi postami ziemskimi, ktorzy wyobrazajq sobie wladze trybunow dawnego ludu
rzymskiego i chlubigc si¢ z niej, nie tylko dzielnie bronig stusznych praw szlacheckich, ale i
uporczywie obstajg przy mniej godziwie nabytych, osobliwe gdy jaka ziemia lup powiat, gdzie
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szlachta jest mniej oSwiecona, przysle na sejm jakiego potglowka, jakiego paliwode, stqd tyl-
ko znanych, ze umiejq dobrze hatasowac i sprzeciwia¢ sie rozumniejszym od siebie. W wielu
przypadkach obrady utrudnialo takze opilstwo postéw, ktoremu sprzyjaty uczty urzadzane
przez magnatdéw, ktore miaty ich skutecznie pozyska¢ lub uniemozliwi¢ im udziat w najbliz-
szej sesji sejmowe;j.

Mimo tego w pierwszej potowie XVII wieku panowato silne przekonanie, iz interes
wspoOlny powinien przewazaé nad interesami partykularnymi, gdyz grupa postéw oponentéw
mogta z czasem ulec argumentom swoich kolegow - innych postow, a przede wszystkim kro-
lowi, ktorego stanowisko w sejmie pozostawalo w $cistej tacznosci z jego pozycja w pan-
stwie. Uchodzit bowiem monarcha za odrebny stan i przez to miat istotny wptyw na uchwaty
sejmowe 1 sktad sejmu. Jesli chodzi o sejmiki, to krol przez oddanych mu senatoréw staral si¢
0 wybor mozliwie zyczliwych sobie postow. Dopiero w miar¢ rosngcego wptywu magnaterii
wiadcy zaczeli sig liczy¢ z jej stanowiskiem.

Ostateczne formutowanie i uchwalanie konstytucji nastepowato pod koniec obrad
sejmu. Uchwalong przez postéw ustawe marszatek odczytywal w izbie poselskiej i w razie
braku sprzeciwu udawano si¢ do izby senatorskiej gdzie czytano ja ,,in facie trium ordinum” -
w obliczu trzech stanoéw. Kiedy sejm zblizat si¢ do konca marszatek wygtaszal przemoéwienie
pozegnalne, w ktorym wyrazat swoje zadowolenie z pomys$lnego zakonczenia obrad i nastgp-
nie wzywat postéw do ucatowania reki krolewskie;.

Przedstawiony wyzej proces stanowienia prawa W Polsce w XVI - XVII wieku, nie
dos¢, ze byl skomplikowany to jednoczes$nie powoli i systematycznie przenosit srodek cigz-
ko$ci wladzy w strong nizszego stopnia samorzadu szlacheckiego - sejmikow. Zwigzany ten
proces byl z trudnosciami w wybieraniu podatkéw 1 przerzucaniem odpowiedzialnosci z wia-
dzy centralnej na sejmikowe komisje skarbowe, co zapewniato sejmikom wptyw na organi-
zowanie sit zbrojnych. Jezeli dodamy do tego coraz czg¢stsze uzaleznienie szlachty od magna-
tow, utrudnione zwolywanie sejmu w czasie coraz czestszych wojen, to mozna zdecydowanie
stwierdzi¢, iz w omawianym okresie nastgpita niekorzystna dla panstwa decentralizacja wta-
dzy. Optakane skutki przyniesie to dla Rzeczypospolitej w wiekach nastgpnych, kiedy to ma-
gnatow zastapiag ambasadorowie krajow osciennych, ktérzy manipulowac bracig szlachecka
beda zgodnie z interesami swoich dworéw, a odwieczna udolno$¢ szlachecka i niezmienne
»liberum veto” beda si¢ przysztym pokoleniom kojarzy¢ z warcholstwem, zdradg 1 upadkiem
kraju.
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Ewa Chochut

Siedemnastowieczna Polska w oczach cudzoziemcow

Przystepujac do pisania zdawatam sobie sprawe, ze jest to temat, ktory zwlaszcza dzi-
siaj uchodzi¢ moze za wyjatkowo nieaktualny, nieinteresujacy, a zajmowanie si¢ tym proble-
mem za niepotrzebnym traceniem czasu i papieru. W rzeczywistosci jest jednak zupetnie ina-
czej. Mimo paru stuleci, dzielagcych nas od tego okresu, dlugo jeszcze mysli nasze i1 nastep-
nych pokolen bedg wracaty do czasow tak sugestywnie opisanych m.in. w ,,Relacjach nuncju-
szow apostolskich w Polsce™ i w ,,Zbiorze pamigtnikéw historycznych o dawnej Polsce.”
Dtugo tez bedziemy wracali pamigcig do niespokojnych dziejow tego stulecia, zawierajacych
w sobie jakby w soczewce cato$¢ dziejow Polski, z jej najwigkszymi triumfami i najglebszym
upadkiem. Wydaje si¢ bowiem, ze wlasnie w tym stuleciu, w czasach mi¢dzy zachty$nigciem
si¢ kulturg Odrodzenia a pdzniejsza moda na francuszczyzne, narodzit si¢ na gruncie trwaja-
cego jeszcze feudalizmu pewien typ zycia i postgpowania, ktdry przez przybyszow spostrze-
gany byt jako rdzennie polski.

Siedemnastowieczna Rzeczpospolita nie byla modnym szlakiem podrézniczym dla
o6wczesnych cudzoziemcoéHw. Na ogodt przyjezdzali don ludzie w okre§lonych misjach poli-
tycznych lub handlowych, niekiedy w poszukiwaniu zarobku czy fortun, znacznie rzadziej dla
przygody. Czasem tylko zdarzato si¢, ze przyjezdzat kto§ wiedziony prosta cickawoscig. Jed-
nakze wszyscy, ktorzy przekroczyli granice panstwa polskiego, na ogédt nie zatowali ponie-
sionych wydatkow i trudéw podrézy. Przybywajacy w granice Rzeczpospolitej Anglicy, Cze-
si, Francuzi, Niemcy i przedstawiciele innych nacji, do§¢ szybko przekonywali si¢, ze Polska
nie jest ani tak odlegta, ani tak odmienna jak przypuszczali. Mimo tego zachwyceni picknymi
krajobrazami, szczegdlng forma rzadow, wspaniatoscig dworu krolewskiego 1 niezwykla wy-
stawnos$cig polskiej szlachty, dos¢ czesto siegali po pidra, aby swoje wrazenia przela¢ na pa-
pier. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze relacje zagranicznych gos$ci nie stanowig jednako-
wego pod wzgledem warto$ci zrodia. To jaki obraz Rzeczpospolitej przedstawiono opisujac
swoje wrazenia z pobytu w naszym kraju uwarunkowane bylo licznymi przyczynami. Wiele
bowiem zalezato od spostrzegawczosci cudzoziemca, od tego czy byl tatwowierny, czy tez
zbyt krytyczny. Wreszcie duzy wpltyw na opini¢ mialy osoby, z ktorymi si¢ spotykano. Przy
ocenie wartosci danej relacji nalezy bra¢ pod uwage osobiste do§wiadczenia piszacych, ich
status spoteczny oraz cel w jakim przyjechali. Inaczej bowiem wygladal nasz kraj widziany
oczyma dyplomaty lub osoby przebywajacej z elita wtadzy, odmienne za$ spostrzezenia miat
ubogi student wegierski lub czeski. Inaczej przedstawiala si¢ Rzeczpospolita widziana z okien
otoczonej eskortg karety, niz wtedy gdy podrézowano samotnie, zatrzymujac si¢ po karcz-
mach i dworach.

Majac to wszystko na uwadze przy analizie 6wczesnych zrodet, mozna z catag pewno-
Scig stwierdzi¢, ze dwczesni obcokrajowcy przewaznie dostrzegali ubdstwo 1 zacofanie wsi
polskiej, nedzg i ponizenie chiopa, malg liczbe miast i1 stabo$¢ polskiego mieszczanstwa, zty
stan polskich drog i niski standard ustug w zajazdach. Jednak wobec przemian jakie zachodzi-
ty w omawianym stuleciu w Europie, na plan pierwszy w relacjach cudzoziemcow wysuwaja
si¢ kwestie rdznic ustrojowych. Probowano poréwnywac tutejszy ustrdj ze sposobem spra-
wowania rzagdow w innych panstwach lub tez dopatrywano si¢ analogii z antycznymi monar-
chiami. Dla jednych Polska byta nie tylko nie tylko formalnie, ale i faktycznie monarchig r6z-
nigcg si¢ od zachodnich panstw tego typu (np. Francji) jedynie bardziej ograniczonym zakre-
sem witadzy krolewskiej. Dla innych polska monarchia maskowata tylko jej wtasciwag tres¢

! Relacje nuncjuszy apostolskich o Polsce, T. II, Paryz 1864.
2 Zbior pamietnikéw historycznych o dawnej Polszcze, Putawy 1830.
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ustrojows, wyrazajacg si¢ w rzadach arystokracji. W okresie, kiedy Rzeczpospolita, pomimo
swej odrebnosci ustrojowej, odpierata z powodzeniem zbrojne ataki nieprzyjacidl pojawialy
si¢ pozytywne opinie o wolnej elekcji, o dobrowolnej umowie z krolem. Ocena ta ulegta ra-
dykalnej zmianie dopiero w czasie najazdu szwedzkiego. Opanowanie przez najezdzc¢ znacz-
nej czesci terytorium kraju, ucieczka kréla i dostojnikéw panstwowych za granice, a wreszcie
przejscie wojsk kwarcianych na stron¢ wroga przyczynito si¢ do obalenia przekonania o mo-
carstwowej pozycji Polski i spowodowato radykalng rewizje pogladéw o jej ustroju. Od po-
towy stulecia Polska stata si¢ statym przedmiotem krytyki i nagany w europejskiej literaturze
politycznej. Nardd, ktory odstapit od wiadey i w kilka miesigcy stat si¢ przedmiotem fatwej
zdobyczy nie mégt liczy¢ na wspoétczucie. Obcy, na ktorych kleska ta wywarta niestychanie
silne wrazenie, przypisywali ja bez wahania wadom ustroju politycznego i spolecznego, ktore
literatura ulotna stawiata narodom Zachodu jako odstraszajacy przyktad.

Od tych uwag dotyczacych obrazu siedemnastowiecznej Polski przejdzmy do nakre-
Slenia wizerunku przecietnego Polaka widzianego oczami 6éwczesnych obcokrajowcow. Cu-
dzoziemcy zapewne stykali si¢ z przedstawicielami roznych warstw polskiego spoleczenstwa.
To z kim obcowali zalezato oczywisci od celu podrozy oraz statusu spotecznego przybysza.
Niezaleznie od do$wiadczen osobistych, kontaktoéw z mieszkancami kraju nad Wista, autorzy
niemal wszystkich relacji pamigtnikarskich piszac o Polakach mieli na mysli przede wszyst-
kim szlachte. W $wiadomosci 6wczesnego Europejczyka funkcjonowal wizerunek Polaka —
szlachcica, a wlasciwie Sarmaty. Z biegiem czasu pojecie sarmacko$ci utozsamiano ze szla-
checkoscig. Mowilo si¢ o szlacheckim lub sarmackim narodzie, krwi sarmackiej, animuszu
sarmackim, wolnosci sarmackie;j.

Sarmatyzm, bedacy ideologia i stylem zycia, narzucat okreslony model postepowania,
a nawet ubierania si¢. Tak przecietnego polskiego szlachcica opisat Payen: ,,zobaczyliSmy
wchodzacego czlowieka, okoto szesciu stop wzrostu, o wygolonej twarzy i glowie, ogorzatym
obliczu i czole tak pomarszczonym, ze pod zmarszczkami znikaty niekiedy oczy.”® Cudzo-
ziemcy dostrzegali takze fakt, ze Polacy strzygli wlosy pod uszami, golili brody i1 pozostawiali
dlugie wasy. Zgodni sg takze w tym, ze polska szlachta odznaczata si¢ wysokim wzrostem 1i
silng budowa. Przybyszom z XVII wieku rzucaly si¢ w oczy rowniez roznice w zakresie ubio-
ru. Polska moda, zbytkowna i krzykliwa, pochodzaca wprost z Turcji, budzita $§miech, poczu-
cie egzotyzmu i obcosci. Szlachta lubita zdobi¢ szaty zlotem oraz uzywaé ostrych kolorow
(Polakéw ubierajacych si¢ wedlug mody francuskiej byto niewielu — w przeciwienstwie do
szlachcianek).

Nie tylko owczesny strdj szlachecki budzit ostupienie dwczesnych pamigtnikarzy.
Zdziwienie budzit takze sposob zachowania 1 nawyki. Czytajac pamigtniki 1 relacje odnosi si¢
wrazenie, ze zycie towarzyskie polskiej szlachty polegalo na wspdlnym biesiadowaniu, sa-
siedzkich odwiedzinach, na wspolnych polowaniach i mitym proéznowaniu przy kielichu. Dla
przecigtnego przybysza zycie to bytlo do§¢ gwarne, wypelione prymitywnymi uciechami
dostarczanymi przez potmiski z zawiesistym 1 kiepsko przyprawionym jedzeniem, przez kie-
lich ze starym wegrzynem, zycie niespokojne 1 barwne. By¢ moze taki stan rzeczy wptynat na
fakt, ze w XVII stuleciu przewazaty ujemne opinie o Polsce 1 Polakach, a miejsce obiektyw-
nej relacji do$¢ czesto zajmowaly podzielane przez réznych autorow stereotypy, ukazujace
nietrzezwego Polaka o niskim poziomie wiedzy i wielkim fanatyzmie religijnym.

Faktem jest, ze w Polsce siedemnastowiecznej jedzono i pito bardzo duzo i ze w zyciu
przecigtnego szlachcica dobrze zastawiony stot byl czyms$ niezmiernie waznym. Organizujac
wykwintne uczty baczono pilnie na zachowanie wykwintnych manier i dobrych obyczajow.
Mozna byto je$¢ ponad miarg 1 upi¢ si¢ do nieprzytomnosci, ale zawsze pewnych zwyczajow
trzeba bylo przestrzega¢, aby nie straci¢ opinii cztowieka umiejacego si¢ dobrze zachowac.

® Podroze pana Payen [w:]J. Gintel, Cudzoziemcy w Polsce, Krakow 1971, s. 276.
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Hauteville twierdzi, ze ,,Polacy, a zwlaszcza ludzie wykwintni, jedza w sposéb bardzo przy-
zwoity, nie dotykajac nigdy potraw re;kami.”4

Po jedzeniu na stotach pojawialy si¢ najlepsze marki win i zaczynata si¢ zwyczajna
pijatyka. Byla ona wowczas swoistym obowigzkiem towarzyskim, na ktory skarzyli si¢ nie-
przywykli do tego obcokrajowcy. Dyplomaci wtoscy w swoich licznych relacjach stwierdzali
wrecz, ze byt to najciezszy obowigzek legacji. Tak o problemie tym pisal kardynat Hipolit
Aldobranolini: ,,Biskup kujawski dawat obiad dla pratatow i przyjmowat po pansku polskim
zwyczajem. Wznoszono rozmaite zdrowia, czesto samych biesiadnikow. Pijac wstawano z
czapka lub kapeluszem w reku, a wyprézniwszy kielich wytrzasano pozostate krople na pa-
znokcie wielkiego palca na dowdd, ze wypili do dna, tak iz na koniec wstawano od stotlu zu-
peie pijanym.” Po kilku beczkach trunkow nikt juz nie wiedziat, kto wrog, kto przyjaciel.
Czesto wigc biesiada konczylta si¢ dobywaniem szabel. Potwierdza to podréznik holenderski z
konca XVII stulecia: ,,... biesiada konczyla si¢ czesto na kldtniach, na obcigciu uszoéw i no-
soOw szablami, im kto wigcej ma twarz pokiereszowang, tem jest wigcej powazanym i za mez-
niejszego uchodzi.”®

Najtrudniej przychodzito pisa¢ cudzoziemcom o charakterze Polakow. Przepych, go-
$cinnos$é i szczodros¢ — te trzy cechy charakteru polskiej szlachty i magnaterii wydaja si¢ naj-
bardziej zdumiewa¢ Francuzéw, Wtochow czy Niemcoéw podroézujacych po Polsce. De Beau-
jeu stwierdza, ze ,,w Polsce robi si¢c wszystko z przepychem i ostentacyjnie.”’ Connor za$
zauwazyl, iz Polacy usitujag nawzajem przewyzszy¢ si¢ bogactwem i chciwoscia. ,, Wiekszos¢
lubi wystawno$¢ i przy najmniejszej okazji wystepuje z przepychem.”® Przybyszow zadziwiat
fakt, ze Polacy zabiegali o pienigdze nie po to, aby kupi¢ ziemie¢, budowac pigkne rezydencje.
Byly one potrzebne jedynie aby naby¢ pickne materiaty, kosztowne futra, rasowe rumaki,
doskonatg bron, a nade wszystko dobre trunki. Nic zatem dziwnego, Ze w oczach cudzoziem-
cow przecietny szlachcic jawit si¢ jako osoba niezbyt wyksztatcona, charakteryzujaca sie
mierng znajomos$cig nauk 1 ptytkoscig umystowa. Miejsce erudycji zajeta btyskotliwos¢ za-
barwiona obfita domieszka taciny i Pisma Swictego. Potwierdzeniem tego sa stowa nuncjusza
Viscontiego. ,,Polak z natury nie bardzo pracowity, w uprawie umystowej przestaje po wigk-
szej czesci na miernocie. Natura nie poskapita mu wprawdzie zdolnosci, ale mu nie data zapa-
tu ani wytrwaloséci do ich wyksztatcenia. Z tej przyczyny wiadomosci swoich nie doprowadza
do wysokiego stopnia 1 wyjawszy jakiego zakonnika czy plebejusza rzadko si¢ kto znajdzie co
by gruntownie posiadal jaka wazniejsza nauke.”® Connor twierdzi wrecz, ze ,,wérod Polakow
F] lul(gzie zywi 1 czynni, jednak na ogét sa oni zdolniejsi do nasladowania niz wynalazczo-
sc1.”

Oprocz pigtnowania wielu przypadtosci spotykamy takze nieliczne uwagi pochlebne
na temat dwczesnych Polakéw. Spostrzegano ich jako ludzi dumnych, rzetelnych, szczerych 1
uczciwych. Owa uczciwo$é nie zawsze przynosita korzysci. Swiadcza o tym stowa nuncjusza
Marescotti, ktory napisat, ze Polacy ,,czesciej bywaja oszukani niz potrafig kogo$ oszukaé.”™*
Zas Werdum twierdzil, ze ,,na zrecznosci rozumu takze im nie zbywa 1 sg atoli lekkomyslni 1
zmienni”. Dostrzegat on takze u 6wczesnych Polakéw umiejetnos¢ radzenia sobie w trudnych
sytuacjach: ,,gdzie majg interes i sg stabszymi, umiejg postepowac bardzo pokornie i uktadnie,

* Hauteville, Relacja historyczna o Polsce [w:] J. Gintel, Cudzoziemcy ..., s. 329.

® Dyaryusz legacji do Polski Kardynata Hipolita Aldobranolini, ktéry byt potem papiezem pod nazwiskiem Kle-
mensa VI, R: 1588-1589 [w:]Relacje nuncjuszow...., T.IT s. 16, 29.

® Obraz Polski pod koniec XVII wieku, wyd. X. Godebski, Lwow 1869, s. 10-11.

” Pamietnik pana de Beaujeu, J. Gintel, Cudzoziemcy..., s. 337.

8 Obraz Polski ..., s. 21.

% Zdanie sprawy z nuncjatury w Polsce przez Honorata Visconti, Relacje nuncjuszow ..., t. II, s. 211.

107, A. Wilder, Okiem cudzoziemca. Ze wspomnien cudzoziemcow w dawnej Polsce, Warszawa 1959, s. 93.

! Relacje nuncjuszow ..., t. I, s. 366.
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gdzie za$ napotykaja na staba strone staja si¢ hardymi, zarozumiatymi i okrutnymi.”*? Jedno-
czesnie, niektorzy pamietnikarze podkreslaja, ze ,,podczas rozméw szlachta polska uzywata
licznych komplementéw i pochlebstw, jak zaden inny naréd.”** Inni natomiast twierdzili, iz
uzywano tak wiele klatw 1 obelzywych wyrazen, ze przewyzszaliSmy juz wowczas pod tym
wzgledem kraje o$cienne. Werdum pisat wrecz, iz ,,co do klatw i przzP/siqg uzywa narod ten
tak wstretnych i bluznierczych wyrazen, ze wlosy na glowie stawaj q.”l

Siedemnastowieczne opinie cudzoziemcdéw o Polsce i1 Polakach, pelne mitow i stereo-
typow, obserwacji obiektywnych i subiektywnych, powielano przez nastgpne dziesiatki lat.
Ich efektem byt taki, a nie inny obraz naszej ojczyzny w $wiecie. Nalezy o tym pamigtac
obecnie, kiedy przez nasz kraj przetaczajg si¢ juz nie pojedynczy podréznicy, ale wieloty-
sigczne tabuny uzbrojonych w aparaty fotograficzne i kamery filmowe zagranicznych tury-
stow.

Ewa Chochul,
absolwentka Wydziatu Filologiczno-Historycznego WSP w Stupsku,
nauczyciel katechezy w Szkole Podstawowej nr 1

12 pamietnik Ulryka Werdum, J. Gintel, Cudzoziemcy..., s. 296.
3 Guillaume de Beauplan, Opis Ukrainy, J. Gintel, Cudzoziemcy..., s. 266.
Y Pamietnik. . ., s. 296.
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Joanna Kujat

Jestem z tych, dla ktérych nauka jest czyms bardzo
waznym i pieknym

Odkad pamietam uczytam si¢ zawsze duzo i dociekliwie, a co gorsza - lubitam to robic.
Bytam dzieckiem otoczonym ksigzkami: najpierw o Indianach, potem bardziej ,,naukowymi”,
zaleznie od tego, co w danej chwili mnie interesowato. Czytanie bylo moja pasja. Kiedy ro-
dzice gasili $wiatto zabierajac z moich rak ksiazke, ja czytalam po kryjomu chowajac si¢ pod
koldre z latarka paluszkowg. Czytalam szybko, miatam dobra pamig¢, szkolna nauka nie
sprawiata mi trudnos$ci. Odkad pamigtam - niech to ,,zawsze” nie kusi losu - zawsze dostawa-
tam dobre oceny ze wszystkich przedmiotow. Uwielbiatam si¢ uczy¢, ale nie byto w tej sytu-
acji meczenstwa, nie wyrzekatam si¢ rozrywek w imi¢ wyzszych celéw, nie ptakatam styszac
ztosliwe uwagi rowiesnikow. Stowo ,.kujon” nie istnialo w mojej swiadomosci jako wyzwi-
sko; taczylam je raczej z ciaglym poznawaniem rzeczy nowych, ze zdobywaniem wiedzy, z
dazeniem do celu, ktory majaczyl gdzie§ w perspektywie. Dosy¢ wczesnie zdalam sobie
sprawe z tego, ze mam duzy wpltyw na wybdr wlasnej przysztosci, ze godziny spedzone z
ksigzka niekoniecznie sg stracone...Odkrycie tej banalnej prawdy utwierdzito mnie w posta-
nowieniu dalszego poznawania $wiata wiedzy i doprowadzito do innego odkrycia - satysfak-
cji, jakg dawala mozliwo$¢ pordwnania wlasnej wiedzy z wiedzg innych. Postanowitlam w
klasie siodmej wzig¢ udziat w Konkursie Jezyka Rosyjskiego, do czego zachg¢cila mnie na-
uczycielka tego przedmiotu - moja MAMA. W nast¢pnym roku zaliczytam dwa konkursy:
jezyka polskiego i znéw rosyjskiego. Osiggniete w konkursach wyniki daty mi prawo wstepu
do liceum ogolnoksztatcacego bez egzaminu Konczac szkote podstawows wiedziatam juz z
wiasnego doswiadczenia, ze warto si¢ uczy¢ i aktywnie zdobywac¢ wiedzg, ze przynosi to nie
tylko satysfakcje, ale tez realne korzys$ci. Przej$cie do liceum bylo prawie niezauwazalne, nie
zapomnialam, ze byto to liceum, z ktorym od kilku lat tagczylam plany i marzenia, liceum, za
ktérego czerwonymi murami czekaly na mnie nowe wyzwania.

Pierwsze dni w ogolniaku - pamig¢tam uczucie lekkiego zagubienia i niepewnos$ci wyni-
kajace z powodu znalezienia si¢ w nowym $rodowisku. Szybko pokonatam te bariery - nie-
pewnos¢ 1 strachliwos¢ nigdy nie przeszkadzaty mi zaistnie¢ w nowych warunkach. Wrodzo-
na przekora natychmiast kazata mi wybra¢ klas¢ o profilu matematyczno-fizycznym; chcia-
fam nauczy¢ mdj humanistyczny umyst Scistego myslenia 1 formutowania wnioskow.  Wy-
bor byt trafny - moja klasa okazala sie grupg ludzi o silnych, a co wazniejsze - nieprzeciet-
nych osobowosciach. Od poczatku data o sobie zna¢ dyskretna rywalizacja w rdéznych dzie-
dzinach, ktora umiej¢tnie wykorzystywali nasi doswiadczeni pedagodzy nieustannie podno-
szac poprzeczke wymagan. Dzigki temu wielu z nas odkrylo swoje pasje poznawcze, co w
pozniejszych latach przyniosto sukcesy w licznych olimpiadach i konkursach przedmioto-
wych. Pierwsze kroki w szkole $redniej wspominam z ogromng sympatia, chociaz byty to dni
wzmozonej pracy, ktora miata na celu rozwoj zainteresowan, a takze - zapracowanie sobie na
opini¢ dobrej uczennicy. Nauczyciele wymagali duzo, a to mobilizowalo do wysitku. Nie
miatam wtedy okre§lonych upodoban naukowych, nie umiatam zdecydowac si¢ na poznawa-
nie jednego przedmiotu. Bylam maksymalistkg 1 chcialam by¢ dobra ze wszystkich. Dos¢
szybko pokazatam $wiatu, Ze nie byly to czcze przechwaltki. Po pierwszym semestrze zosta-
tam ,, zauwazona’’ przez nauczycieli, a niedtugo potem Rada Pedagogiczna wytypowata mnie
do ubiegania si¢ o roczne stypendium w Stanach Zjednoczonych. Dzisiaj nie jest to tak nie-
zwykte - wyjazdy do szkoly $redniej organizowane sg co roku — wtedy jednak budzito emo-
cje. Powodowala je dotacja Ministerstwa Edukacji Narodowej pokrywajaca duza cze¢$¢ wy-
datkow, no 1 oczywiscie fakt, ze byl to pierwszy rok, w ktérym polscy licealisci mogli, na
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mocy umowy podpisanej z International Education Forum, uda¢ si¢ po wiedz¢ do Ameryki.
Bytam bardzo szczesliwa, ze spotkalo mnie to wyrdznienie, czutam si¢ ,,wybrana”. Tydzien
po otrzymaniu wiadomos$ci o mojej ,, nominacji’’ pojechatam do Warszawy na egzamin z
angielskiego - jego wynik decydowat o przyznaniu dofinansowania. Po miesigcu otrzymatam
telegram z pomys$lng wiadomoscia, a sze$¢ miesigcy pdzniej wysiadatam na lotnisku w Seattle
w stanie Waszyngton.

Pierwszy dzien w amerykanskiej szkole byl dosy¢ nerwowy. Znalaztam si¢ w zatto-
czonym sekretariacie, w dtugiej kolejce do biurka usmiechnigtej pani. Dowiedzialam sig, ze
musz¢ wybiera¢ przedmioty, a wybor byt niematy - literatura amerykanska, Szekspir, klasa
teatralna, historia USA, §wiata, ekonomia, marketing, dziennikarstwo, ceramika, jezyki obce:
hiszpanski, japonski, francuski, niemiecki. Stracitam glowe! Ciekawe, troche ,.egzotyczne”
przedmioty kusity, a ja musiatam przeciez pami¢ta¢ o przedmiotach obowigzkowych takich
jak matematyka, fizyka, chemia. Z tego powodu kilka razy zmieniatam plan, nie bytam przy-
zwyczajona do jego swobodnego uktadania. Granicg tej swobody byta - jak si¢ p6zniej okaza-
to - koniecznos$¢ uzyskania okreslonej liczby punktéw za wybrane przedmioty - potrzebnej do
ukonczenia szkoly oraz limit czasu: zajecia trwaty od 8:00 do 14:00. Po przezwyci¢zeniu szo-
ku kulturowego i ,,0swojeniu” tesknoty za domem nie miatam probleméw z nauky. Wiedza
przywieziona z Polski okazala si¢ nawet wigksza od wymaganej na niektorych przedmiotach.
Powodowalo to czasem komiczne sytuacje, zwlaszcza na matematyce, fizyce, chemii. Mala
dziewczynka z Polski zaskakiwata nauczycieli i starszych kolegéw znajomoscig trygonome-
trii, wzorow fizycznych, wlasciwosci pierwiastkow. Podziw budzita rowniez moja znajomos$¢
jezyka rosyjskiego 1 wloskiego...

Nauczyciele? Na poczatku bytam zaszokowana. ,,Po angielsku” jest si¢ z nauczycielem
na ,,ty’’, w relacjach nauczyciel - uczen panuje wigc naturalna bezposrednios$¢. Nie jest ona
jednak wykorzystywana ani naduzywana przez zadng ze stron. Moi nauczyciele byli bardzo
zyczliwi, pomogli mi pokona¢ poczatkowe trudnosci 1 przystosowac si¢ do nowego dla mnie
Swiata. Nie batam si¢ dzigki temu méwienia po angielsku i szybko pozbylam si¢ niesmiatosci.
Nauka nie sprawiata mi probleméw, umiatam pogodzi¢ ja z licznymi zajeciami pozalekeyj-
nymi, m.in. w grupie teatralnej i kole fotograficznym. Dziesi¢¢ miesiecy bardzo szybko upty-
ne¢to. Do Polski wioztam - oprécz wspaniatych wrazen i wspomnien - dyplom ukonczenia z
wyréznieniem Central Kitsap High School. Po wakacjach i zaliczeniu czterech przedmio-
tow ( jezyka polskiego i rosyjskiego oraz geografii i historii) rozpocze¢lam rok szkolny
jako uczennica trzeciej klasy liceum. Ten rok byt bardzo napigty. Nie tracac czasu na prze-
stawianie si¢ z ,,high school” na ,,liceum”, postanowilam wzig¢ udziat w dwoch olimpiadach:
jezyka angielskiego 1 rosyjskiego. Na t¢ druga olimpiade zdecydowalam si¢ po namowach
mojego nauczyciela a zarazem dyrektora szkoty p. Romualda Machalinskiego. Bylam w swo-
im zywiole - wertowalam podreczniki, czytatam ksigzki, uczytam si¢ gramatycznych nieregu-
larno$ci. Im wigcej czytatam, tym wigcej zostawato do przeczytania. Nieoceniona okazata si¢
pomoc nauczycieli, pod kierunkiem ktorych si¢ uczytam — pana Romualda Machalinskiego 1
pani Doroty Werbinskiej. Rozmowy z nimi, sugestie dotyczace obszernej literatury, pomoc w
jej selekcji 1 wyborze tego, co najwazniejsze - wszystko to mobilizowalo mnie do pracy. Jej
efektem byly dyplomy laureatki XVII Olimpiady Jezyka Angielskiego i finalistki XXV Olim-
piady Jezyka Rosyjskiego. Dyplomy te daty mi prawo wstepu bez egzaminéw na wigkszos¢
kierunkow uniwersyteckich oraz zwolnienie z czg¢éci egzamindw maturalnych. Po raz kolejny
utwierdzitam si¢ w przekonaniu, Zze warto si¢ uczy¢, a udzial w olimpiadzie to nie nadgorli-
wos$¢. Reakcja na moje sukcesy? Nauczyciele cieszyli si¢ razem ze mna, chcieli zna¢ szczego-
ty eliminacji, tryb egzaminowania. Ich wiara we mnie pomagata zwlaszcza w chwilach zwat-
pienia i zniechecenia, kiedy mialam serdecznie dosy¢ Zycia pomigdzy kolejnymi etapami
konkursow a szkota. Moje kolezanki i koledzy nie zawsze byli tak wyrozumiali. Spotykalam
si¢ czasem z zazdroscia o ,,specjalne” traktowanie przez nauczycieli i ich tolerancje wobec
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moich nieobecno$ci. Moze bylo w tym trochg ich zlo$ci na siebie; pokazalam przeciez, ze
btedem jest usprawiedliwianie wiasnej biernosci przekonaniem, ze ,,nic si¢ nie moze udac”, a
nauka jest bez sensu. W klasie czwartej liceum postanowitam wziag¢ udzial w olimpiadzie
filozoficznej. Kontakt z dzietami wybitnych filozoféw dat mi bardzo wiele. Miatam $wiado-
mos$¢ obcowania z prawdziwymi skarbami kultury, z historig czlowieka, jego odwiecznymi
watpliwo$ciami i pytaniami. Swiat filozofii byt dla mnie fascynujacym odkryciem - do tej
pory tajemniczy i ciemny, stawat si¢ jasny i zrozumiaty. Nauczytam si¢ dzigki temu pokorne-
go stosunku do zdobywania wiedzy, uswiadomitam sobie jej ogrom i bogactwo. W tej per-
spektywie stowa Sokratesa o ,,wiedzy wlasnej niewiedzy” nabraly nowego znaczenia, przesta-
tam traktowac je jako wyraz falszywej skromnosci zadnego pochwat medrca.

Srednia szkole ukonczylam wlasciwie jako studentka. Wiedziatam juz, ze przyjeto
mnie na I rok Stosunkéw Miedzynarodowych na Wydziale Dziennikarstwa 1 Nauk Politycz-
nych Uniwersytetu Warszawskiego. Wybratam ten kierunek, poniewaz najbardziej odpowia-
dal moim ,, maksymalistycznym’” upodobaniom.

Program studiéw obejmuje wiele przedmiotow - od historii i ekonomii, poprzez rézne
galezie prawa, do jezykow obcych (jako czwarty jezyk obok angielskiego, rosyjskiego i1 wio-
skiego, wybralam hiszpanski). Na uniwersytecie bardzo przydatne okazuja si¢ przyzwyczaje-
nia 1 do$wiadczenia zdobyte w szkole $redniej oraz samodyscyplina. Dzigki temu przygoto-
wania do zajec¢ 1 egzaminow nie sg tylko zmudnym odtwarzaniem wiadomosci lekturowych,
ale $wiadomym i twdrczym uczeniem si¢, prawdziwym studiowaniem.

Oceniajac lata nauki w szkole podstawowej i §redniej z perspektywy uniwersytetu, z ca-
ta pewnos$cia moge powiedzie¢, ze nie zaluj¢ ani jednej godziny spedzonej nad ksigzkami.
Chociaz nie od razu byt to swiadomy wybor - na poczatku raczej zaspokajatam gldd czytania
- nigdy nie czulam si¢ zmuszana do nauki; nie traktowatam jej jako kary czy nudnego obo-
wiazku. Oprocz swiata ksiazek istnial w moim zyciu caly $wiat ,,innych” zajeé: bylam
przewodniczaca samorzadu szkolnego, ,,aktorka” w kole teatralnym, recytowalam wier-
sze, sluchalam muzyki, chodzilam do kina i teatru, zakochiwalam si¢ - zylam jak inne
nastolatki. Nauka nie byla dla mnie rekompensatg za niepowodzenia ,,zZyciowe”; zaspo-
kajala natomiast moja ciekawos¢ Swiata, potrzebe rozwoju i poznania mozliwie wszyst-
kiego. Z tego wzglgdu zawsze nadawatam jej charakter aktywnego, tworczego poszukiwania.
Taka postawa jest rowniez zaslugg moich Nauczycieli, ktorzy potrafili zaszczepi¢ we mnie
szacunek do wiedzy i cierpliwie mobilizowa¢ do jej samodzielnego zdobywania. Nieoceniony
jest ich wktad w uksztalttowanie mojego stosunku do nauki - niezaleznie od posiadanych wia-
domosci, zawsze miatam (i mam) §wiadomo$¢ ogromu tego, co wcigz zostaje do odkrycia i
poznania. Ta $wiadomo$¢ nie pozwala mi zadowala¢ si¢ zadng przecigtnoscia i sktania do
cigglego poszukiwania ,,nowych, nieodkrytych - przeze mnie — drog”...

Joanna Kujat,

absolwentka Wydziatu Dziennikarstwa 1 Nauk Politycznych

Uniwersytetu Warszawskiego, kierunek - Stosunki Migdzynarodowe,

Dyplomowego Studium Bezpieczenstwa Narodowego

i studentka IV roku iberystyki Uniwersytetu Warszawskiego

(Powyzszy materiat pochodzi z ksigzki pt. ,, Uczniowie zdolni i ich nauczyciele” wydanej na-

ktadem Towarzystwa Szkot Tworczych, Warszawa 1998)

Joanna od lipca 2000 r. jest asystentkq Ambasadora RP w Waszyngtonie.
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Sukcesy ,,pigtki” w roku szkolnym 2000/2001

Konkurs Wiedzy Ekonomicznej

Do II etapu zakwalifikowali si¢: Paulina Czaban, Karolina Karkucinska, Tomasz Kochanski,
Marek Sadowski, Urszula Szczerbinska, Ewelina Tokarczyk, Anna Sadowska. Nauczyciel
prowadzacy — p. H. Krupa

Konkurs Europejski ,, EUROQUIZ” (p. A. Fijatkowski, p. D. Duda)
IIT miejsce w wojewodztwie zajeli: Tomasz Potgan, Paulina Czaban, Marta Hinca, Ola Kraw-
czyk

Konkurs ,,Losy Zolnierza i oreza polskiego” (p. A. Fijatkowski, p. D. Duda)
Do finalu wojewddzkiego zakwalifikowali si¢: Tomasz Potgan, Pawet Hataburda, Agnieszka
Pruszek

Konkurs ,,Miejsce Polski w Sredniowiecznej Europie” (p. A. Fijatkowski, p. D. Duda)
Final: Anna Bunikowska — | miejsce, Paulina Czaban — III, Hanna Olszowka — wyrdznienie

Konkurs mitologiczny

Laureaci II etapu klasyfikacji zespotowej:

I miejsce — kl. Ib (opiekun p. H. Turczynska): Natalia Nieznalska, Marta Kobierowska, Anna
Piechociak, Marta Perwejnis

I miejsce — kl. Il (opiekun p. U. Sobala): Katarzyna Szabtowinska, Maciej Gajowniczek, Ola
Krawczyk, Anna Nawrot, Tomasz Megier

Il miejsce — Kkl. If (opiekun p. U. Sobala), Mateusz Domaszk, Magda Radziewska, Elwira
Zieniewicz, Katarzyna Gawel

W klasyfikacji indywidualnej I miejsce zajeta: Jagoda Sawicka — p. I. Gancarz

Konkurs jezyka angielskiego ,, Improve Your English IX”
Do etapu wojewodzkiego zakwalifikowat si¢: M. Pajak — p. A. Tylicka

Konkurs ,,W kregu bohaterow literackich”

Do II etapu zakwalifikowali si¢: A. Pruszek, M. Wtodek, D. Rokicka, P. Lubinska, A. Ratu-
ska, T. Nizewski, K. Stepien, B. Nowakowska, J. Potwardowska, A. Czaban, A. Rybak, K.
Poleniewicz, T. Potgan

Konkurs muzyczny - muzyki ,,gitarowej”
Do etapy wojewodzkiego zakwalifikowatl si¢ Cezary Iwaszkiewicz (Ie, opiekun p. Danuta
Stacharska)

XVII Turniej Wiedzy o Shupsku i Konstytucji 3 Maja o Puchar Prezydenta Stupska

Do finalu awansowata druzyna w sktadzie: Piotr Bocian (Ie), Renata Czmoch (Ie), Monika
Weselak (Ic) — opiekun p. J. Wild). Kibicowa¢ bedg im reprezentacje klas: Ia, Ib, Ic, Ie pod
opieka p. A. Niedek i p. W. Kowalewskiej

W réwnolegle rozgrywanym konkursie na prezentacje artystyczne Gimnazjum nr 5 reprezen-
towac¢ beda uczniowie klasy Ia pod opieka p. M. Nowickie;j.

I Centralny Konkurs Literackiej Tworczosci Dziecigcej

Malwina Pieczatka (opiekun p. U. Sobala)
Oprac. (MK) i (JW)
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Marianna Smuzewska

Wkiad kultury polskiego sredniowiecza w kulture europej-
ska na tle roku milenijnego

Sredniowieczem nazywamy okres kultury europejskiej rozciagajacy sie migdzy epoka
starozytng a czasami odrodzenia. Czas trwania epoki §redniowiecznej jest w kazdym z krajow
europejskich nieco inny — zaleznie od lokalnych warunkow.

Niekwestionowang zdobycza $redniowiecza jest wyksztalcenie si¢ trzech stylow w
owczesnej sztuce, odpowiadajacych zaréwno lokalnym gustom, jak i wymogom 6wczesnych
czasOW — stylu bizantyjskiego, romanskiego i gotyckiego.

Najwigkszy rozkwit sztuki bizantyjskiej przypadt na czasy panowania cesarza
Justynina Wielkiego (VI w.), kiedy to wzniesiona zostata w Konstantynopolu stynna $wiaty-
nia Madrosci Bozej (Hagia Sophia). Sztuka ta, ktéra z czasem stata si¢ oficjalng sztuka Ko-
sciota Wschodniego, przenikngta zaréwno do architektury (budowa krzyzowo-koputowa na
rzucie krzyza greckiego wpisanego w czworobok, z najwicksza kopula centralng posrodku i
czterema nizszymi po bokach), malarstwa (wspaniale ikony, freski, mozaiki z kolorowych
kamieni, ztota i ptytek majolikowych), rzezby (stynne bizantyjskie reliefy, tj. rzezby wykona-
ne na ptycie), muzyki (hymny bizantyjskie, muzyka cerkiewna) — jak i do rzemioslta arty-
stycznego (emalie, ztotnictwo, wyroby z kos$ci sloniowej, tkaniny jedwabne, bogate stroje
mienigce si¢ od zlota).

Sztuka bizantyjska dotarta rowniez do krajow zachodnich, ogarneta zwtaszcza potu-
dnie Europy. W Polsce w tym stylu budowano kaplice patacowe pierwszych Piastow. Naj-
cenniejszym wszelako zabytkiem sztuki sakralnej wywodzacym sie ze sztuki bizantyjskiej
jest u nas obraz Czarnej Madonny w jasnogorskim klasztorze. Do wzoréw bizantyjskich na-
wiazal u nas rowniez w latach czterdziestych XIX w. Budowniczy tzw. Ztotej Kaplicy w ka-
tedrze poznanskiej, mieszczacej posagi Mieszka I 1 Bolestawa Chrobrego.

Drugi z wymienionych styléw — romanski objat Europg w XI 1 XII wieku. Budowle w
stylu romanskim cechowata masywnos$¢, gdyz przystosowane byly one do warunkéw obron-
nych. Ko$cioty romanskie stawiano najczg¢sciej na planie krzyza lacinskiego o sklepieniach
krzyzowych lub kolebkowych, a takze na planie kota (tzw. rotundy).

Dzieje sztuki romanskiej w Polsce dzielimy na dwa okresy. Okres I obejmuje lata od
963 roku, tj. od poczatku panstwa polskiego i przyjeci chrzescijanstwa, do 1138 roku, tj. po-
dzialu Polski na dzielnice przez Bolestawa Krzywoustego. Cezure polityczng stanowi rok
1038, tj. najazd Brzetystawa Czeskiego, ktory po reakcji poganskiej potozyt kres panstwu
pierwszych Piastow. W tym okresie glowna role odgrywaty Krakoéw, Gniezno, nieco pdzniej
takze Plock, jako osrodki wiadzy kosScielnej 1 Swieckiej. Pojawity si¢ takze pierwsze klasztory
benedyktynskie, ktore przyniosty na grunt polski formy organizacji monastycznej rozwinigte
na zachodzie Europy.

W sztuce wyrodznia si¢ dwa odrgbne nurty: pierwszy zwigzany z tradycja sztuki karo-
linsko-ottonskiej z terenéw cesarstwa, drugi, mniej liczny, wczesnoromanski zwigzany z tra-
dycja koscielnej sztuki chrze$cijanskiej z terendw potudniowej i zachodniej Europy.

Okres drugi obejmuje lata od 1138r. do 1241 r., tj. od podzialu dzielnicowego do na-
jazdu Mongotéw. Cezura stylistyczna przypada na przetom XII i XIII wieku, ktory oddziela
sztuke romanska od sztuki péznoromanskiej. W tym okresie, wskutek feudalnego rozdrobnie-
nia kraju, liczne dwory ksigzece (Leczyca, Ptock, Krakow, Gniezno, Sandomierz, Wislica)
oraz zakony (Norbertanie, Cystersi, Joannici 1 inni) tworzg nowe osrodki dyspozycyjne. Sta-
biej w architekturze, a silniej w plastyce pojawiaja si¢ cechy odrebne, charakterystyczne dla
sztuki romanskiej w Polsce.
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Zabytkow stylu romanskiego zachowato si¢ do§¢ duzo. Do najwazniejszych z nich na-
lezg: koscidt sw. Andrzeja w Krakowie ( z przetomu XI 1 XII w.), rotunda $w. Prokopa i ko-
lumny w kosciele Norbertanek w Strzelnie (XII w.), krypta §w. Leonarda na Wawelu, stynne
bragzowe Drzwi Gnieznienskie z drugiej polowy XIIw., kolegiata w Kruszwicy, kolegiata w
Tumie pod Lteczyca 1 inne. Styl ten  szybko  rozprzestrzenil  si¢
w Europie. Do Polski dotart gtownie za posrednictwem Cystersow. Przenikngt takze do$¢
wczesnie do urbanistyki i architektury §wieckiej. Za pierwsza w petni gotycka budowle uwaza
si¢ prezbiterium katedry wroctawskiej, dobudowane do romanskich naw w latach 1244 —
1272. W tym samym czasie do cysterskiej bazyliki w Trzebnicy dobudowano kaplice pod
wezwaniem $w. Jadwigi. Trzecig wybitng budowlg wczesnogotycka jest kosciot sw. Krzyza
we Wroctawiu, wzniesiony z fundacji Henryka IV. Prezbiteria katedry wroctawskiej i koscio-
ta $w. Krzyza staly si¢ w XIV wieku wzorem dla budownictwa $laskiego 1 matopolskiego. W
XIII wieku wystgpit problem wyboru dwoch odmiennych sposobow ksztattowania bryly i
przestrzeni wewnetrznej kosciota — mianowicie bazyliki 1 hali. Budowa halowa z jednakowg
wysokosciag naw byta prostsza, bardziej statyczna, tworzyta przestrzen zwarta i1 jednolita. Na-
tomiast w systemie bazylikowym, trudniejszym konstrukcyjnie, ko$ciot posiadat wysoka i
jasng nawe gldwna, a nawy boczne byty niskie 1 gorzej oswietlone.

Pierwsza zachowang budowlg w typie halowym jest fara w Zigbicach, wzniesiona w
trzeciej ¢wierci XIII wieku. Najwickszym arcydzielem rzezby gotyckiej jest u nas oltarz Wita
Stwosza w ko$ciele Mariackim w Krakowie, powstaly w latach 1477 — 1489.

Gotyk tak bardzo zadomowit si¢ w sztuce sakralnej naszego kraju, ze przeszedt z cza-
sem do budownictwa drewnianego.

Widzimy zatem, Ze osiagnigcia epoki §redniowiecznej na polu kultury nie byly wcale
tak mate. Zreszta do dzisiaj nie mamy jeszcze petnego obrazu tej epoki. Wiele zabytkow bez-
powrotnie zagineto lub uleglo niszczacemu dziataniu czasu. Z pewnos$cig bylo ich znacznie
wiecej niz przetrwato do naszych czasow.

Spogladajac dzisiaj na monumentalne budowle z czasow Sredniowiecza (por. Hanny
Malewskiej ,,Kamienie wota¢ beda”), na wspaniate koScioty, ratusze czy romantycznego uro-
ku ruiny zamkow, podziwiajac cudownie wykonany poliptyk Wita Stwosza w kosciele Ma-
riackim, misternie odlane w brazie sceny z zycia §w. Wojciecha na stynnych Drzwiach
Gnieznienskich, musimy przyzna¢, ze okresem ciemnoty 1 prymitywu wieki $rednie bynajm-
niej nie byty, ze wniosly one takze swoj znaczacy wkiad do naszej kultury narodowe;.

Marianna Smuzewska,

uczennica Prywatnego Mtodziezowego
Liceum Ogolnoksztatcgce w Stupsku
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DWIE SZPALTY
Za, a nawet przeciw

Winien Einstein?

"W jednym z warszawskich liceow
podczas zaje¢ na temat praw ucznia zachecono
miodziez, by zglaszala swoje pomysly na szkote
marzen. Okazalo sie, Ze to co jest zapisane na
tablicy, zgadza sie prawie do przecinka z tym, co
widnieje w regulaminie szkoty. Mlodziez
przezytaszok."

Dlaczego jest tak zle, skoro jest tak
dobrze? Skad taki rozziew miedzy litera prawa,
niechby tylko szkolnego, a stanem faktycznym
przez owo prawo ustanowionym? A moze 6w
porzadek jest wiasciwy i jedynie subiektywne
postrzeganie go nalezatoby podda¢ wielo-
stronnym analizom i ewentualnie prébie zobiek-
tywizowania? Nie podejmujg sig, zwlaszcza w
krotkim felietonie, sprostaé problemowi, ale
zauwazyc go trzeba.

Prawdopodobme mozliwa jest do
udowodnienia jedna i druga (z zawartych w
pytaniach) teza. W mojej probie ogladu problemu
W szerszej perspektywie, narzuca sig jeszcze inny
aspekt. ;

Owo niezadowolenie ze stanu $wiata
dookolnego konstatujemy nie tylko w szkole.
Wszak to jedynie komorka w tkance wspol-
tworzacej organizm. A organizm jest wielce
zlozony. Ostatnie dziesieciolecia mozna zdefi-
niowaé przy pomocy termindéw takich jak:
globalna wioska, $wiat bez granic, spoteczenstwo
postradycjonalne, rewolucja komputerowa,
rewolucja edukacyjna... Furor¢ robi pojecie
spoleczenstwa informacyjnego. I choé, jak zaw-
sze w historii ludzkosci, przynajmniej potowe
Swiata/ludzkoéci te rewolucje jako$ omijaja
(wystarczy przypomnieé, ze z istniejacych ponad
wiek telefonéw przynajmniej potowa ludzi na
Swiecie nigdy nie skorzystata), to Jednak trudno
nie zauwazy¢, ze to informacyjne przyspieszenie
Juz odbija sie tu i 6wdzie, w roznych dziedzinach
zycia. Zwykle pozytywnie. Niekiedy niestety
czkawka.

Natlok informacji powoduje lawing
Sprzecznych wartosci, ktore czynig zamgt nawet
W glowach dojrzalszych niz glowa nastolatka.
Wszystko jest wzgledne. System wartosci naszej

A‘Jnleszka Zagner, Jak rozmawia¢ z policjantem?,
"Politykah ?2001‘

cywilizacji opieral si¢ przez wieki na dosy¢
stabilnej konstrukcji. Zasady etyczne, nawet gdy
nie byly zawsze i Sci$le przestrzegane, kwestio-
nowano rzadko. To samo dotyczylo norm oby-
czajowych. Rozwéj technik informacyjnych
umozliwia atakowanie przez sprzeczne idee,
ideologie, systemy wartosci, kanony estetyczne i
moralne. Wolnoé¢ wyboru stawia nas przed
dylematami, ktorym sprosta¢ juz dzi§ moga
jedynie jednostki o wyraziscie uksztaltowanej
osobowosci. Stajac w obliczu multiplikowanych
do zawrotu glowy mozliwosci i ofert, zwykle
staje si¢ w sytuacji osiotka, ktoremu w zloby
dano... Przepraszam za nieco trywialne uprosz-
czenie, nie poprzestang jednak na jednym.
Chcemy by nasza mlodziez byta wrazliwa? No to
dlaczego ja znieczulamy, karmigc obrazami
wojny i przemocy jak chlebem powszednim przy
kazdej kolacji, dlaczego dopuszczamy, aby
ostatnie stowo w wychowaniu miata ulica, a
szkota bywala jej przedluzeniem? Dlaczego
wrazliwy uczefn i wrazliwy nauczyciel sg w
szkotach na przegranych pozycjach, a zwycieza
przebojowos$¢ i tupeciarstwo? Dlaczego nie
mamy czasu pochyli¢ si¢ nad tym, co nie domaga
si¢ naszej uwagi glosno 1 obcesowo? Cheemy dla
wychowankow oparcia w kanonach dobra i
pigkna? To dlaczego rozwadniamy je w oceanach
sprzecznosci migdzy teoria a praktyka i naginamy
zasady do krotkodystansowych celow? Chcemy
jej bezinteresownosci, ludzkich stosunkow
migdzy ludzmi? To dlaczego wszystko przeli-
czamy, powodujac, ze nikt nie uczyni juz nic
dobrego (tj. zwyklego, z czystego odruchu serca),
jesli nie otrzyma za to punktow przesadzajacych o
ocenie zachowania. Wszystko jako co$ za cos.
Punktujemy, obliczamy, oceniamy, okre§lamy
zasady wyznaczajace zakres wzajemnych po-
winnosci ucznia i nauczyciela. Sprowadzamy
relacje migdzyludzkie do praw i obowiazkéw, do
martwej litery regulaminow. Naduzywamy pojeé
demokracji, sprawiedliwosci, samorzadno$ci w
sytuacjach, gdy stosowniej bytoby odwotaé sie do
rozumu, godnosci, serca. Formahzmemy
Sumu;emy cyfry, cyferk1 Na papierze wszystko
sie zgadza. W zyciu - nie zawsze.

Halina Olsinska-Turczynska



8(0’0

Ratusz Miejski w Stupsku

W 1898 roku rada miejska Stupska podjeta decyzje o budowie nowego ratusza,
poniewaz stary, popadajacy w ruing, stat si¢ zbyt ciasny dla 6wczesnej administracji.
Zdecydowano, ze znajdowac sig¢ bedzie przy nowo powstatym placu (obecny Plac
Zwycigstwa). Jednoczesnie ogloszono ogolnokrajowy konkurs na projekt ratusza.
Decyzja sadu konkursowego pierwsza nagrode otrzymali Karl Zaar i Rudolf Vahl za
projekt przeznaczony do realizacji.

W kwietniu 1899 roku rozpoczgto budowe ratusza, by skonczyé¢ go w rekordo-
wym tempie w roku 1901. |

Ratusz znajduje si¢ w centralnej czesci miasta, zamykajac obszerny Plac
Zwycigstwa od zachodu. Takie usytuowanie czyni z tej budowli wazny element w
uktadzie przestrzennym. Budynek zatozony jest na planie zblizonym do litery "U".

Elewacja gtowna zwrocona jest na wschod w strong placu. Laczace sig z zasadnicza

‘bryla dwa skrzydta boczne, zastonigte zmlemq niewielkich parkéw, biegnag”

rownolegle do ulic Deotymy i Tuwima.
- Tak korpus gtowny, jak i1 skrzydla pokryte sa dwuspadowymi dachami. Nad
caloscia géruje masywna wieza zegarowa przykryta cebulasta koputia.

Ratusz stupski jest przyktadem dzieta architektonicznego przetlomu XIX i XX

~ wieku, ktére pozwala przesledzi¢ kierunki dominujace w architekturze tych lat.

Ceglana bryta ratusza, z dowolnie wykorzystanymi detalami typowymi dla budowli
gotyckich, jest w calej pelni neogotycka. Jest to §wiadome zalozenie stylistycznego

nawi_a;ania do gotyckiej architektury Shupska, a zwlaszcza ko$ciotow, ktérych

sylwetki tak wyraznie dominujq w panoramie miasta.

‘Stupski ratusz nalezy do nielicznych tego typu zabytkéw w Polsce, w ktérych
zachowalo si¢ tak wiele autentycznego wystroju wnetrza. Utrzymuje ono nadal
klimat i nastrj zamierzony przez projektantow.

' AgresywnoS¢ wspolczesnych czasow szczesliwie nie wplyneta na jego wyglad.
Nie ulegt zadnym zasadniczym zmianom, a te dokonywane sukcesywnie w ostatnich
latach polegaja na poprawie stanu technicznego i pieczotowitej konserwacji tego, co
jestautentyczne, zabytkowe.

Oprac. Dariusz Duda



