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DOSWIADCZENIA | PROPOZYCJE

Andrzej Gazicki

Wirtualny uniwersytet

BASIN - to program zainicjowany w 1999 r. przez Instytut Innowacji w Sztokholmie,
ktory za akceptacjg Dyrektora Generalnego INESCO ma stuzy¢ przetwarzaniu innowacji w
rozwoj gospodarczy i spoteczny regionu Baltyku. Dziesi¢¢ panstw zamieszkatych przez 300
min ludzi 0 ogromnym i zr6znicowanym dorobku, to potencjat Regionu Morza Battyckiego.
Znalezienie efektywnych drog przezwyciezenia niskiego jak dotychczas stopnia wspdtpracy
wyzszych uczelni z przemysltem stanowi podstawowy cel BASIN 2000.

Najbardziej aktualne §wiatowe badania naukowe dowodza koniecznosci przestrzegania
zasady zréwnowazonego rozwoju tak w dziatalno$ci gospodarczej jak spotecznej, etnicznej czy
zawodowej. Jednak, aby to skutecznie osigga¢ niezbedne jest wyrOwnywanie potencjatow:
przemystowego i technologicznego oraz ekonomiczno-handlowego poszczegolnych krajow.

Rozwoj potencjatu naukowego winien by¢ wspierany przez wspdiprace migdzynaro-
dowg tak, aby petniej wykorzystywac ludzka kreatywno$¢. Po to, aby efektywnie wspotpraco-
waly kraje rozwijajace si¢ jak tez rozwinigte winny one przestrzega¢ zasad petnego i otwartego
dostepu do informacji zgodnie z zasada rownosci 1 wzajemnych korzysci.

Podczas takiej wspotpracy nalezy bezwzglednie szanowac réznorodno$¢ tradycji i kultu-
ry, dazy¢ do wspierania instytucji naukowych mogacych stymulowac i wytycza¢ kierunki rozwo-
ju gospodarczego. Taka witasnie wspolprace regionalng i miedzynarodowag prowadzi¢ winny
grupy badawcze, instytucje 1 organizacje pozarzadowe, do ktorych zaliczy¢ nalezy Baltycka Sie¢
Innowacji - BASIN.

Baltycka Sie¢ Innowacji - BASIN, ktorej prezesem jest Szwed prof. SAM NILSSON -
chce, wykorzystujac Internet, wymienia¢ dos§wiadczenia, organizowa¢ szkolenia na odlegtos¢,
usprawnia¢ przeptyw informacji pomiedzy srodowiskami naukowymi 1 biznesowymi krajow
nadbattyckich. Wszystko to w ocenie inicjatoréw, pobudzi tak zwane inicjatywy lokalne poprzez
umozliwienie kontaktow naukowcow z przedsiebiorcami.

Koncepcja utworzenia Uniwersytetu Wirtualnego na Srodkowym Pomorzu wpisuje sie w
pelni w zakres dziatah majacych na uwadze rozwdj gospodarczy i spoteczny w kompatybilnym
powiazaniu z osiggni¢ciami nauki. W poczatkowej fazie idea Wirtualnego Uniwersytetu postuzy
do egzaminowania i treningu menedzerow. Nastepny krok, jak nalezy sadzi¢, to ¢wiczenia oraz
interaktywne nauczanie dla szerszych kregow spotecznosci akademickich.

Ostateczny cel sieci, to stworzenie usytuowanego w Internecie systemu permanentnej
komunikacji, wymiany do$wiadczen, pogladow oraz koncepcji. Mozna oczekiwac, ze podejmo-
wanie skutecznych dzialan dla osiggnigcia zamierzonych celéw pozwoli poprzez bezposrednia
komunikacje pomigdzy instytucjami akademickimi, a handlowcami 1 przemystowcami potaczy¢
potencjat i zwigkszy¢ w ten sposob szanse na szybszy rozwoj naszego regionu.

Bedzie to, poza tym w opinii uczestnikow konferencji BASIN 2000, wspomaga¢ system
ksztatcenia permanentnego, wypracuje powigzania pomiedzy uczelniami a przemystem, przy-



spieszy transfer technologii, spowoduje zatem promowanie rozwoju ekonomicznego i spotecz-
nego naszego regionu.

Niezbedne jest takze, i o tym trzeba pamigtac, ciggle ksztalcenie zawodowe nauczycieli i
pracownikow uczelni, aby uaktualnia¢ ich wiedze¢ fachowa i metodologiczng tak, by spowodo-
wac szanse sprostania wyzwaniom niesionym przez wspotczesno$é w przysztosc.

Oczywiscie, pelna realizacja wymienionych projektow jest zadaniem trudnym tak w
zakresie organizacyjnym, jak i finansowym, ale na tyle waznym oraz potrzebnym, ze warto te
dziatania konsekwentnie kontynuowac i w catej petni popierac.

dr Andrzej Gazicki,

doktor socjologii,

pracownik naukowy Pomorskiej Akademii Pedagogicznej,
wiceprezydent Stupska.



Bozena Brzozowska,
Danuta Nowakowska

Wstepne rozpoznanie postaw miodziezy klas széstych wo-
bec narkotykéw w Szkole Podstawowej nr 9 w Stupsku

W obecnej dobie problem narkotykow spedza sen z powiek zaréwno rodzicom, jak i
wychowawcom. Zatacza on coraz szerszy krag, dotykajac juz nie tylko mtodziez licealng, ale
1 tych najmtodszych — uczniow szkot podstawowych.

Pierwszym krokiem na drodze do rozpoznania tego problemu powinno by¢ poznanie
postaw mlodziezy wobec narkomanii oraz jej rozmiaru. Na spotkaniu z pracownikiem Porad-
ni Uzaleznien dane nam bylo zapozna¢ si¢ z zasi¢ggiem interesujgcego nas natogu, a takze ze
stopniem, w jakim statystyczny uczen narazony jest na kontakt z substancjami uzalezniaja-
cymi na terenie miasta. Obraz ten bardzo nas zaniepokoit 1 sktonit do zaj¢cia si¢ tym proble-
mem w naszej szkole. Ponizsza ankieta zostala skonstruowana pod katem uzyskania odpo-
wiedzi na najbardziej nurtujace nas pytania, czyli:

1. Jaki jest wedtug uczniow wptyw narkotykéw na zachowanie cztowieka, a co za tym
idzie, jak przedstawia si¢ w ich oczach obraz osoby bedacej w natogu narkotykowym?
2. Jak wygladaja statystyki kontaktu z narkotykami ws$réd ucznidw naszej szkoty — w
aspekcie czestotliwosci, sytuacji oraz rodzaju substancji, z jakg ten kontakt miat miej-
sce?
3. Czy wedlug ucznidéw istnieje potrzeba przyblizenia im tego problemu w postaci pro-
gramu profilaktycznego?
W badaniach uczestniczyto 69 ucznidow klas szostych Szkoty Podstawowej nr 9. Za narzg¢dzie
badan postuzyta ankieta autorstwa mgr Bozeny Brzozowskiej (nauczyciel biologii) oraz mgr
Danuty Nowakowskiej (nauczyciel matematyki). Wyniki przedstawione ponizej dotycza za-
réwno chlopcow, jak i dziewczat, gdyz ptec nie okazata si¢ by¢ znaczacg zmienng réznicujaca
postawy mtodziezy wobec problemu narkomanii.
Analiza liczbowa odpowiedzi na poszczegdlne pytania ankiety
Pytanie 1: Przyktady zachowan stanowia odpowiedzi na pytanie:
”Jak narkotyki wptywaja na przecigtnego cztowieka?”
Zaznacz krzyzykiem odpowiedzi, ktore sg zgodne z Twoimi przekonaniami.

Zgadzam si¢ l\!le zgadzam Brak odp.
Przyklady zachowan il
. | Stano- .. | Stano- . | Stano-
Ilosc¢: . Ilos¢: . Tlos¢: .
Wi wi: Wi

1. Gdy ludzie biorg narkotyki maja
sktonno$¢ do tamania i niszczenia 56 81% 12 17% 1 2%
rzeczy
2. Gdy 'lu'd21e blor,q narkotyki staja si¢ 62 90% 5 704 5 30
trudniejsi do wspotpracy
3. Branie narkotykow stwarza pro- 64 93% 5 204 0 0%
blemy
4. Po narkotykach czlowiek staje si¢
bardziej atrakcyjny dla pici przeciw- 7 10% 58 84% 4 6%
nej




Zgadzam si¢ sNi:;e zgadzam Brak odp.

Przyktady zachowan
Hosé: | SN0 | proge: | SN0 | poge; | StANO-
wi: Wi: wi:

5. Branie narkotykow sprawia zte o 0 0
wrazenie na innych 56 81% 12 17% 1 2%
6. Nastolatki b1or§ narkotyki po to, 40 5896 29 42% 0 0%
by zwracano na nie uwage
7. Imprezy, na ktorych sg narkotyki o 0 0
sa mnicj fajne 52 75% 17 25% 0 0%
8. Polnar‘kotykach 1atw1ej,1 }eplej wy- 13 19% 54 78% 5 30
konuje si¢ pewne czynnosci
9. Po narkotykach traci si¢ kontrolg
nad swoim dziataniem i robi rzeczy, 65 94% 3 4% 1 2%
ktorych si¢ potem zatuje
1_0. Po parkotykach ludzie czujg si¢ 21 30% 48 20% 0 0%
silniejsi
11. Po ‘F)’ramu nar.kot'yk.o'w obniza sig 56 81% 11 16% 9 30
zdolno$¢ oceny siebie 1 innych ludzi
1'2.'Po n’a‘rkotykach cztowiek spraw- 11 16% 57 83% 1 204
niej mysli
13. ‘C'zi0w1ek b.10ra’,(;y narkotyki ma 61 88% 5 12% 0 0%
mniejszg ostroznos¢
14. Cztowieka bioracego narkotyki
cechuje ghupie i1 niezrozumiate za- 64 93% 4 6% 1 2%
chowanie
15. Branie nquotykoyv moze byc 11 16% 56 81% 9 30
milym uprzyjemnieniem wakacji
;I.6.Lud21e biorg narkotyki, kiedy ma- 16 23% 52 7504 1 204
Ja problemy
17. Nastolatki biorg narkotyki, bo
czuja si¢ do tego zmuszeni przez ro- 27 39% 42 61% 0 0%
wiesnikow
18. qukotykl zmieniaja 0sobowos¢ 52 7504 17 25% 0 0%
cztowieka
19. N’arkotykl nie uwa.lm.a_]a, od pro- 58 84% 11 16% 0 0%
blemow, tylko spychaja je na bok
20. qukotykl wprawiajag w lepszy 27 39% 41 599% 1 20
nastroj
21. Branie narkotykdéw pomaga w 7 10% 58 84% 4 6%
nauce
22. Branie narkotykéw sprowadza o 0 0
problemy rodzinne 59 86% 8 11% 2 3%
23. Czlowiek , ktory bierze narkotyki 59 86% 9 13% 1 204
nie przejmuje si¢ niczym 0
24, C;iovywk bioracy narkotyki jest 56 81% 12 17% 1 20
czlowiekiem chorym
?5. L}le’Ie‘ biorg narkotyki, bo brak 20 29% 47 68% 5 30
im mito$ci




Odpowiedzi ankietowanych na te pytania byly w duzej mierze zgodne z naszymi oczeki-
waniami. ZatozyliSmy bowiem, Ze uczniowie rozumieja negatywny wptyw natogu nie tylko
na zmian¢ zachowania i osobowosci jednostki, ale rowniez jego szkodliwo$¢ w szerszym
wymiarze, to znaczy: zte oddziatywanie na stosunki mig¢dzyludzkie oraz degradacj¢ uczué i
wiezi rodzinnych. Odpowiedzi uczniéw nie pokrywaja si¢ z rozpowszechnionymi wsréd mto-
dziezy stereotypami dotyczacymi wpltywu narkotykow, takimi jak: uwazanie ich za mite
uprzyjemnienie wakacji, pomoc w nauce, czy $rodki pomagajgce sta¢ si¢ bardziej atrakcyj-
nymi dla plci przeciwnej. Nie zgodzili si¢ takze z opinia, ze narkotyki pomagaja w rozwigzy-
waniu problemow — przeciwnie, uznali, iz sg one ich przyczyna.

2. Czy méglby$/ moglaby$ podejrzewaé kogokolwiek ze swojego otoczenia o branie

narkotykow?

Tak - odpowiedziaty 34 osoby, co stanowi 49% przebadanych
Nie - odpowiedziaty 34 osoby, co stanowi 49% przebadanych

Brak odpowiedzi w 1 przypadku (2%)

3. Jakie cechy tej osoby sprawiaja, ze ja podejrzewasz? Nawet jezeli na poprzednie
pytanie odpowiedziates$/as ,,nie”, zastanow si¢ prosze, jakie cechy mozna Twoim zda-
niem przypisa¢ osobie bioracej narkotyki. Wpisz cztery, ktore jako pierwsze przycho-
dza Ci na mysl:

Najczesciej pojawiajacymi si¢ odpowiedziami byty nastepujace:

e AGRESYWNY
e SMIEJE SIE Z BYLE CZEGO
o WSZYSTKO NISZCZY
e MA POWIEKSZONE ZRENICE
4. Czy sam/ sama spotkales/as si¢ z propozycja wziecia narkotyku?
Tak - odpowiedziato 16 0sob, co stanowi 23% przebadanych
Nie - opowiedzialy 53 osoby, co stanowi 77% przebadanych

5. Czy kiedykolwiek sprébowales narkotyku?

Nie, nigdy odpowiedziato 59 osob, co stanowi 85% badanych

Zdarzylo sie raz odpowiedziato 8 osob, co stanowi 12% przebadanych
Zdarzylo sie kilka razy odpowiedzialy 2 osoby, co stanowi 3% przebadanych
Dosyé¢ czesto nie pojawiata si¢ ani jedna odpowiedz

6. Jesli kiedykolwiek sprobowales narkotyku, to czy mozesz sobie przypomnieé, w

jakiej sytuacji mialo to miejsce?
W szkole
W domu
Na podworku
Na imprezie
W innej sytuacji (prosz¢ podaé, w jakiej) ...........cocevuennne.

W pytaniu tym, sposrod osob, ktore miaty juz kontakt z narkotykami, zdecydowana
wigkszos$¢ spotkata si¢ z nimi na podworku. W dwoéch przypadkach jednakze (z 10, w ktorych
kontakt miat miejsce przynajmniej raz) badani spotkali si¢ z narkotykami w szkole.

7. Czy ktos$ Ci wtedy towarzyszyl?

Nie, bylem/bytam sam/sama

Tak, towarzyszyl mi kolega/kolezanka w moim wieku
Tak, towarzyszyt mi starszy kolega/ kolezanka

Tak, towarzyszyt mi mlodszy kolega/kolezanka

Tak, towarzyszyto mi wigksze grono znajomych



Z analizy liczbowej odpowiedzi na to pytanie wynika, ze badani nie probowali narko-
tyku sami - najczesciej towarzyszyli im rowiesnicy, by¢ moze nalezacy do wiekszego grona
znajomych, ktéra to odpowiedz pojawiata si¢ réwnie czesto. W jednym przypadku, towarzy-
szem byt straszy kolega lub kolezanka; natomiast w zadnym mtodszy znajomy.

8. Jakie byly powody wziecia przez Ciebie narkotyku? Jezeli nigdy nie prébowales$
narkotykow, zastanow sie¢ prosze, dlaczego ludzie siegaja po nie? (mozliwo$¢ wie-
lokrotnego wyboru)

Z ciekawosci

Dla towarzystwa

Aby si¢ wyluzowaé

Bo taka jest moda

Aby zapomnie¢ o klopotach

Nie zastanawiatem/am si¢ nad przyczyng

Inne przyczyny

Jakie mogg by¢ te inne przyczyny?.......... POKAZAC, ZE JEST SIE ODWAZ-
NYM, POPISAC SIE PRZED INNYMI, SZPANOWAC, ZWROCIC NA SIEBIE UWAGE

Wsrod przyczyn siggania po narkotyki, badani najczgsciej podawali ciekawosé (44
,»glosy”), nastepnie potrzebe wyluzowania sie (23 ,,glosy”), mozliwo$¢ zapomnienia o klo-
potach (21 ,,glosy”), branie dla towarzystwa (19 ,,gtoséw”), oraz mode (16 ,,glosow”). Sto-
sunkowo mato 0s6b (5 przypadkdéw) nie zastanawialo si¢ w ogole nad rodzajem przyczyn
sktaniajacych ludzi do siggania po narkotyki.

9. Prosze przypomnij sobie, z jakiego rodzaju narkotykami miales do tej pory kon-
takt? Jezeli nie miales kontaktu z narkotykami, podaj, jakie Twoim zdaniem
narkotyki sa najczesciej brane przez mlodych ludzi:

Kokaina ($nieg, koka)

Amfetamina (amfa, speed)

Marihuana (grass, trawka, marycha, hasz)
LSD (krysztatki, kwas)

Klej (butapren)

Extacy (EXC, $niezna kula)

Heroina (hera, kompot)

Sposrdod substancji uzalezniajacych, badani za narkotyki najczgéciej uzywane przez
miodych ludzi uznali w pierwszym rzgdzie marihuane ( 53 ,,gltosy”), nastgpnic amfetamine i
klej (po 32 ,.glosy”) oraz heroine¢ (30 ,,gtosow”). Rzadziej wskazywano kokaing, a najmniej
gloséw przypadto LSD i extacy.

10. Czy, Twoim zdaniem, w szkole podstawowej konieczne sa programy przyblizaja-
ce problemy narkomanii?

Odpowiedzi na tak udzielity 44 osoby, co daje 64% przebadanych
Odpowiedzi na nie udzielito 16 0sdb, co daje 23% przebadanych
Nie mialo na ten temat zdania 9 oséb, czyli 13% przebadanych

11. Czy chcialby$/chcialabys uczestniczy¢ w takim programie? Jezeli tak, to czy mo-
zesz uzasadni¢ swoja odpowiedz?

W tym pytaniu odpowiedzi na tak i na nie roztozyly si¢ bardzo rownomiernie — 32
osoby chcialyby uczestniczy¢ w takim programie, 30 nie wyrazilo takiej checi 7 osob

wstrzymato si¢ od udzielenia odpowiedzi.



Po dokonaniu analizy pytah mozemy stwierdzi¢, ze uczniowie w naszej szkole sa
swiadomi negatywnego wptywu narkotykéw na osobowos¢ czlowieka oraz wigzi miedzy-
ludzkie. Biorgcy narkotyki widziani sg przez badanych, jako osoby agresywne, niepowazne,
destruktywnie dziatajace na swoje otoczenie.

Dziesiecioro uczniow deklaruje kontakt z narkotykami, z czego dwoje kilkakrotny.
Najczesciej kontakt ten miat miejsce na podwoérku w gronie roéwiesnikow. Giowna przyczyng
byla ciekawo$¢. Na podstawie odpowiedzi mozna uznaé, iz wigkszo$¢ uczniow widzi potrze-
be wprowadzenia programow profilaktycznych, jednak tylko potowa z nich osobiscie wzi¢ta-
by w nich udziat. Uczniowie zatem dostrzegaja problem, lecz podchodza do niego z dos$¢ du-
zym dystansem uwazajac, ze nie dotyczy on ich bezposrednio.

Jezeli ktorys z wychowawcow prowadzi lub zamierza prowadzi¢ podobne analizy,
bardzo chetnie nawigzemy z nim kontakt w celu poréwnania do§wiadczen.

Bozena Brzozowska,

wicedyrektor SP 9, nauczyciel przyrody
Danuta Nowakowska,

nauczyciel matematyki i informatyki SP 9



Jolanta Budrewicz

»Poznajemy skladniki pogody” — scenariusz lekcji
w klasie czwartej szkoly podstawowej

I. Cele operacyjne
1. Uczen zna:
a ) terminy i nazwy: pogoda, wiatromierz, deszczomierz, barometr, termometr, anemo-
metr,
b ) elementy pogody: temperatura, nastonecznienie, ci$nienie, wiatr, zachmurzenie,
opady i
osady, wilgotnos$¢ powietrza,
¢ ) przyrzady do pomiaru sktadnikéw pogody,
d ) jednostki pomiarowe np.: m /s, haP, ° C.
2. Uczen rozumie:
a ) pojecie pogody,
b ) zasady dziatania podstawowych przyrzadow meteorologicznych.
3. Uczen potrafi:
a ) rozpozna¢ przyrzady meteorologiczne,
b ) omowi¢ budowg tych przyrzadow,
¢ postugiwa¢ si¢ podstawowymi przyrzadami meteorologicznymi.
I1. Srodki dydaktyczne:

1. Podrecznik, zeszyt ¢wiczen, rebusy.

2. Przyrzady: deszczomierz, model wiatromierza, anemometr, barometr, termometr.
I1l. Forma pracy:

1. Indywidualna.

2. Grupowa.

3. Zbiorowa.
IV. Metody pracy:

1. Praca z podrecznikiem

2. Pokaz (modele i przyrzady meteorologiczne)

3. Praca pod kierunkiem nauczyciela

4. Pajeczyna

5. Rebusy
V. Przebieg lekcji:

1. Czynnosci organizacyjne.

2. Nawigzanie do nowej lekcji, zapowiedz i zapis tematu lekcji.

3. Rozwinigcie tematu:

a) proba definicji pogody — metoda pajeczyny. Na srodku tablicy zapisuje ,,POGO-
DA”. Nastgpnie uczniowie podaja swoje skojarzenia z pogoda, ktére zapisujemy na tablicy,
po czym probuja sformutowac definicje pogody.
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A oto skojarzenia uczniow:

zjawiska atmosferyczne wiatr Stonce

EEIN T

ci$nienie POGODA.- szron

N

chmury grad ciepto snieg temperatu-
ra

b) uporzadkowanie wspdlnie z nauczycielem pojecia pogody i jego zapis do zeszytu .
Uczniowie zapisali do zeszytu nastepujaca definicj¢: ,,Pogoda to zjawiska atmosferyczne ta-
kie jak: zachmurzenie, nastonecznienie, temperatura powietrza, ci$nienie, wiatr, opady”

¢) na podstawie definicji wymieni¢ sktadniki pogody- uczniowie bez problemu wy-
mienili elementy pogody: wiatr, opady, temperature, ci$nienie, zachmurzenie, nastonecznienie

d) praca w grupach — rozdanie grupom przyrzadéw do pomiaru sktadnikéw pogody
oraz instrukcji — kart pracy - uczniowie mieli do wykonania nast¢pujace polecenia:

1. Podajcie nazwe przyrzadu.
2. Do czego on stuzy?
3. Jak jest zbudowany?
4. Jak dziata?
Potrzebne wiadomosci znajdziecie w podreczniku na s. 143
e) prezentacja zadania przez lideréw grup
- wszystkie grupy poprawnie wykonatly polecenia, ale w niektérych przypadkach
wypowiedzi lideréw, uzupehili inni uczniowie i1 nauczyciel
f) utrwalenie nazw przyrzadéw do pomiaru sktadnikéw pogody
- uczniowie otrzymuja rebusy z nastgpujacym poleceniem:
Rozwiqz rebusy. Otrzymasz nazwy przyrzqdow meteorologicznych. Obok kazdej z
tych nazw podaj, jaki sktadnik pogody mierzy sie danym przyrzqdem.
- po sprawdzeniu rozwigzania uczniowie zapisuja do zeszytu drugi punkt ,,Przy-
rzady do pomiaru sktadnikéw pogody” 1 wklejaja rozwigzane rebusy .
VI. Pomiar dydaktyczny zdobytych wiadomosci
Standardem pomiaru, ktory wyznaczylam sobie rozpoczynajac lekcje bylo zapamigtanie
przez uczniéw definicji 1 sktadnikow pogody oraz nazw przyrzadoéw meteorologicznych,
a takze rozumienie zasady ich dzialania i ich rozpoznawanie. 1.Powtorka przeprowadzona
pod koniec lekcji:
- Coto jest pogoda?
- Wymiencie sktadniki pogody
- Wymiencie przyrzady do pomiaru sktadnikow pogody?
Uczniowie bezbtednie odpowiadali na zadane pytania. Standardy zostaly osiggnicte.
Najaktywniejsi uczniowie zostali nagrodzeni oceng wyrazong stopniem.

Jolanta Budrewicz,
nauczyciel przyrody w SP nr 6 w Stupsku
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Ewa Chowaniec

,Nauczanie muzyki poszerzone o elementy folkloru pol-
skiego”. Zatozenia innowacji z muzyki w klasach IV-VI

., Kazda szkota powinna sie zajmowac rodzimg muzykq ludowq
podobnie wnikliwie jak jezykiem ojczystym.
Tylko wowczas mozna wlasciwie zrozumie¢ muzyke obcg”

Zoltan Kodaly

Muzyki ludowej w jej oryginalnej formie dzi$ si¢ juz prawie nie styszy. Spoty-
ka si¢ ona z niechecig lub w najlepszym wypadku z obojetnoscig wsrod dorostych, a
co za tym idzie, rowniez dzieci. Muzyka ludowa zostata wyparta przez cywilizacje,
radio i telewizje. Ogromna warto$¢ kulturowa i historyczna muzyki ludowej jest
oczywista dla etnografow i etnomuzykologdw, a przyblizenie jej dzieciom jest nowym
wyzwaniem dla szkoly, zwlaszcza dla nauczycieli sztuki. Obecnie, w czasach ekspansji kultu-
ry masowej, zwlaszcza biernej konsumpcji muzyki popularnej, w czasach dazen narodow
Europy do integracji, swoistej ,,amerykanizacji” kulturowej, nalezy zrozumie¢, ze na-
r6d bez wlasnej tozsamosci, przede wszystkim kultury 1 tradycji, wezesniej czy pdz-
niej zostanie wchtoniety przez silniejszych sgsiadow. Dzi§ w wielu krajach mozna za-
obserwowac¢ powr6t do korzeni, sigganie do poczatkéw swoich tradycji. Zasadniczym
celem mojej innowacji jest umozliwienie dzieciom poznanie swojego srodowiska kul-
turowego, obyczajow 1 tradycji, nawigzanie bezposredniego, emocjonalnego kontaktu
z kulturg ludowa swojego regionu 1 kraju, wzbudzenie szacunku dla tworczosci ludo-
wej, a w rezultacie zwigkszenie poczucia przynaleznosci i odrgbnosci narodowe;.

Program innowacyjny przeznaczony jest dla uczniow klas 1V—VI szkoty pod-
stawowej. Bedzie on jednoczesnie kontynuacja programu innowacyjnego prowadzo-
nego w klasach I-III, ktorego zasadniczym celem byla aktywizacja muzyczna dzieci
poprzez ekspresje ruchowa.

KLASA IV
Tresci glowne Tresci szczegolowe
1.Spiew jako zrodlo przezycia - nauka prawidlowej postawy przy $piewie oraz zasad
estetycznego prawidtowego oddychania;

- wykonywanie ¢wiczen emisyjnych prowadzacych do
poszerzenia skali glosu i czystej intonacji;

- wykonywanie roznorodnych ¢wiczen rytmicznych: od-
czytywanie i zapisywanie rytmu z tabliczek rytmicznych,
tworzenie rytmow w podanym metrum lub do danego
tekstu;

- §piewanie piosenek ludowych oraz piosenek z repertu-
aru klasy 1V,

- zabawy zwigzane z interpretacja tresci piosenek

- utrwalenie poprawnego wykonania hymnu panstwowe-
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Tresci gléwne

Tresci szczegolowe

2.Gra na flecie prostym jako spo-
sob rozwijania shuchu wysoko-
sciowego

3.Ksztalcenie poczucia rytmu

4.Zwyczaje i obyczaje polskie

5.Muzyka w kontekscie kultury

go,

- ¢wiczenia stuchowe polegajace na rozpoznawaniu pio-
senek po krotkim fragmencie zagranym lub zaspiewanym
bez tekstu; rozpoznawanie piosenek po wyklaskiwanym
rytmie;

- wprowadzenie nauki gry na fletach prostych: zasady
prawidlowego trzymania instrumentu, poznanie sposobu
wydobywania dzwickow, poznanie chwytow w skali c1—
dz;

- granie latwych utwordw instrumentalnych;

- granie akompaniamentéw do $piewanych piosenek

- poznanie notacji muzycznej, nazw solmizacyjnych i
literowych dzwiekdéw oraz ich polozenie na pigciolinii

- wyjasnienie skrotow pisowni muzycznej pojawiajacych
si¢ w zapisie nutowym;

- utrwalenie poznanych wczes$niej wartosci rytmicznych
nut i pauz;

- zapisywanie prostych uktadéw rytmicznych

- ¢wiczenia utrwalajace poczucie metryczne; okreslanie
metrum opracowywanych utworow i piosenek;

- zapoznanie z rytmem charakterystycznym dla poloneza,
krakowiaka 1 tancoOw grupy mazurowej;

- poznawanie korzeni obyczajow rodzinnych, przesztych i
aktualnych form obyczajow polskich;

- poznawanie obrzgdow i zwyczajow zwigzanych z
porami roku, §wictami ko$cielnymi, waznymi wydarze-
niami rodzinnymi;

- wdrazanie do wlasnych poszukiwan materialow zwia-
zanych z historig swojej rodziny;

- wykonywanie drzewa genealogicznego swojej rodziny;,

- poznawanie polskich tancéw narodowych: stuchanie
oryginalnych przyktadow muzycznych, okreslanie cha-
rakterystycznych cech stuchanej muzyki, tzn. metrum,
powtarzajace si¢ rytmy, tempo, nastroj;

- znajdowanie w podanych przyktadach podobienstw 1
roznic dotyczacych rytmu, metrum, charakteru muzyki,
aparatu wykonawczego itp.;

- omawianie tancow w kontekscie stylizacji tworzonych
przez polskich kompozytorow

- §piewanie piosenek dziecigcych opartych na rytmach
omawianych tancow;

- opracowywanie na instrumentach prostych melodii lu-
dowych i akompaniamentéw do omawianych piosenek;

- uktadanie wiasnych kompozycji wokalnych z zastoso-
waniem rytmow tancow polskich;
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KLASAV

Tresci ogolne

Tresci szczegolowe

1.Spiew jako zrodto przezycia

estetycznego

2.Gra na instrumentach

3.Ksztalcenie poczucia rytmu

4.Zwyczaje i obyczaje polskie

5.Muzyka w kontekscie kultury

- rozwijanie glosu poprzez prace nad poglgbianiem odde-
chu;

- ¢wiczenia emisyjne rozszerzajace skale glosu,

- ¢wiczenia z zastosowaniem zmian tempa, dynamiki,
artykulacji; doskonalenie frazowania;

- §piewanie ze shuchu, z obserwacja nut, piosenek dzie-
ciecych i ludowych oraz kanonéw;

- doskonalenie umiejgtnosci gry na flecie prostym; po-
znawanie nowych chwytow dla dzwieckow zmienionych
enharmonicznie;

- granie na fletach piosenek opracowywanych na zaje-
ciach;

- tworzenie ilustracji muzycznych z zastosowaniem in-
strumentow perkusyjnych

- takty proste 1 ztozone: tworzenie schematow rytmicz-
nych w podanym metrum;

- okre$lanie metrum 1 charakterystycznych zwrotow ryt-
micznych omawianych utworows;

- odtwarzanie rytmu z zapisu nutowego

- odczytywanie w tek$cie nutowym oznaczen dynamiki,
tempa i artykulacji;

- omawianie strojow ludowych charakterystycznych dla
poszczegblnych regionow;

- wycieczka do muzeum: poznanie nazw i przeznaczenia
dawniej uzywanych przedmiotow;

- Zzwyczaje 1 obyczaje zwigzane z rokiem liturgicznym;
znaczenie zwyczajow dla dawnych mieszkancoéw wsi;
odtwarzanie sposobu §wigtowania, przygotowanie po-
traw, strojenie klasy;

- opracowanie kalendarza — albumu pn. ,,Zwyczaje i ob-
rzedy polskie”;

- poznanie regionéw Polski pod wzgledem uwarunkowan
historycznych (Kaszuby, Slask),geograficznych (Podhale,
Kurpie) 1 kulturowych 1 ich wpltywu na rozw6j 1 obecny
ksztatt kultury muzycznej;

- poznanie muzyki ludowej charakterystycznej dla po-
szczegblnych regionéw; stuchanie oryginalnych przykta-
dow muzycznych;

- opracowanie wokalne 1 instrumentalne piesni poszcze-
g0lnych regionéw; analiza metrum, charakterystycznych
zwrotow rytmicznych i melodycznych, tresci literackie;j;
- instrumenty muzyczne jako wytwory ludowego reko-
dzieta;
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KLASA VI

Tresci gléwne

Tresci szczegolowe

1.Spiew jako zrodto przezycia
estetycznego

2.Gra na instrumentach

3.Ksztalcenie poczucia rytmu

4.Zwyczaje i obyczaje polskie

5.Muzyka w kontekscie kultury

— $piewanie ze stuchu, z obserwacja nut, piosenek na je-
den i dwa glosy;

— wykonywanie ¢wiczen emisyjnych doskonalgcych
techniki §piewu, rozszerzajacych skale glosu ze zwroceniem
szczegblnej uwagi na ochrong gltosu ucznidéw w okresie
mutacji;

— wykonywanie ¢wiczen wokalnych rozwijajacych stuch
harmoniczny; ¢wiczenia dwuglosowe;

— tworzenie fraz i zdan muzycznych; tworzenie wokal-
nych improwizacji do podanego tekstu lub o okreslo-
nym charakterze;

— doskonalenie techniki gry na fletach prostych; granie
utworéw z zastosowaniem dzwigkoéw oktawy dwukreslne;j;
— stosowanie instrumentéw w zabawach o charakterze im-
prowizacyjnym;

— obserwacja rytmu w stuchanych i §piewanych utworach mu-
zycznych;

— nieregulary podzial wartosci rytmicznych;

— tworzenie uktadow rytmicznych w zmiennym metrum;
— poznanie kultury ludowej naszego regionu (Stowincow
1 Kaszubow);

— wycieczka do Muzeum Kaszubskiego we Wdzydzach:
poznanie tradycyjnego stroju kaszubskiego, instrumentow
muzycznych, przedmiotoéw codziennego uzytku, wytwo-
row rekodzieta ludowego;

— poznanie elementow jezyka kaszubskiego;

— drama: préba odtworzenia wybranego zwyczaju lub
scenki rodzajowej z wykorzystaniem nazewnictwa ka-
szubskiego;

— opracowanie wokalne i instrumentalne pie$ni kaszub-
skich; analiza formy, rytmu, linii melodycznej;

— shuchanie archiwalnych nagran muzyki kaszubskiej;
omawianie instrumentarium kaszubskiego;

— opracowanie wybranych tancow kaszubskich,;

— przygotowanie programu na Festiwal Kaszubski w
Wejherowie;

Ewa Chowaniec,
nauczyciel Szkoty Podstawowej nr 3 w Stupsku
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Anna Tarczykowska

Gry i zabawy przygotowujace do nauczania
mini pitki siatkowej

Gry zespolowe zajmuja znaczng cze$¢ zaje¢ w szkolnym wychowaniu fizycznym. Sg
lubiane przez dzieci i mtodziez, a ponadto bardzo dobrze rozwijaja cechy psychomotoryczne,
koordynacyjne i wychowawcze poprzez wspdldziatanie w grupie.

Mini — gry sportowe nauczane przez zabawy sg najwlasciwsza formg zaspakajania potrzeb ru-
chowych i psychicznych dziecka

Zabawom i grom ruchowym towarzyszy duze zaangazowanie uczuciowe i przezywanie du-
zych emocji, zabarwionych uczuciem nieskrepowanej radosci i zadowolenia, co sprzyja wypoczynko-
wi 1 odprezeniu, a zarazem skupieniu uwagi i zainteresowaniu.

Mini — pitka r¢czna jest gra oparta na naturalnych ruchach takich jak: bieg, skok i rzut.

Uktad zabaw i gier ruchowych przydatnych do nauczania mini pitki recznej dobrano tak, aby odpo-
wiadat zasadom nauczania podstawowych elementoéw z pitki recznej: podan i chwytoéw pitki, kozto-
wania, rzutow do bramki, nauczeniu gry.

Gry i zabawy prowadzone w nauczaniu techniki gry maja zasadniczo nastgpujace zadania:

- oswoi¢ ¢wiczacych ze sprzgtem
- naucza¢ pewnych elementdéw technicznych
- naucza¢ dzialan zgodnych z zasadami taktycznymi.
Ich celem jest wprowadzanie momentu ozywienia i urozmaicenia zajec.

| GRY | ZABAWY W NAUCZANIU PODAN I CHWYTOW

Pilka goni pitke:

liczba uczestnikéw - dowolna, parzysta,

boisko - dowolne,

przybory — dwie pitki reczne,

ustawienie — druzyny znajduja si¢ na obwodzie kota ( co drugi ).

przebieg gry- pitki znajduja si¢ u zawodnikow poszczegolnych druzyn, stojacych w kole na-
przeciw siebie. Na dany znak ¢wiczacy podaja pitke w lewo do najblizszego swojego partne-
ra, ktory z kolei przekazuje ja nastepnemu itd. Gr¢ przerywa si¢ w momencie, gdy pitka jed-
nej z druzyny zostanie dogoniona przez pitke druzyny przeciwnej. Wowczas ta druzyn zdo-
bywa punkt. Zespot, ktory zdobedzie wigcej punktow, wygrywa.

»Rozsypka” numerowana

liczba uczestnikdw po 5 — 6 uczestnikdw,

boisko do gry w pitke rgczna,

przybory: 2 -3 pitki r¢czne.

Organizacja i przebieg gry — zawodnicy ustawiaja si¢ na wyznaczonych, jednakowych cze-
Sciach boiska. Kolejno odliczaja, a kazdy zapamigtuje swdj numer, oraz zawodnikdéw z nume-
rami sgsiednimi. Zawodnik z numerem pierwszym ma pitk¢. Na sygnat prowadzacego za-
wodnicy w druzynach podajg kolejno pitke. Gra trwa 3 — 4 min. Zawodnicy w czasie wyko-
nywania podan i chwytéw nie moga sta¢ w miejscu. Wygrywa druzyna, ktorej zawodnicy
popelnig mniej pomylek 1 bledow.
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»Ztosliwa” pitka

liczba uczestnikow — dowolna

boisko — dowolne

przybory — pitka reczna

ustawienie — zawodnicy ustawiajg si¢ na obwodzie kota o promieniu 5 —6 m, co 1 —2 m od
siebie, kazdy ma rece ztgczone z tytu. W srodku znajduje si¢ zawodnik podajacy

Przebieg zabawy — zawodnik podajacy w dowolnym momencie podaje pitk¢ do jednego ze
stojacych na obwodzie kota, ktéry powinien jg ztapa¢. Podajacy moze wykonywac zwod za-
mierzonym podaniem. Zawodnicy odpadaja z gry, jezeli: nie ztapig pitki lub rozlacza rece
przy podaniu zwodzonym. Zwyci¢zajg zawodnicy, ktérzy pozostang w grze.

Szybko do partnera

liczba uczestnikow — dowolna, parzysta

przybory — jedna pitka na pare

ustawienie — zawodnicy tworzg pare, ustawieni sg naprzeciwko siebie w odlegtosci 10 —15m
na wysokos$ci wyznaczonych linii. Pitki znajduja si¢ w jednym z szeregow.

Przebieg zabawy: na sygnat podany przez prowadzacego zawodnicy podaja migdzy sobg pitke
podaniem jednoracz potgéornym. Gra trwa 1 — 2 min. Wygrywa para ( druzyna ), ktora wyko-
na wiecej podan.

Zbedna piltka

liczba uczestnikow — dwie druzyny 6 — 10 osobowe

przybory — dwie pitki reczne, zawieszona siatka na wysokosci 1,8 —2 m

Przebieg gry: na sygnal prowadzacego zawodnicy przerzucaja pitki na drugg stron¢ boiska.
Punkty zdobywa si¢ za upadek pitki oraz jezeli dwie pitki znajda si¢ rownocze$nie na jednej
polowie boiska. Czas gry 4 — 6 min. Utrudnienie: gra moze si¢ toczy¢ 4 pitkami, lub podania
mozemy wykonywac stabsza reka

II GRY I ZABAWY W NAUCZANIU KOZt OWANIA

Berek z kozlowaniem

liczba uczestnikow — dowolna

boisko — dowolne

przybory — kazdy z ¢wiczacych posiada pitke

Przebieg gry: ¢wiczacy sa rozstawieni w parach w rozsypce. Jeden jest berkiem, drugi ucieka,
obaj catly czas kozhuja pitke. Po dotknigciu uciekajacego nastgpuje zmiana rol.

WysScig numerow w rzedach

liczba uczestnikéw — dowolna ( rzgdy ),

przybory — pitki r¢czne, stojaki ( po jednym na kazdy rzad )

Przebieg gry: dzieci ustawione w rzgdach z numerami 1, 2, 3, 4, itd. Pitka 1 m przed linig star-
tu. Wywotani koztuja pitk¢ wokot choragiewki 1 wracaja na swoje miejsce. Wygrywa druzy-
na, ktora zdobedzie wiekszg 1lo$¢ zwycigstw.

Autodrom

liczba uczestnikoéw — dowolna

boisko — dowolne

przybory — jedna pitka na kazdego ¢wiczacego

Przebieg gry: ¢wiczacy z pitkami w dowolny sposéb koztujg pitke, wymijajac sie. Na sygnat
prowadzacego kozluja szybciej i wolniej, zmieniajac rowniez rgke koztujaca. Odmiana: ¢wi-
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czacy koztuja pitkg patrzac na prowadzacego, ktory pokazuje palce u rak — zawodnicy odpo-
wiadaja glosno np. 5 — 4 itp.

Karuzela

liczba uczestnikow — dowolna

boisko — dowolne

przybory — obrecz gimnastyczna, pitka reczna dla kazdego ¢wiczacego

Przebieg gry: ¢wiczacy z pitkami chwytajg lewa r¢ka obrgcz. Na sygnatl prowadzacego karu-
zela rusza, zawodnicy kozhujg pitke w lewa strone. Na uméwiony sygnat stowny, koztujacy
opuszczaja obrecz nisko lub podnosza wysoko ponad glowa. Zmieniamy rowniez kierunek
poruszania oraz reke koztujaca

Wyscig kwadryg

liczba uczestnikéw — dowolna, parzysta; podzielona na dwie druzyny

boisko — dowolne

przybory — dwie laski gimnastyczne, dwie choragiewki oraz 8 pitek recznych

Przebieg gry: zawodnicy obu druzyn ustawieni w parach przed linig startu — mety . Dwie
pierwsze pary z kazdego rzgdu chwytajg laske gimnastyczng. Na sygnat prowadzacego pierw-
sze kwadrygi koztuja pitke do choragiewki, okrazaja ja i wracaja do swoich rzedow. Wygry-
wa druzyna, ktéra pierwsza ukonczy wyscig

Il GRY I ZABAWY PRZYGOTOWUJACE DO NAUCZANIA RZUTOW

Obijany w kole

liczba uczestnikow — dowolna

boisko — dowolne

przybory — pitka reczna

ustawienie — koto, odstep miedzy bawigcymi si¢ 1 — 2m, w $rodku ,, obijany”

Przebieg gry: stojacy na obwodzie kota starajg si¢ trafi¢ pitkg w ,,obijanego”, ktéry unika tra-
fienia, stosujac najrozmaitsze sposoby, a wigc ucieka, uchyla si¢, podskakuje itp. Nie wolno
mu tylko chwyta¢ pitki. Kto rzucit, ale nie trafit w ,, obijanego”, sam idzie na jego miejsce. Z
obwodu kota nie wolno wchodzi¢ do $rodka, a pitke nalezy tak podawac, aby dostat ja stojacy
najblizej ,,obijanego”. Zalecane s3 rzuty 1 podania jednorgcz, w srodkowego nie wolno rzucaé
powyzej pasa.

Wybijanka w dwuszeregu

liczba uczestnikow — dowolna, parzysta

boisko — prostokatne, o wymiarach 10 — 20 krokéw, ograniczone dwoma liniami. W $rodku
boiska, w réwnych odleglosciach od linii koncowych rysujemy korytarz o szerokosci 1 — 2
krokow.

przybory — 1 pitka rgczna

ustawienie — potowa graczy ustawia si¢ w korytarzu, druga za$ dzieli si¢ na dwa rowne zespo-
ty 1 ustawia si¢ na obydwu koncowych liniach

Przebieg gry: gracze bedacy na liniach koficowych staraja si¢ celnymi i1 niskimi rzutami trafi¢
tych, ktorzy stoja w korytarzu. Trafienia sg wazne tylko wtedy, gdy pitka uderzy w nogi poni-
zej kolan. Stojacy w korytarzu moga unika¢ trafien tylko przez wykonywanie podskokow w
gora 1 w bok, lecz zawsze w wyznaczonym korytarzu. Nie wolno im natomiast chwyta¢ pitki.
Ten, kto zostanie trafiony ponizej kolan lub ten kto wyjdzie obundz poza korytarz, opuszcza
go 1 staje na linii koncowej. Wygrywa druzyna, ktéra w oznaczonym czasie trafita wigce;j
przeciwnikéw. Stosujemy tylko rzuty jednoracz
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Strzelec

liczba uczestnikow — dowolna

boisko — ograniczone o wymiarach 30 — 40 krokow

przybory — jedna pitka reczna, szarfy

ustawienie — luzna gromadka jako ,, zwierzyna” oraz ,,strzelec” oznaczony szarfg

Przebieg gry: ,,Strzelec” rozpoczyna zabawe rzucajac pitka w najblizej stojacego. Jesli rzuci
celnie, wowczas trafiony staje si¢ strzelcem. W miar¢ przybywania strzelcow polowanie staje
si¢ coraz latwiejsze. Ustawiajg si¢ oni teraz w réznych miejscach pola gry i podajac miedzy
sobg pitke moga tatwiej trafi¢ uciekajacych. Z pitkg nie wolno biega¢, mozna ja tylko poda-
wac. Natomiast moze biega¢ strzelec, ktdry nie posiada pitki, a pragnie zblizy¢ si¢ do ucieka-
jacej zwierzyny. Jesli kto§ z uciekajacych przekroczy zakreslony teren zabawy lub dotknie
pitki, wowczas takze staje si¢ strzelcem.

Waz w kole

liczba uczestnikéw — dowolna, nie mniejsza od 10

boisko — dowolne z wyznaczonym kotem

przybory — jedna pitka reczna

ustawienie — 2 zespoty, z ktorych jeden — ,, waz” staje w rzgdzie wewnatrz kota, drugi zas na
obwodzie kota

Przebieg gry — gracze stojacy na obwodzie kota podaja migdzy sobg pitke tak, aby w ostatnie-
go gracza rzedu —weza, ktory unikajac niebezpieczenstwa wciaz ucieka. Trafiony przechodzi
na czolo swego rzedu, zbijanym za$ zostaje nastepny. Gdy w ten sposob zostang zbici wszy-
scy gracze tworzacy ,, waz”’, wowczas nastepuje zmiana rol w zespotach. Wygrywa zespot,
ktory szybciej wykona zadanie.

Obrona tarczy

liczba uczestnikéw — dowolna, parzysta

boisko — na $cianie rysuje si¢ koto o $rednicy 1,5 m na wysokosci 1,25 m od ziemi. W odle-
glosci 10 — 15 krokoéw od tarczy wyznacza sig¢ lini¢

przybory — pitka reczna, tarcza

ustawienie — przed tarcza ustawia si¢ obronca tarczy, reszta za$ na wyznaczonej linii.

Przebieg zabawy: wszyscy po kolei rzucaja pitka starajac si¢ trafi¢ w tarczg. Obronca odbija
lub chwyta pitke utrudniajac trafienie. Kto trafi w tarczg, ten zmienia si¢ z obronca.

IV GRY I ZABAWY PRZYGOTOWUJACE DO GRY

Dotknij pitka

liczba uczestnikéw — dwie druzyny 6 — 8 osobowe

boisko — ¥4 boiska do siatkowki

przybory — pitka reczna, szarfy

Przebieg gry: gre rozpoczynamy rzutem s¢dziowskim. Zespot, ktory zdobedzie pitke stara si¢
za pomocg podan dotkng¢ partnera za co druzyna zdobywa 1 pkt. Z pitkag mozna wykonac 3
kroki, nie wolno koztowaé. Czas gry 2 x 3 min.

Pilka na lini¢

liczba uczestnikéw — dwie druzyny o réwnej liczbie zawodnikow
boisko — do pitki reczne;j

przybory — pitka reczna

ustawienie — zawodnicy ustawieni na wtasnych potowach boiska
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Przebieg gry: zawodnicy po wylosowaniu pitki i na sygnal prowadzacego staraja si¢ poda-
niami przeprowadzi¢ pitke przez potowe boiska przeciwnika i potozy¢ ja na linii koncowe;.
Za przylozenie pitki druzyna zdobywa 1 pkt. Gr¢ rozpoczyna si¢ zawsze ze §rodka boiska.
Uwaga metodyczna — w grze uczymy krycia ,,kazdy swego” oraz szybkiego ataku

Poldz pitke w kole

liczba uczestnikow — dwa zespoty 4 — osobowe

boisko — ¥4 do siatkowki

przybory — pitka rgczna, kreda

Przebieg gry: w kwadracie o boku 9 m uczestniczg dwa zespoty 4—osobowe. Gr¢ rozpoczy-
namy rzutem s¢dziowskim. Zadaniem atakujacych jest potozenie pitki w jednym z kot. Z pit-
ka wolno zrobi¢ trzy kroki, trzymac jg trzy sekundy, nie wolno koztowac. Po potozeniu pitki
w kole gre¢ rozpoczyna druzyna, ktora stracita punkt. Czas gry 2 x 5 min. Odmiana: zamiast
kota, ktadziemy pitke¢ na linii koncowe;j

Gra bez linii pola bramkowego

liczba uczestnikoéw — dwa zespoty 3 — 4 osobowe

boisko — 4 do siatkowki

przybory — dwie mate bramki: 1 x 1 m lub ptotki lekkoatletyczne, szarfy, pitka

Przebieg gry: graja zespoty 3 — 4 osobowe bez bramkarzy i pola bramkowego. Zadaniem dru-
zyny z pitka jest przeprowadzenie akcji i trafienie pitkg do bramki lub ptotka. Obowigzuje
krycie ,, kazdy swego” na catym placu gry. Czas gry 2 x 4 min. Odmiana: gra jak wyzej —
bramke zdobyta r¢ka stabszg liczymy za dwa

Anna Tarczykowska,
nauczyciel SP 3 w Stupsku
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Wiestaw Kubielski

Za i przeciw poprawki na zgadywanie

Uczen po wyczerpaniu wszystkich mozliwosci intelektualnych, ktore nie pozwolity
mu rozwigza¢ zadania umieszczonego w tescie, kierujac si¢ przeczuciem, przypadkiem, intu-
icja lub inng pozaintelektualng zasada czgsto zgaduje odpowiedz prawidiowa. Jak wykazujg
badania strategi¢ te stosuja przede wszystkim najstabsi uczniowie na ogét nie czgsciej niz w
10 procentach sytuacji. Nie jest to jaki$ duzy odsetek uczniow, niemniej zgadywanie moze
wywrze¢ znaczny wpltyw zarO6wno na czgstotliwo$¢ rozwigzan poszczegoélnych zadan jak
rowniez na wynik koncowy, a przede wszystkim co jest najistotniejsze na rzetelnos¢ catego
pomiaru. Z tego tez wzgledu w celu zobiektywizowania rezultatow uzyskanych w wyniku
przeprowadzenia badan testem dydaktycznym (testem kompetencji) cze¢sto uwzglednia sie
tzw. poprawke na zgadywanie (ang. guessing correction). Poprawka na zgadywanie jak sama
nazwa wskazuje ma na celu wyeliminowanie wptywu zgadywania przez ucznidow prawidio-
wych odpowiedzi zadan testu. Sadze, ze bardziej precyzyjnie bedzie okreslenie nie tyle wy-
eliminowania co raczej skorygowania wyniku testu ze wzgledu na zgadywanie. Poprawki na
zgadywanie (jest ich kilka) odnosza si¢ zarowno do wynikow indywidualnych, uzyskanych
przez pojedynczego ucznia, jak rdwniez wynikow catej zbiorowosci (klasy, grupy) bioracej
udzial w badaniach. Na czym generalnie polega poprawka na zgadywanie bez rozpatrywania
jej niuansow statystycznych. Otdz, na tym, ze jezeli do liczby wszystkich poprawnie rozwia-
zanych przez ucznia zadan odejmiemy poprawke W postaci 0szacowanej liczby zadan na kto-
re uczen udzielil odpowiedzi przypadkowo, to w wyniku tej operacji otrzymamy liczbe zadan,
ktére uczen faktycznie potrafit rozwigzac.

Postugujac si¢ poprawka na zgadywanie przyjmujemy zatozenie, ze im wigcej jest od-
powiedzi prawidlowych, tym mniejsza jest szansa, ze zostaly one odgadnigte. Korzystajac z
takiego zatozenia, warto$§¢ koncowa wyniku surowego pomniejsza si¢ 0 warto$¢ poprawki.
Mozna to zilustrowac na przykladzie klasycznej poprawki na zgadywanie:

W, =W, —P; przy czym P = LVCV)B—l
gdzie:
- wynik koncowy uwzgledniajgcy po-
prawke na zgadywanie,
- surowy wynik testowania bez poprawki
na zgadywanie,
- wartos¢ poprawki na zgadywanie,
liczba odpowiedzi blednych jakq udzie-
lit uczen,
L, - szanse zgadywania, liczba wariantéw
odpowiedzi

[%2]

Przyjete zatozenie jest stuszne jedynie w odniesieniu do pewnej grupy testow dydak-
tycznych. Przede wszystkim nazbyt formalnie traktuje ono bfednos¢ odpowiedzi. Jak bowiem
okresli¢ btad w tescie w tych zadaniach, ktére posiadaja wigcej niz jedng poprawng odpo-
wiedz, np. przy 5 mozliwych cztonach wyboru prawdopodobne sg oceny punktowe od 0 do 5.
Nie ulega watpliwosci, ze 0 pkt. to odpowiedZ bledna (zaliczmy jeszcze umownie do tej kate-
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gorii odpowiedz 1 pkt.). podobnie odpowiedZ petna lub prawie pelna laczy si¢ z oceng 51 4
pkt. Jak natomiast potraktowa¢ odpowiedz 2 i1 3 pkt. ? Wida¢, na podstawie przytoczonego
przyktadu, ze zagadnienie okreslania blednosci odpowiedzi w sensie czysto formalnym nie
jest proste. Sprawe komplikuje jeszcze koniecznos¢ uwzglednienia wagi, znaczenia okreslo-
nego wariantu (cztonu wyboru) w catoksztalcie zbioru wariantow ze wzgledu na jego tres¢ i
miejsce w programie nauczania. Stad klasyczng poprawke na zgadywanie poddaje si¢ ostrej
krytyce. Po pierwsze; za zbytnie uproszczenie zatozen. Pamigtamy, ze uczen wg tego zaloze-
nia zgaduje odpowiedz, chociaz tak naprawde eliminuje pewne dystraktory kierujac si¢ posia-
dang przez siebie najbardziej elementarng wiedzg czesciowa, a wigc zgadywanie odpowiedzi
jest ograniczone. Po drugie, poprawka jest zbyt silna zwlaszcza przy zadaniach testowych
typu prawda - fatsz. Jesli przyjmiemy uproszczone zalozenie obliczania poprawki: ,,odpowie-
dzi prawidlowe minus bledy” to w tym przypadku uczen musiatby poda¢ 57% odpowiedzi
prawidtowych, by spetni¢ norm¢ 50%, a 85% prawidlowych odpowiedzi, by spetni¢ norme
70% [ Niemierko, 1999, s. 263 ]. Po trzecie, poprawka nie podnosi ani trafno$ci, ani tym bar-
dziej rzetelnosci pomiaru [ Kubielski 1999, s. 73-74 ]. Po czwarte, nie koryguje indywidual-
nego ,,szczescia” w zgadywaniu odpowiedzi. Jesli uczen je posiada popeini niewiele btedow (
O; ) czynnik korygujacy bedzie maty, co w konsekwencji i tak wypaczy jego koncowy wy-
nik. Po piate, poprawka na zgadywanie ma ujemne konsekwencje psychologiczne zwtaszcza
dla uczniow dobrych, tych ktérzy chcg rozwigzywac zadania jak najlepiej (perfekcjonistycz-
nie), uwzglednienie poprawki w procedurze koncowej oceny zwolni tempo ich pracy.
Uczniowie mogg rowniez opuszczac trudniejsze zadania testu, aby nie narazi¢ si¢ na popet-
nienie btgdu przy ich rozwigzaniu. Natomiast zastosowanie poprawki dla uczniéw stabszych
moze stanowi¢ swoistego rodzaju wyzwanie do hazardu i nie ztagodzi tego proponowana
przez Magnussona kara za zgadywanie [ Magnusson, 1991, s.337 ]. Po szoste, poprawka daje
w wielu przypadkach nonsensowne wyniki ze wzgledu na niedopuszczalne zatozenie uprasz-
czajace zakladajace, ze grupa np. A skladajaca si¢ z uczniéw, ktorzy uzyskali te sama liczbe
punktéw, stanowi grupe o takim samym poziomie wiedzy lub inaczej, ze wszyscy jednakowo
przygotowani uczniowie z grupy B uzyskajag w procesie zgadywania jednakowg liczbe przy-
padkowo uzyskanych punktow. ZalozZenie to jest jednoznaczne z ignorowaniem rozrzutu sta-
tystycznego w procesie zgadywania i zastgpieniem rozkladu prawdopodobienstwa $rednig
liczba przypadkowych sukcesow. Po siodme, poprawka moze w sposob istotny znieksztatcié
surowy wynik testowania. Przyktad, zat6zmy, ze w wyniku przeprowadzonego testu kompe-
tencji szkolnych sktadajacego sie z 18 zadan, w ktérym kazdemu zadaniu przypisano do wy-
boru cztery mozliwosci odpowiedzi, dwaj uczniowie idealnie jednakowo przygotowani roz-
wigzali wszystkie zadania testu, ale uczen pierwszy rozwigzal 12 zadan prawidlowo, a na 6
udzielit odpowiedzi btgednej, natomiast drugi uczen rozwigzal prawidtowo 15 zadan, btednie 3
zadania. Po zastosowaniu poprawki na zgadywanie, uczen pierwszy faktycznie umiat rozwia-
za¢ 10 zadan (12-(6:3)=10), a uczen drugi 14 zadan (15-(3:3)=14). W efekcie uczen pierw-
szy, ktoremu wyraznie nie dopisywato szczgécie w zgadywaniu zostat dodatkowo ukarany
wicksza poprawka za zgadywanie. Jej zastosowanie spowodowalo wzrost statystycznego roz-
rzutu wynikow lub inaczej doprowadzito do zwigkszenia przypadkowych roéznic w ocenach
jednakowo przygotowanych uczniéw. Czyli innymi stowy stosowanie poprawki na zgadywa-
nie w celu oszacowania poziomu wiedzy ucznia moze jedynie prowadzi¢ do dodatkowego
znieksztalcenia surowych wynikow testu.

Jezeli zatem poprawka na zgadywanie ma tyle wad, jest - wrecz jak twierdza niektorzy -
merytorycznie nieuzasadniona, a dydaktycznie szkodliwa, to zachodzi pytanie: Komo tak
naprawde jest potrzebna poprawka na zgadywanie ? Ot6z, wydaj¢ sig, ze jest ona potrzebna
wszystkim tym ktoérzy uwazajg si¢ za specjalistow w sferze pomiaru. Czy tego chcemy czy tez
nie, uczen w mniejszym lub wigkszym zakresie bedzie starat si¢ zgadywaé odpowiedzi,
zwlaszcza rozwigzujac zadania zamknigte. W zwigzku z powyzszym musimy pamig¢tac¢ o tym
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fakcie gdy: po pierwsze bgdziemy interpretowac niskie wyniki testowania, ponizej tzw. progu
zgadywania to jest ponizej oczekiwanego wyniku testowania przy losowym wyborze odpo-
wiedzi na wszystkie zadania testu, wowczas nie powinni$my pozytywnie interpretowac 0sig-
gnie¢ ucznia [ Niemierko, 1975b ; Ferguson, 1999 s. 111] Po drugie, poprawke do oszacowa-
nia tzw. skorygowanej tatwosci zadania testu mozemy zastosowac gdy bedziemy interpreto-
wac¢ zadania trudne. Nie ulega watpliwosci, ze rozwigzujac zadania trudne i bardzo trudne
znaczna ilo$¢ prawidtowo rozwigzanych zadan testu uzyskiwana jest dzieki zgadywaniu.
Przyjmujac zatozenie o losowym pochodzeniu wszystkich btgddéw, mozna oszacowac skory-
gowang tatwos$¢ zadania postugujac si¢ nastepujacym wzorem:

D =p- > ad
L, -1
gdzie:
p - latwos¢ zadania uwzgledniajgcy po-
prawke,
p - latwos¢ zadania bez poprawki na
zgadywanie,
>.ad suma atrakcyjnych dystraktorow
L, - szanse zgadywania, liczba wariantow
odpowiedzi

Przyktad. Gdy w zadaniu wyboru czterokrotnego prawidtowa odpowiedz podaje 40%
ucznidow (tatwos¢ zadania p. = 0,40) a przy braku opuszczen atrakcyjnos$¢ dystraktorow wy-
nosi Y.ad = 0,60, to latwo$¢ zadania skorygowana na zgadywanie wyniesie p =0,20, CO Su-
geruje znacznie wyzszg trudnos$¢ zadania niz zaktadalismy przed testowaniem. Gdyba za$
tatwos$¢ podobnego zadania wyniosta tylko p. = 0,20, to tatwos$¢ skorygowana rownala by sie
O, co przy ewentualnym braku mocy roéznicujacej, sugerowatoby, ze nie byto ucznidéw, ktorzy
poprawnie rozwigzali zadanie. Natomiast gdyby$my uzyskali skorygowang tatwos$¢ na zga-
dywanie w postaci ujemnej, to wowczas mozemy si¢ domysla¢ btednej wiedzy uczniow [
Niemierko, 1999, 5.265 ]. Po trzecie, poprawke na zgadywanie mozemy wykorzystac przy
ustalaniu norm wymagan. Gdy konstruujemy test tylko z zadan zamknigtych, to musimy pod-
nies$¢ ilosciowa norme¢ wymagan o kilka procent. O ile? Mozna to wyliczy¢ postugujac si¢
nastepujacym wzorem:

Ni = Nip + 100=NiP
gdzie:

Ni - norma ilosciowa podniesiona ze wzgledu na
zgadywanie,

Nip - norma ilosciowa (procentowa) pierwotnie
ustalona,

L, - szanse zgadywania, liczba wariantow odpO-
wiedzi

Przyktad. Gdy przyjmiemy norme¢ wymagan do zaliczenia testu ztoZzonego z zadan otwartych
na 60 %, to przy tescie w ktérym zastosujemy tylko zadania zamknigte dajac mozliwos$¢ wy-
boru jednej odpowiedzi prawidlowej z czterech norma musi ulec skorygowaniu, wyniesie
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ona: Ni =60% + 100 —60

=70% a wigc zwigkszy si¢ o 10 %. Dla wielu ucznidw ta norma

bedzie bardzo istotna.

Jesli zdecydowaliSmy si¢ na zastosowanie ktorejkolwiek z zaprezentowanych popra-
wek to musimy zada¢ sobie pytanie: Kiedy poprawka jest najbardziej optacalna ? Otéz, wydaj
si¢ , ze poprawka jest najbardziej optacalna wowczas, gdy:

- sita sklonnos$ci u poszczegélnych uczniow do zgadywania jest duza (kazdy nauczyciel
znajacy klase moze dos$¢ doktadnie okresli¢ t¢ wtasciwos¢ u testowanych uczniow),

- istnieje mniej niz pi¢¢ mozliwych odpowiedzi,

- test odznacza si¢ wysokim stopniem trudnosci.

Pierwszy i drugi warunek sg ze sobag w pewien sposdb powigzane, im bowiem trudniejsze sa

zadania testu, tym mniej zadan uczniowie potrafig rozwigzac, a w konsekwencji — tym wigk-

sz rolg odgrywaja indywidualne réznice pod wzglgdem sktonnosci do zgadywania [ Ford,

1984, 5.246; Magnusson 1991, s.337 ].
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Elzbieta Krawczykiewicz

»,Bulimia i anoreksja” — materialy pomocnicze
Przeznaczone dla nauczycieli - wychowawcoéw

W dzisiejszym $wiecie ciagle jesteSmy narazeni na réznego rodzaju niebezpieczen-
stwa. Alkohol, nikotyna, narkotyki, telewizja, komputer —sg to zagrozenia, ktore czyhajg na
nas dorostych i nasze dzieci. Czasami nie jesteSmy w stanie zapanowa¢ nad szybko przycho-
dzacymi zagrozeniami, ale na pewno uczenie dzieci dokonywania wtasciwego wyboru, dawa-
nie wlasnego przykladu (oczywiscie pozytywnego), uczenie asertywnosci (méwienia NIE)
pozwoli zmniejszy¢ lub zlikwiduje stopien zagrozenia.

Wspdlczesna mlodziez boryka si¢ coraz czesciej z jeszcze jednym problemem, jeszcze
jednym zagrozeniem ukrytym w niewtasciwym odzywianiu si¢. Naukowcy - lekarze juz daw-
no stwierdzili, ze o fizycznym i umystowym rozwoju noworodka w znacznym stopniu decy-
duje stan zdrowia i1 sposdb zywienia si¢ matki. Nieprawidlowe Zywienie dzieci i miodziezy
sprzyja rozwojowi roznych chorob w wieku dojrzatym, sg to tak zwane choroby degeneracyj-
ne, nazywane réwniez cywilizacyjnymi. Zaliczamy do nich miazdzyce, nadci$nienie, zawaty
serca, osteoporoze, cukrzyce, prochnice zebow. Dorosli muszg pamigtac, ze prawidtowy spo-
sOb zywienia rozpoczety w pozniejszym okresie Zycia nie jest w stanie wynagrodzi¢ cztowie-
kowi utraconych wczesniej mozliwosci rozwoju psychicznego i fizycznego.

Czego dostarcza nam pozywienie ?

» budulca do naszego ciata (bialka i sole mineralne)

» energii (cukry i tlhuszcze)

» sktadnikéw regulujacych prace naszego organizmu (witaminy)

» wody, ktora nic nie buduje, ani nie reguluje, ale zachodza w niej wszystkie procesy

Zyciowe w organizmie.

Dzieci w wieku 14-15 lat powinny otrzymywa¢ codziennie w positkach okoto 2000
kca - dziewczynki i 2100 kcal — chlopcy przy umiarkowanej aktywnosci (przyktadowo butka
z mastem 1 szynka zawiera okoto 250 kcal). Pozywienie powinno by¢ o odpowiedniej ilosci 1
jakosci (musi zawiera¢ bialka, cukry, tluszcze 1 witaminy). Ilos¢ positkéw powinna wynosic¢
od 4- 6 racji pokarmowych. Zjadanie tej samej objetosci pozywienia w ciggu dnia w jednym
lub dwoch positkach powoduje szybkie odktadanie si¢ tkanki thuszczowej = otytos¢. Bardzo
waznym positkiem jest $niadanie. Brak cukru we krwi powoduje bdle glowy, nudnosci, osta-
bienie, zmeczenie — dziecko Zle si¢ czuje > zle wyniki w szkole. Rodzice nie powinni zez-
wala¢ mlodziezy — dzieciom na diet¢ wegetarianskg lub inne diety nickonwencjonalne, po-
niewaz nie pokrywajg one zapotrzebowania na energi¢ i podstawowe sktadniki odzywcze (np.
biatko, zelazo, witamin¢ B, D), prowadza do anemii i zahamowania wzrostu. Doro$li nie mo-
ga przenosi¢ swoich zasad i przyzwyczajen zywieniowych na dzieci np. dziecko do 3 roku
zycia powinno jes¢ masto a nie margaryng, u mlodziezy stosunek biatka roslinnego do zwie-
rzgcego powinien wynosi¢ 1:2. U dorostych proporcje te sg zupetnie inne. Rodzice powinni
wiedzie¢, ze:
nadmierne uzywanie soli zle wptywa na rozwoj dzieci
nalezy wprowadza¢ do jadlospisu pokarmy urozmaicone odstepujac od ztych na-
wykow 1 przyzwyczajen pokarmowych
nerwowa atmosfera przy stole i omawianie probleméw rodzinnych wptywaja na
kojarzenie positkow z przykrosciami
naturalne szczuplenie sylwetki dziecka nie powinno sktania¢ ich do podsuwania
przekasek lub zmuszania do jedzenia, mimo objawdw sytosci dziecka
nalezy jednak zwraca¢ uwage na czeste ograniczanie iloSciowe spozywanych po-
sitkow

vV VYV ¥V VY
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Moda na szczupto$¢ podsycana przez reklamy produkujace preparaty odchudzajace i
niskokaloryczng zywno$¢ wmawiajg nam, ze ,,szczupte jest pickne ”. Jednoczesnie inne firmy
ukazuja rozkosze jedzenia chipsow, stodyczy i innych (identycznych z naturalnymi) koloro-
wych produktéw spozywczych. Napiecie i niepokdj wywotane tymi sprzecznymi reklamami,
ktopotami w szkole z nauka, z kolezankami, z rodzicami i z samym soba powoduja, Ze nasze
dzieci chcg zwroci¢ na siebie uwage.

Jednym ze sposobow jest anoreksja, czyli utrata apetytu. Zaburzenie to jest jednak o
wiele bardziej skomplikowane. Anoreksje czesto okresla sie jako ,,chorob¢ odchudzania”, ale
termin ten jest mylacy, gdyz chorzy koncentrujg si¢ bardziej na zwrdceniu uwagi na siebie,
niz na chudnigciu czy tadnej sylwetce. Czesto czujg si¢ bezradni i niedostosowani do panuja-
cej sytuacji i istniejgcych warunkow, zachowuja wowczas pozory pewnosci siebie. Chorzy na
te chorobe ograniczajg ilo$¢ pokarmu w pogoni za szczuptoscia, ktorg cenig jako dowod sa-
mokontroli, a nie efekt tadnej sylwetki. Towarzyszy temu iluzja na temat wiasnej figury i
obawa, ze jak zaczng je$¢ normalnie, to natychmiast utyja.

Druga chorobg jest BULIMIA — stowo to oznacza wielki gtdd, ale syndrom ten tez ob-
jawia si¢ w sposob bardziej skomplikowany. Wystepuja ogromne ataki glodu zwigzane z
przyjmowaniem duzej ilosci jedzenia. Efektem przejadania si¢ s3 wymioty i ubytek kalorii. W
wigkszosci przypadkow to objadanie si¢ jest objawem nerwowego zaspakajania leku lub
innych negatywnie ttumionych emocji. Bulimia cz¢sto przechodzi w anoreksjg, nosi wow-
czas nazwe¢ bulimareksji. Zaburzenie to moze objawiac si¢ tym, ze jedni chorzy objadaja si¢
i s3 chudzi, a inni podlegajg ogromnym wahaniom wagi nawet do 45 kg na + lub -. Choroba
,wielkiego glodu” jest czgsto ukrywana, towarzyszy jej wowczas poczucie wstydu i niesma-
ku, chorzy patrza na jedzenie bardziej ze strachem niz z przyjemnoscia. Najczgséciej spotyka-
nym powodem bulimii jest presja sSrodowiska i moda na odchudzanie. Zaburzenia, jakie wow-
czas powstaja, maja olbrzymi wptyw fizyczny i psychiczny szczegodlnie na mtody organizm.
Objawy tej choroby to: zawroty glowy, ciagle zmeczenie, skurcze zotadka, choroby dzigset,
cigzkie obstrukcje, opoznienie procesu dojrzewania u chtopcoOw i dziewczat (u dziewczynek
zatrzymanie miesigczki, jezeli juz wystgpowata), podraznienia, apatia i depresje.

Rodzice zatem powinni obserwowac swoje dzieci czy jedza z nimi przy stole, czy zo-
stawiaja jedzenie na potem 1 wyrzucaja je, co robia po odejsciu od stolu, na co wydaja kie-
szonkowe — czy nie na chipsy, stodkie bulki, czy inne ,,przyjemnosci”.

RODZICU:

» zaobserwuj — czy sam si¢ ciagle nie odchudzasz, czy dziecko nie wzrasta w tej at-
mosferze 1 tez nie czuje takiej potrzeby,
przygotuj dziecku w domu $niadanie i kanapki do szkoty,
postaraj si¢, zeby dziecko znalazto w Tobie przyjaciela,
pochwal go, dowartos$ciuj, nie ponizaj,
miej tylko dla niego chwil¢ czasu, porozmawiaj o szkole, o kolegach,
zaczekaj na odpowiedz na zadane przez Ciebie pytanie,
nie lekcewaz nigdy jego problemoéw, pomoz je rozwigzac,
nie ,,uciekaj” od problemoéw z dzieckiem, szukaj pomocy u wychowawcy, psycho-
loga, pedagoga,
wymagaj jeszcze troche wigcej od siebie i zainwestuj ,,zdrowg” mitos¢ rodziciel-
ska w swoje dziecko a bedzie ono Ci¢ kochato i zdrowo rosto.

YV VVVVVVY

Elzbieta Krawczykiewicz,
nauczyciel biologii, wicedyrektor Gimnazjum Nr 5 w Stupsku
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REGIONALIA

Jan Wild

Niemieckie szkoty na Pomorzu po Il wojnie swiatowej

Po zakonczeniu Il wojny $wiatowej na Pomorzu wielu Niemcow juz w maju i Czerwcu
1945 roku przystapito do otwierania swoich szkol, czesto uzyskujac przy tym pomoc miej-
scowych radzieckich komendantow wojennych. Polskie wiadze lokalne, pozbawione na po-
czatku wytycznych wladz warszawskich, postepowaly wedlug wlasnego uznania. Czasami
szkotly niemieckie od razu likwidowano, w innych miejscowosciach nie stawiano zadnych
przeszkod w ich otwieraniu i funkcjonowaniu’.

Informacje na temat takich prob otwierania szkét pochodza m.in. z powiatéow stup-
skiego i miedzyrzeckiego — zebral je w swojej ksiazce? prof. Zenon Romanow z Instytutu
Historii stupskiej Pomorskiej Akademii Pedagogicznej. W Goliszewie (pow. kamienski) ko-
mendant wojenny zezwolit miejscowym komunistom na otwarcie szkoty, ktora jednak zostata
zamknieta po kilku dniach przez pelnomocnika obwodowego, a organizatorzy wysiedleni za
Odre. W Czaplinku miejscowy dowodca oddzialu radzieckiego, nie zwracajac uwagi na pro-
testy wtadz polskich, wydal w sierpniu 1945 r. zgode na otwarcie szkoty Komitetowi Nauczy-
cielskiemu. Czasami niemieckie dzieci przyjmowano do szkot polskich, jak to miato miejsce
w Nowej Wsi Czluchowskiej w grudniu 1945 r. W kwietniu tego samego roku w szkole w
Swietej (pow. ztotowski) uczyto sie 176 dzieci, w tym 36 uczniéw niemieckich. W szczecin-
skiej dzielnicy — Stotczynie szkota niemiecka istniata od 15 sierpnia 1945 r. do 22 stycznia
1946 r. Kierownikiem szkoty byt Paul Leese, a oprocz niego pracowato jeszcze dwodch na-
uczycieli. Uczgszczato do niej ok. 110 uczniow. Uzywano podrgcznikéw wydanych przed
1933 r. Natychmiast po dotarciu informacji o istnieniu szkoty do wtadz polskich zostata ona
zamknigta. We wsi Biatowas (pow. Szczecinek) za pozwoleniem wtadz radzieckich Niemcy
otworzyli szkole w polowie pazdziernika 1945 r. dla okoto 40 ucznidéw. Lekcje prowadzita
jedna nauczycielka przez dwie godziny dziennie. Prawdopodobnie w 1946 r. w Koszalinie
dziatata tajna szkota niemiecka. Z lutego 1947 r. pochodzi wiadomos¢ o szkole niemieckiej w
Szczecinie — Golgcinie. Dziatata ona w obiektach zajetych przez wojska radzieckie. 20 dzieci
nauczala tam jedna nauczycielka. Prowadzita wtedy zajecia z zakresu klasy czwartej szkoty
podstawowej.

Ludnos$¢ niemiecka nie wlaczata si¢ w pierwszych latach powojennych do zycia poli-
tycznego 1 spotecznego, oczekiwata biernie na wysiedlenie do Niemiec. W miarg¢ uptywu lat
sytuacja ulegata zmianie, z apatii najpierw otrzasneta si¢ mlodziez, ktora uwazata, ze aktywna
postawa pomoze im w trudnym polozeniu. Z czasem prébowano organizowac¢ proste formy
zycia kulturalnego, powotywano amatorskie zespoty kulturalne, zachgcano do udziatu w czy-
telnictwie ksigzek 1 prasy.

Najwazniejsze w tym zakresie byto jednak utworzenie szkét z niemieckim jezykiem
nauczania. Do 1949 r. wladze polskie w zasadzie nie pozwalaly na ich organizowanie, a czy-
nione proby byly likwidowane 1 konczyly si¢ zazwyczaj wysiedlaniem organizatora do Nie-
miec. W takiej sytuacji dzieci niemieckie przez kilka lat pozbawione byly mozliwo$ci nauki
w swoim jezyku. Zdarzaty si¢ przypadki, ze dorastajaca mtodziez ulegata demoralizacji oraz

! Jan Wild, Deutsche Schulen in Pommern nach dem II. Weltkrieg, ,,Pommersche Nachrichten mit Kolberger
Blatt” nr 3-4 (21-22), Szczecin-Koszalin-Stupsk-Gdansk 2000/2001
2 Zenon Romanow, Ludno$¢ niemiecka na ziemiach zachodnich i pétnocnych w latach 1945-1947, Stupsk 1992



nie potrafila czytac i pisa¢ w zadnym jezyku. Wsrdd ludno$ci niemieckiej pojawiaty si¢ zada-
nia ksztatcenia dzieci w szkotach publicznych.

Polscy nauczyciele — jak podaje prof. Hieronim Rybicki® — z reguty popierali te stusz-
ne zadania mniejszos$ci niemieckiej, wystepujac do wiadz polskich o zorganizowanie szkol-
nictwa niemieckiego, chociazby tylko w zakresie szkoty podstawowej. Nalezeli do nich m.in.
Jozef Leitgeber, ktoremu powierzono funkcje organizatora, pozniej stupskiego wizytatora
szkolnictwa niemieckiego oraz kierownik szkoly w Klukach i nast¢pnie wizytator szkot nie-
mieckich w powiecie stupskim Feliks Rogaczewski. Starania o intensywniejszy rozwdj tego
szkolnictwa nie byty dobrze widziane przez wtadze. Gdy J. Leitgeber domagat si¢ zwigksze-
nia liczby szkot, w 1952 r. odwotano go z zajmowanego stanowiska pod zarzutem podburza-
nia ludno$ci niemieckiej przeciw wladzom polskim — ocenia w swojej pracy doktorskiej
Adam Wroblewski®. W Stawnie wizytatorem szkot niemieckich byt Henryk Krzyzewski.

Szkolnictwo niemieckie w wojewodztwie koszalinskim zaczeto organizowa¢ w 1950
r., jeszcze przed ukazaniem si¢ oficjalnego zarzadzenia Ministra O$wiaty, ktore wydano 15
maja 1951 r. W roku szkolnym 1950/51 dziatato juz 13 lub 15 szkot (18 nauczycieli i 674
ucznidw), w latach nastepnych ich liczba wzrosta do 82 (1952/53 i 1953/54), jednakze od
1955 r. malata i w 1958 r. bylo tylko 40 (wedlug innych zrddet zaledwie 3 z pigcioma na-
uczycielami i 44 uczniami). Od 1959 r. szkolnictwo niemieckie na Pomorzu Srodkowym za-
przestato dziatalnosci w zwiazku z wyjazdem duzej grupy ludnosci niemieckiej z Polski.

Nauka objeto znaczng grupe dzieci i mtodziezy, w 1952 r. 3157 ucznidéw, 1953 r. —
3248 (inne zrodla wskazujg liczbg 2900 uczniow szkdl podstawowych). W niektorych pol-
skich szkotach, w miejscowosciach, gdzie byto mato dzieci, organizowano specjalne klasy dla
ucznidw niemieckich, gdzie uczono ich jezyka niemieckiego.

Najwieksza trudnos$¢ stanowito pozyskanie nauczycieli do tych szkot. Wykwalifiko-
wanych nauczycieli niemieckich juz nie byto, Polakow dobrze znajacych jezyk niemiecki tez
brakowalo. Rozpoczeto organizowanie kurséw przygotowujacych Niemcoéw do zawodu na-
uczycielskiego. Rekrutowano kandydatéw z wyksztalceniem wyzszym niz podstawowe.
Pierwszy taki kurs w stupskim Liceum Pedagogicznym trwal od 11 marca do 1 lipca 1952 r.
Zachowaty si¢ nazwiska absolwentow kursu: Horst Bastiks, Gisela Busacker, Gisela Gers-
dorf, Helmuth Hildebrandt, Horst Hoft, Erna Klinger, Anneliese Kuze, Ingeborg Mielau,
Hannelora Nagholz, Walter Preus, Karl Roick, Erna Eeschke, Doza Tosch, Friedrich Wehnert,
Heinz Zessin. Grupa ta zasilita szeregi nauczycieli w szkotach niemieckich, szczegolnie w
powiecie stupskim. Wyktady prowadzili polscy nauczyciele LP w jezyku polskim 1 niemiec-
kim.

Wedtug informacji zebranych przez dr Jana Ste;pnia5, w powiecie stupskim szkoty te
organizowano dla dzieci ludno$ci niemieckiej pracujacej w panstwowych gospodarstwach
rolnych 1 innych dziatach gospodarki narodowej. W roku szkolnym1953/54 na terenie miasta
Stupska i powiatu czynnych byto 26 szkét z obsadg 46 nauczycieli. Uczylo si¢ w nich 1196
uczniow. Pig¢ szkol prowadzilo klasg siodmg. Wsrod nauczycieli byto wielu Polakow z wo-
jewodztw centralnych i1 autochtonow, pochodzacych z terenéw Pomorza lub Mazur (Z. Tara-
siewicz, B. Bak, M. Kopicka, W. Lukowicz — to osiedlency, a J. Pradella, E. Bujak, E. Miller,
E. Zarnau, G. Ciepluch, G. Petzke i U. Konkol — to autochtoni). Reszte nauczycieli stanowili
Niemcy, pochodzacy z tutejszych terenéw. Nauczycielem w Kwakowie byt Martin Massel.
Wielu nauczycieli podnosito swoje kwalifikacje w Komisji Rejonowej dla Czynnych i Nie-
wykwalifikowanych Nauczycieli Niemieckich, zorganizowanej przy Liceum Pedagogicznym

¥ Hieronim Rybicki, Nazywano ich Stowincami, Shupsk 1995

* Temat pracy: Emigracja z Pomorza Srodkowego w latach 1952-1983

® Jan Stepien, Szkolnictwo i o$wiata, ,,Z najnowszych dziejow Shupska i ziemi stupskiej 1945-1965", Poznan
1969, s. 283-301
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w Stupsku (ul. Partyzantow 26) w 1951 r. przez Ministerstwo O$wiaty. Pierwsza maturg pe-
dagogiczng przed tg Komisjg w dniu 27 lipca 1956 r. ztozyto 15 oséb.

Od 1 wrzesnia 1956 r. — na skutek uchwaty Komitetu Centralnego Polskiej Zjedno-
czonej Partii Robotniczej z 1955 r. w sprawie poprawy potozenia ludnosci niemieckiej — zor-
ganizowano klasy z niemieckim j¢zykiem nauczania przy Technikum Ekonomicznym w Ko-
szalinie (lub jak podajg inne zrodta — w ramach Zasadniczej Szkoty Mechanizacji Rolnictwa)
i przy liceum Ogolnoksztatcagcym im. Bolestawa Krzywoustego w Stupsku (woéwczas ul. Bie-
ruta 15) z ogétem 26 uczniami. Wszystkim uczniom spoza Koszalina 1 Stupska zapewniono
miejsca w internatach, otrzymywali takze stypendia. Klasy w obu szkotach rozwijaty si¢ po-
myslnie, ale w roku szkolnym 1958/59 ulegly likwidacji, takze z powodu wyjazdu wiekszosci
uczniow.

Zachowane archiwalia wskazuja, ze w 1956 r. na Pomorzu Srodkowym byto 69 szkot
dla mniejszosci niemieckiej, a w powiatach: stupskim — 15, stawienskim — 14, koszalinskim —
11, kotobrzeskim — 5, biatogardzkim — 3, szczecineckim — 2. Trzy lata wczesniej byto ich
tylko 26, zlokalizowanych w Stupsku, Gtéwczycach, Starnicach, Lupawie, Lojewie, Bzowie,
Kuleszewie, Wieszynie, Bobrownikach, Runowie, Cieminie, Grecinie, Mianowicach, Kwa-
kowie, Lubuczewie, Rumsku, Kuczywaniu, Domaradzu, Rgbowie, Osieku, Krepie, Redecinie,
Machowinku, Sycewicach, Ptaszewie, Daszewie.

Zdaniem Brigitty Jerzewskiej®, kierowniczki szkoty niemieckiej w Dartowie, organi-
zacja szkot niemieckich na poczatku byta chaotyczna, gdyz nie bylo zadnych wytycznych.
Wypracowano je dopiero w nastepnych miesigcach. Z duza pomoca przy tworzeniu szkot
przyszli kierownicy PGR-6w, przekazujac pomieszczenia, pojazdy do przewozenia dzieci i
czesto ptacac pensje nauczycielom.

W powiecie stawienskim byty 23 szkoty, w tym 21 o jednym nauczycielu. Tylko dwie
z nich realizowaty program siedmioklasowy — w Ostrowcu i Dartlowie. W Dartowie oprocz B.
Jerzewskiej pracowata takze Erika Hein, a szkota mie$cila si¢ przy ul. Tkackiej. W woje-
wodztwie koszalinskim zarejestrowano ogdtem 3447 dzieci niemieckich w wieku obowigzku
szkolnego, z tego 3154 dzieci uczylo si¢ w szkotach niemieckich, a 167 w szkotach polskich,
123 nie realizowato obowigzku szkolnego ze wzgledu na duza odlegltos¢ do szkoty. Z tego tez
powodu otwarto dwie szkoty z internatem w Radaczu i w Dartowie, jednoczesnie dajac szan-
s¢ uczniom ze szkot niepelnych mozliwo$¢ dalszej nauki w szkole siedmioklasowej. W po-
wiecie stawienskim byt jeden wykwalifikowany pedagog niemiecki, ale juz po 70-ce. Drugi
taki nauczyciel pracowat — jak wspomina Inge Jarkowski, nauczycielka z Tychowa w wywia-
dzie dla dwujezycznego ,, Tygodnika Slaskiego”’ — w szkole w Zegrzu Pomorskim. Nauczy-
cielami byli reprezentanci przeroznych profesji: dentysta (Biatogard), akuszerka (Karwice),
szewc (Polanow), traktorzystka (Tychowo). Liczebnie dominowali robotnicy rolni oddelego-
wani przez kierownikéw PGR-6w do pracy w szkole.

Jezyk polski w szkotach z niemieckim jezykiem nauczania byl jezykiem obcym, wy-
ktadanym najczesciej od drugiej klasy 1 w mniejszym wymiarze godzin niz jezyk ojczysty
(tygodniowy rozktad zaj¢¢ przewidywat na jezyk niemiecki 11 godzin w klasie I, po 6 godzin
w klasach 111 IV, 5 — 1l i po 4 — V-VII; jezyk polski: 5 godzin w klasie II i po 4 godziny w
klasach 111-VII). Po polsku wyktadano takze nauk¢ o Konstytucji, wychowanie fizyczne i
przysposobienie wojskowe. Historie i geografi¢ Niemiec uczono w ramach historii i geografii
ogoblnej. Program nauczania byl taki sam, jak w szkotach polskich z matymi zmianami doty-
czacymi jezyka niemieckiego, jezyka polskiego i1 §piewu. Program wychowawczy przewidy-
wat ,,wychowanie mtodziezy w duchu internacjonalizmu”.

® Brigitta Jerzewska, Szkolnictwo z niemieckim jezykiem nauczania na Pomorzu w latach 1951-1957, ,,Dorze-
cze” nr 9, Stawno 1999

"\Jon einer Traktoristin zur Lehrerin — Deutsch als Muttersprache zwischen 1952-1958, ,,Schlesisches Wochen-
blatt” Nr 33/437 z 18-24 V111 2000 r.
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Powaznym problemem byta sprawa pomieszczen. Szkoty miescity si¢ w wiejskich pa-
tacach, mieszkaniach, karczmach, rzadko w budynkach przystosowanych do celow o§wiato-
wych. Brakowalo mieszkan dla nauczycieli.

W pierwszym okresie brakowato podrecznikéw, korzystano z przedwojennych ksigzek
1 gazet, modlitewnikéw 1 ksigzek przywiezionych prywatnie z Niemiec. Sytuacja poprawita
si¢ od 1952 r. Zaczeto sprowadza¢ podreczniki z Niemieckiej Republiki Demokratycznej,
czesto notabene drukowane w Moskwie. Drukowaniem zajely si¢ takze Panstwowe Zaktady
Wydawnictw Szkolnych.

W szkotach niemieckich prowadzono takze zajecia pozalekcyjne, poczatkowo spora-
dycznie, pdzniej powszechnie. Dziataty kota taneczne, plastyczne, muzyczne, przygotowywa-
no przedstawienia teatralne, inscenizacje bajek, organizowano wycieczki krajoznawcze, za-
ktadano druzyny harcerskie, wprowadzano tematyke regionalng, urzadzano uroczystosci ad-
wentowo-gwiazdkowe. Podobnie jak dzieci w szkotach polskich mtodzi Niemcy uczestniczyli
w akcjach wykopywania ziemniakoéw i pochodach pierwszomajowych.

Szkoly z niemieckim j¢zykiem nauczania zostaty zlikwidowane pod koniec lat pigé-
dziesiatych, gdy w wyniku wysiedlen przestaly istnie¢ wieksze skupiska ludnosci niemieckie;j
na Pomorzu. Najdtuzej przetrwala szkota w Rzechcinie (pow. stupski), do ktorej uczeszczato
w 1959 r. zaledwie 9 dzieci. W zwigzku z wyjazdem pigciorga z nich do Niemiec szkot¢ roz-
wigzano.

Uczniow, ktérych rodziny pozostalty na Pomorzu, skierowano do szkot polskich.
Uczniowie ci mieli stosunkowo spore problemy w nauce zwigzane z przystosowaniem si¢ do
nauki w innym, niz dotychczas jezyku. Cz¢$¢ z nich ukonczyta nastgpnie szkoly $rednie, a
przynajmniej w jednym przypadku studia wyzsze

Szkot niemieckich nie bylo w gminach kaszubskich 1 wioskach zamieszkatych przez
tzw. Stowincow (m.in. Gardna Wielka, Kluki, Smoldzino), gdzie mieszkato wiele osob pra-
gnacych posyta¢ dzieci do nich. Ich mieszkancy w zdecydowanej wigkszo$ci zostali zweryfi-
kowani, zaliczono ich do polskiej ludnos$ci rodzimej i ich dzieci musiaty chodzi¢ do szkot
polskich.

Jan Wild,
historyk, regionalista, dyrektor SP 9 w Stupsku

® Wedtug ustnej relacji Detlefa Racha, ucznia niemieckojezycznej Szkoty Podstawowej w Stupsku — jeden z jego
owczesnych kolegow jest wyktadowca w Pomorskiej Akademii Pedagogicznej
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Ewa Gawet

Regionalizm w nauczaniu zintegrowanym
Scenariusze zaje¢ w nauczaniu zintegrowanym

BLOK TEMATYCZNY: MOJA MIEJSCOWOSC I JEJ OKOLICE
Kolejne dzienne osrodki tematyczne:
» Urok krajobrazu najblizszej okolicy
= Zabytki mojego miasta
=  Wizyta w muzeum
* Moja miejscowosS¢ w opowiadaniach i legendach
= Moja miejscowos¢ w tworczosci dzieciecej
= Cechy charakterystyczne mojej miejscowosci i okolicy
» Konkurs wiedzy o mojej miejscowosci
Dzienny o$rodek tematyczny: ZABYTKI MOJEGO MIASTA
Wsrod wielu zabytkowych budowli Stupska proponuje w nauczaniu wezesnoszkolnym przyj-
rze¢ si¢ blizej 1 zapoznacé z historia, cieckawostkami i legendami dotyczacymi nastgpujacych:
Baszta Czarownic, Mury Obronne, Zamek Ksigzat Pomorskich, Miyn Zamkowy (Ksigzecy),
Brama Mtynska, Ko$cidt pw. §w. Jacka (zamkowy), Ratusz Miejski.
Jako wstep do historii nie moze zabrakna¢ wycieczek w te miejsca, ktore beda stanowity do-
petnienie podawanych informacji. Proponuje tez multimedialng wedrowke po starym Stupsku
z wykorzystaniem unikalnych czarno-biatych fotografii. Komputerowe obcowanie z tego typu
zdjeciami pozwoli skorzysta¢ z mozliwosci ,,wchodzenia” niemalze do wnetrza obrazu, co
jest efektem zblizen 1 powigkszen.
BASZTA CZAROWNIC, MURY OBRONNE
Dzienny oérodek tematyczny: MOJA MIEJSCOWOSC W OPOWIADANIACH I LE-
GENDACH
Tematyka dnia: Kilkuzdaniowe wypowiedzi na temat wycieczki po miescie. Utrwalenie
nazw najciekawszych zabytkow Stupska. Stuchanie legendy o ostatniej stupskiej czarownicy.
Zredagowanie notatki o tematyce zaje¢. Nauka piosenki ,,Stupsk — moje miasto”. Ilustrowanie
legendy o stupskiej czarownicy.
EDUKACJE:
= polonistyczna
= $rodowiskowa
"  muzyczna
= plastyczna
CELE: (Uczen:)
= utrwala wiadomosci na temat zabytkow Stupska,
= wie, gdzie znajduje si¢ Baszta Czarownic , potrafi przedstawi¢ krotka jej histo-
ri¢ ( wieza obronna, wig¢zienie dla kobiet posadzanych o czary, obecnie Salon
Sztuki Wspotczesne) BWA),
= dostrzega, ze w dawnych czasach zylo si¢ inaczej,
= wspotredaguje krotka notatke z lekcji,
= poprawnie przepisuje tekst z tablicy,
= zadaje pytania i udziela odpowiedzi,
= uwaznie stucha wypowiedzi innych,
= wyodrebnia gldéwne postacie w opowiadaniu,
= streszcza opowiadanie,
= dzieli si¢ refleksjami po wystuchaniu legendy,
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= potrafi oddzieli¢ prawde od fikcji,

= potrafi umiejscowi¢ i nazwac najciekawsze zabytki Stupska,

= probuje $piewac piosenke ,,Stupsk — moje miasto”,

= ilustruje tekst za pomocg ulubionej techniki plastyczne;,

= dba o estetyczne wykonanie pracy.
METODY PRACY: Opowiadanie (zaproszonego goscia), rozmowa, elementy dyskusji, po-
kaz, praktyczna dziatalnos$c¢.
FORMY PRACY: Zbiorowa, indywidualna.
SRODKI DYDAKTYCZNE: Ilustracje i zdjecia przedstawiajace najciekawsze zabytki Stup-
ska, podanie Marii Zaborowskiej ,,O wiezy czarownic nad rzekg Stupig i1 sadzie nad tzw. cza-
rownicg”, mapa fizyczna Polski, tekst i zapis nutowy piosenki U. Zacharzwskiej-Szulc
»Stupsk — moje miasto”, bloki rysunkowe, farby, wycinanki, kredki.

PRZEBIEG ZAJEC
Powitanie.
1. Przypomnienie tematyki zaje¢ poprzednich osrodkéw tematycznych z bloku Moja
miejscowosc i jej okolice:
= Jak nazywa si¢ miasto, w ktorym mieszkamy?
= (Czy potraficie wskazac i okresli¢ potozenie Stupska na mapie?
= Jaka rzeka przeptywa przez nasza miejscowosc¢?
= (Czy potrafisz wskaza¢, ktory z herbow symbolizuje Stupsk?
= Jak nazywaja si¢ budowle z przesztosci?
= Jakie zabytki znajduja si¢ w naszym miescie?
» Co ogladalismy podczas wycieczki do Muzeum Pomorza Srodkowego?
= Jaka zabytkowa budowle odwiedzili$my, spacerujac nad rzeka?
( Baszta Czarownic).
2. Omowienie tematyki zajeé, przedstawienie zaproszonego goscia (red. Jolanta Nitkow-
ska—Wegrzyn, autorka wielu publikacji na temat skarbow ziemi stupskiej).
3. Rozwiazanie krzyzéwki jako wprowadzenie do wlasciwego tematu zajeé:
1. Jedza je dzieci w upalne dni.
2. Na kazdym towarze kupionym w sklepie.
3. Wytrzesz nig otowek.
4. Po lecie przyjdzie...
5. Si6dmy dzien tygodnia.
6. Miejsce, w ktorym mniejsza rzeka wpada do wigksze;j.
7. Tam rosng drzewa owocowe.

1[L]oO
2|C|E|N
3|G|U
A4|J|E]|S
5[N] I
6|D|O
7[S|[A|D

( rozwigzanie: LEGENDA)
4. Wyjasnienie znaczenia terminu ,,legenda”.
LEGENDA - Opowies¢ o bohaterach, $wigtych lub meczennikach, przesycona ele-
mentami fantastyki 1 cudownosci; niekiedy oparta na motywach zaczerpni¢tych z po-
dan ludowych.
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5. Ogladanie ilustracji i zdj¢¢ przedstawiajacych Baszt¢ Czarownic, shuchanie opowia-
dania zaproszonego goscia. O wiezy czarownic nad rzekq Stupiq i sqdzie odbytym przed
300 laty nad tzw. czarownicq

Jest rok 1701. W Stupsku na rynku przy studni kilka kobiet czerpato wode. Po napetnieniu

wiader zaczgly si¢ codzienne pogwarki. Z ust do ust krazyla wies¢, ze na ul. Piekietko pozdy-

chaty wszystkie prosiaki, z wyjatkiem zwierzat Triny Papisten, a u szewca Szpeila zdycha od
wczoraj krowa.

Jedna z kobiet méwi do drugiej:

- W tym musi maczaé palce diabel! Czy nie dziwi was, ze u Triny Papisten bydto jest
zdrowe, a zdycha u jej sagsiadow? Tylko cicho sza, bo ona wtasnie nadchodzi.

Trina Papisten rodem z Westfalii, byta wysoka, silnie zbudowana, o rudoblond wtosach i pie-
gach na twarzy. Powiedziawszy kobietom dzien dobry, zaczerpneta wode 1 nie odezwawszy
si¢ wigcej — powrdcita do domu. Oczy wszystkich skierowaly si¢ za nig Nie znoszono jej dla-
tego, ze zyta w odosobnieniu i mniej zajmowala si¢ plotkami niz inne mieszczki. W kilka
miesiecy pozniej — a byl to juz miesigc maj — nad miastem przeciagngta burza gradowa. Lud-
no$¢ nie pamigtata, aby kiedykolwiek spadt grad takiej wielkos$ci. W jaki$ czas potem przy-
szta nowa kleska. Oto drzewa i1 krzewy zostaly zzarte przez liszki. I znéw przypisano to dia-
btu i czarownicy. Niektore kobiety orzekly, ze Trina potrafi czarowac. Przestano jej si¢ wigc
ktaniaé. Plotki szerzyly si¢ coraz bardziej. Az wreszcie pewnego dnia przybyt po nig stuga
miejski 1 zabral do Wiezy Czarownic. Zostata oskarzona przez miejscowego aptekarza o cza-
ry. Po trzech tygodniach doprowadzono ja przed sad do ratusza (na Starym Rynku). Przed
drzwiami musiata zdja¢ obuwie. Potem pochwycono ja za wlosy i1 wciagnigto na salg. Odbyto
dlugie modty, a kiedy Trina zmoéwita ,,Ojcze nasz”, burmistrz rozpoczat przestuchanie.

Pierwszym pytaniem byto:

- Czy umiesz czarowac?

- Nie, nie wiem nic o czarach.

- Czy bylas kiedy na Gorze Czarownic?

- Nie znam zadnej Gory Czarownic. Jedynie na okolicznych wzgérzach zbieratam nie-
kiedy chrust...

- Czy zjawil si¢ tam przed toba diabel?

- Nie! Niech mnie Bég uchowa.

- Wigc nie masz z diablem nic wspolnego i nie potrafisz czarowac?

- Niel!

- Jak to si¢ wiec stalo, Ze w ubieglym miesiacu wyzdychaly od razu na ulicy Pie-
kielko wszystkie Swinie?

- Tego nie wiem. Zdarzalo si¢ przeciez juz dawniej, ze padta zaraza na Swinie.

- To moze tez nie wiesz skad ta burza gradowa i liszki na drzewach?

- Nie. Oczywiscie, Ze nie wiem.

- Utrzymujesz wiec, ze nie jestes czarownica?

- Nie! Niech mnie Bog uchowa!

Woweczas przed sedziego wystapil mezczyzna 1 zaczat opowiadac:

- Pewnego dnia przyszta do mnie Trina Papisten i chciata pozyczy¢ plotna. Nie datem
jej. Wiec poszta. W godzing p6zniej wraca mdj parobek z konmi od bronowania. Ko-
nie, znajdujace si¢ przed stajnig, nagle stangty deba i uciekly z zagrody. Przewrdcity
przy tym parobka i niemilosiernie go stratowaty. Jestem przekonany, ze Trina rzucita
na konie swoj urok dlatego, iz nie pozyczytem jej ptotna. Innym za$ razem przyszta do
mojej zony 1 chciata rozmieni¢ polskiego srebrnego talara. Oczywiscie, Zzona nie roz-
mienita jej. Po chwili Zona udata si¢ na strych, aby dopatrzy¢ warzacego si¢ piwa i
wtedy stato si¢ z nig co$ dziwnego — nagle zesztywniala 1 nie mogta si¢ poruszy¢. To
jest rowniez sprawka Triny.
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Jedna z kobiet opowiadata zn6w nastepujace zajscie.

- Pewnego zimowego wieczora widziatam wydobywajace si¢ z komina domu, w ktorym
mieszka Trina, ogromne kigby ognistego dymu. Z pewnoscia diabet w tym momencie
kominem do niej wleciat.

Po wystuchaniu wszystkich s¢dzia zapytat:

- Czy przyznajesz si¢ teraz, Ze jeste$ czarownica?

- Nie! Jak mi Bog mity, jestem niewinna!

Sedziowie porozumieli si¢ miedzy sobg i orzekli, ze wobec nieztozenia zeznan dobrowolnych
— trzeba ja podda¢ torturom. Biedng kobiete doprowadzono do Wiezy Czarownic. Przyszedt
do niej w odwiedziny maz z dzie¢mi.

- Powiedz, kochana, czy to rzeczywiscie jest prawda, co zli ludzie o tobie mowia? —

pyta maz.

- Nie, kochany m¢zu, jestem niewinna jak mate dziecko. Nie Igkam si¢ tez niczego, bo
dobry Bog przeciez nie dopusci, aby mnie dluzej jeszcze meczono. Przeciez nie uczy-
nitam nic zlego.

Tring jednak meczono nadal. Pewnego popotudnia do wiezy przyszedt wraz z pachotkami kat
w swym czerwonym plaszczu. Tring ubrano w czarng koszule tortur. Gdy zobaczyta na niej
zakrzepte §lady krwi — zrobito jej si¢ stabo. Sprowadzono ja do ciemnego lochu w Wiezy
Czarownic, gdzie znajdowala si¢ komora tortur. S¢dziowie juz czekali. Tam, na dole, dzialy
si¢ rzeczy straszne. gdy wérod tortur zadawano jej pytania, czy przyznaje si¢ do winy — Trina
odpowiadata, ze nie ma si¢ do czego przyznawac. Gdy jednak bol stat si¢ nie do zniesienia — z
ust jej wydart si¢ okropny krzyk:

- Diabty! Uwolnijcie mnie! Przyznam si¢ do wszystkiego, czego tylko chcecie!
Postawiono ja wigc znowu przed obliczem sadu. Sedzia zadawat pytania, a jej odpowiedzi
skrzetnie zapisywano.

- Tak! Jestem czarownicg. Diabta znam bardzo dobrze. W strumyku w Kublicach zosta-
tam przechrzczona. Tam tez przysiegtam, ze o Bogu nie chcg nic wigecej wiedzie¢ i
bede stuzy¢ tylko u diabla. Czarowac tez potrafi¢. Nauczytam si¢ tego od starej Lule-
wicz z Postomina. Ona juz nie zyje. Krowy tez zaczarowatam, aby nie dawaty mleka.

- A czy bylas na Gorze Czarownic?

- Tak, przed dwoma miesigcami mieliSmy tam wielki festyn. Posmarowatam widty ge-
sim smalcem, przywiazatam do nich p6t bochenka chleba i migsa baraniego i polecia-
tam na nich na Gére Czarownic. Byto tam duzo czarownic, a przybyli réwniez 1 diabli.
Wygladali dosy¢ przyzwoicie. Glowny diabet byt podobny do was, panie s¢dzio. Po-
wiedziatam juz wszystko, co wiem, a teraz, prosze, skro¢cie mnie jak najpredzej o
glowe, abym juz wreszcie zostata uwolniona od tych meczarni!

Sedziowie — przesadni jak 1 pospolstwo — wierzyli w te bajki. Po odbyciu dlugiej narady, wy-
dali wyrok: Trina Papisten bg¢dzie spalona zywcem na stosie, jest bowiem bezbozng czarow-
nicg. W dwa dni pdzniej gromada ciekawskich zebrata si¢ przed Wiezg Czarownic. Pozdra-
wiano si¢ wesoto. Jeden z gapidow mowi do sgsiada:

- Chcecie tez widzie¢, jak plona¢ bedzie ta czarownica?

- Oczywiscie. Chcialabym chociaz troszeczke popiotu z niej dosta¢. To jest dobre na
reumatyzm.

W kilka chwil p6zniej Tring wywozono na plac stracen.

- Patrzcie! Czarownica! — krzyczaly dzieci.

Na drabiniastym wozie siedziata na pgku slomy Trina, a przy niej kat. Rece miata zwigzane
na plecach. W6z otaczata uzbrojona w widly straz, aby ludzie nie zblizyli si¢ zbytnio do wo-
zu. W pewnej odleglo$ci za wozem — na innym, pigkniejszym wozie — jechali sedziowie.
Wigkszo$¢ gapiow nie miata wspotczucia dla biednej Triny, przeciwnie — nasmiewano si¢ z
niej jeszcze. Pochdd zblizyl si¢ do miejsca stracen. Obok szubienicy utozono stos z drewna.
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Posrodku stat pal, do ktérego przywigzano Tring. Po krotkiej ceremonii kat podpalit stos. Po-
woli ptlomien obejmowat jedng ktode po drugiej. Drewno byto wilgotne i dymito. Od silnego
dymu Trina w krétkim czasie udusita si¢ i kiedy jezyki plomieni zaczety liza¢ ubranie i cialo
— nic juz nie czula.
Maria Zaborowska

., O Wiezy Czarownic nad rzekq Stupiq i sqdzie odbytym przed 257 laty nad tzw. czarownicqg”

Tekst legendy M. Zaborowskiej nie nadaje si¢ w catosci do zademonstrowania
uczniom Kl. I —III, ze wzgledy na duzg doze okrucienstwa, jaka zostala w nim zawar-
ta. Nalezy opowiedzie¢ dzieciom bardziej przystepng wersje:
6. Wyjasnienie trudnego stownictwa.
7. Przypomnienie znaczenia pojecia ,,Legenda”
8. Prdéba wspolnego opowiadania przebiegu wydarzen w legendzie o ostatniej stupskiej

czarownicy. Dlaczego mieszkancy Slupska posadzali Trine o czary?

9. Préba odpowiedzi na pytanie ,, Czy Trina Papisten naprawde byla czarownica?”
10. Samodzielne ustalenie kolejnosci wydarzen w rozsypance zdaniowej.

Sad nad Tring Papisten w ratuszu miejskim.
U sasiadow Triny zdycha bydto.

Liszki niszcza drzewa 1 krzewy.

Trina nie przyznaje si¢ do winy.
Uwigzienie Tiny w Wiezy Czarownic.
Burza gradowa szaleje nad Stupskiem.
Trina przyznaje si¢ do winy.

Sedziowie skazuja kobiete na tortury.

Trina zostaje stracona.

R

Posadzenie Tiny o czary przez aptekarza.
I:I Uwieziong Tring odwiedza maz z dzie¢mi.
|:| Okrutne tortury na rzekomej czarownicy.

11. Wspélne redagowanie notatki do zeszytu na temat legendy. Notatka: Na dzisiejszej
lekcji wystuchalismy legendy o stupskiej czarownicy. Legenda zwigzana jest ze stupska
Basztag Czarownic. To wtasnie w baszcie wigziona byta posadzona o czary - Trina Papi-
sten.

12. Glosnie odczytanie tekstu z tablicy przez uczniéow.

13. Przepisywanie notatki do zeszytu ze szczegélnym zwroceniem uwagi na ksztaltne
pismo.

14. Praca domowa: Zastanéw si¢ nad tematykg wymyslonego przez siebie opowiadania
lub bajki z wykorzystaniem elementow legendy o ostatniej slupskiej czarownicy.
Sprébuj ulozy¢ plan opowiadania.
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15. Ocena aktywnoSci uczniow.
16. Wysluchanie piosenki ,,Stupsk — moje miasto”
17. Rytmiczne czytanie tekstu piosenki.
18. Préba wspolnego Spiewania.
19. llustrowanie zdarzen z legendy o slupskiej czarownicy przy uzyciu dowolnej techniki
plastycznej.
20. Galeria prac plastycznych uczniéw.
Dzienny o$rodek tematyczny: MOJA MIEJSCOWOSC W TWORCZOSCI DZIECIE-
CEJ
Tematyka dnia: Uktadaniec opowiadania lub wymyslonej przez siebie bajki nawigzujacych
do tematyki legendy o stupskiej czarownicy. Uktadanie plandw. Gromadzenie potrzebnego
stownictwa. [lustrowanie tematyki swoich prac za pomocg farb plakatowych.
EDUKACJE:
= polonistyczna
= plastyczna
CELE: (Uczen)
= wykazuje zainteresowanie dziejami wlasnego regionu, miasta,
= poprawnie buduje zdania,
= konstruuje zdania tak, aby wyrazaly pozadana mysl,
= potrafi komponowa¢ fabut¢ opowiadania przy pomocy nauczyciela,
= uruchamia swoja twdrcza wyobraznig,
= trafnie dobiera stownictwo,
= uktada plan pracy,
= tworzy tre$¢ wedtug przyjetego porzadku,
= wzbogaca stownictwo,
= jlustruje temat swojej pracy,
= dba 0 estetyke pracy plastyczne;.
METODY PRACY: Praktyczna dziatalnos¢,
FORMY PRACY: Zbiorowa, indywidualna
SRODKI DYDAKTYCZNE: Zdjecia Baszty Czarownic, czyste kartki, materiaty i przybory
do prac plastycznych.

PRZEBIEG ZAJEC
Powitanie.
1. Przypomnienie tematu poprzedniego oSrodka dziennego:
= (Czym zajmowali$my si¢ na wczorajszych zajeciach?
= (Co oznacz termin ,,legenda”?
= Kto chciatby opowiedzie¢ legende o ostatniej stupskiej czarownicy?
= 7 ktorg zabytkowg budowlg zwigzana jest ta legenda?
= Jakie wnioski wyciggne¢lismy z legendy?
2. Przedstawienie tematyki zaje¢. Glosne omowienie przez uczniéw pomysléw na swoje
opowiadania lub bajki. Przedstawienie ukladanych w domu planéw wydarzen.
3. Wspolne gromadzenie stownictwa przydatnego do tworzenia opowiadan i bajek:

Wyrazy Wpyrazenia i zwroty
Czarownica, Baba Jaga, | Dawno temu, trzysta lat temu, kiedy$ w Stupsku, rzucanie uroku,
czary, baszta, Stupsk, |tajemne sztuczki, abra - kadabra, czary mary, latajagce miotty, zlot
zaklecie, Trina Papi- czarownic, Gora Czarownic, Lysa Gora, ztota ksiega, dobrzy 1u-
sten, dzie,
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4. Proba ukladania opowiadan i bajek, pod kontrola nauczyciela.
5. Odczytanie najciekawszych prac.
6. Ksztaltne przepisywanie opowiadan i bajek do zeszytow.

* * %

Jasmina Hopato kl. IT b
Nasza stupska czarownica

Stupsk to najpiekniejsze miasto na swiecie. Mieszkam tu od urodzenia. Gdy mysle o

tym malenkim punkcie na wielkiej mapie, to przychodzq mi na mysl stowa piosenki:
,,-..Stupsk, miasto moje.
Stupsk, miasto czarow...”

No wiasnie, a co do tych czarow, to musze napisac, ze jest w moim miescie przy ul.
Francesco Nullo niezwykly zabytek — Baszta Czarownic. Kiedys byla tam wieza obronna,
pozniej wigzienie, gdzie przetrzymywano kobiety, ktore podobno byty czarownicami. Obecnie
w baszcie miesci si¢ Salon Sztuki Wspotczesnej BWA, ale w dalszym ciggu na szczycie wiezy
widac postac czarownicy na miotle. Najmlodsi mieszkancy Stupska nazywajg jqg —Ula.

To podobno wtasnie Uta nad bezpieczenstwem mieszkancow czuwa. Ale moze zaczne
od poczgtku:

Pewnego dnia, a bylo to w grudniu, nasza pani zaprosita na zajecia lekcyjne ciekawe-
go goscia.

Gos¢ ten to pani redaktor Jolanta Nitkowska, autorka wielu publikacji na temat skarbow zie-
mi stupskiej. Pani redaktor zapoznata nas z historig i legendami dotyczqcymi Baszty Czarow-
nic. Wszyscy z wielkim zaciekawieniem stuchalismy opowiesci na temat ostatniej stupskiej
czarownicy — Triny Papisten, ktora prawie 300 lat temu wigziona byla w naszej stupskiej
baszcie. Wlasnie te legende zapamigtatam najbardziej i sprobuje jq opisac.

Trina Papisten — jak glosi legenda, zyta bardzo, bardzo dawno temu w naszym mie-
Scie. Byta to kobieta samotna, lubita spokoj i raczej nie przepadata za towarzystwem ludzi.
Wiasciwie nie miata przyjaciotl, moze dlatego ludzie nie bardzo jg lubili.

Gdy w miescie dzialo sig cos ztego, cata wina spadata na Trine. Gdy liszki zniszczyly uprawy
— mowiono, ze to na pewno sprawka Triny Papisten. Gdy wszystkie swinie w miescie zdechly,
wina spadta na Tring. Gdy komus dokuczat bol — szeptano, ze to zapewne Trina — Czarowni-
ca.

Wreszcie pewnego dnia zawleczono jg przed sqd. Biedna kobieta nie wiedziata czego od niej
cheq i zapewniala, Ze nie jest Zadng czarownicq. Przysiggata, Ze z czarami nie ma nic wspol-
nego. Niestety inni uwazali inaczej. Jeszcze tego samego dnia zakuto jq w dyby, pozniej glo-
dzono i okrutnie torturowano.

Trina stawalta sie coraz stabsza. Byta gtodna i obolata.

Wreszcie nadszedl taki dzien, Ze przestato jej zaleze¢ na Zyciu. Wszystko jg bolato, byta zzigh-
nieta, zmeczona i chora. Postanowita przyzna¢ sie do tego, ze jest czarownicq, chociaz wcale
niq nie byta.

Karg za czary w tamtych czasach bylo spalenie na stosie i tak tez sie stato z Tring Papisten —
ostatniq stupskq czarownicq.

Jest to smutna legenda, ale poznac¢ jg warto, bo dotyczy przeciez historii mojego mia-
sta. Moze tak byto naprawde, a moze zupetnie inaczej. Legend i opowiesci na ten temat jest
przeciez wiele.

A ja, gdy spacerujgc mijam Baszte Czarownic, to czesto nuce piosenke o mojej cza-
rownicy. Mojej i wszystkich stupszczan.

,,...INad bezpieczenstwem mieszkancow czuwa,
ostatnia z rodu czarownic — Ufa...”
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Jakub Weglarz, ki. II b
Stupska czarownica

Dawno, dawno temu w starym Stupsku zyta kobieta zwana Martyng. Ludzie uwazali,
Ze jest czarownicq, poniewaz od kiedy wprowadzila sie do miasta, w Stupsku zdarzaly si¢ sa-
me nieszczescia.

Pewnego wiosennego dnia Martyna poszta do mleczarki po mleko. Niestety, mleczarka
odmowita jej. Po dwoch godzinach od tego zdarzenia wszystkie krowy mleczarki zdechty.
Wszyscy Stupszczanie szeptali, Ze to na pewno sprawka czarow Martyny. Jednak ona sama
nie przyznawata sig do tego.

Po jakims czasie liszki zaatakowaly Stupsk. Zniszczyly drzewa i krzewy owocowe, a
takze inne uprawy. No i znowu wine zrzucono na Martyne.

Sedzia nie chcial stuchac¢ wyjasnien Martyny, bo sam tez uwazat jq za czarownice.
Wreszcie biedng kobietge uwigziono w wiezy.

Kiedy kilka tygodni pozZniej jeden ze straznikow zajrzatl do jej celi, zdziwit sie bardzo.
Jej cela byta pusta. Wszyscy jak oszalali biegali po calej wiezy i szukali czarownicy. Niestety,
nigdzie jej nie byfo.

Wieczorem do ratusza przybyli dwaj mieszczanie i z przerazonymi minami opowiadali
o tym , co widzieli. A widzieli rzeczy dziwne: Podobno w nocy widzieli Martyne , jak na miotle
lata nad zamkiem ksigzecym. Styszeli straszne grzmoty i wycie psow.

Gdy rankiem sedzia udat sie do zamku, nie spotkal tam Martyny, ale na kominku zna-
lazt list, z ktorego odczytal: ,, Juz nigdy mnie nie zobaczycie, odlatuje do krainy czaréow, gdzie
ludzie sq dobrzy i sprawiedliwi. Moze kiedys staniecie si¢ lepsi, wtedy wroce i juz na zawsze
zostane z wami’’.

Od tego wydarzenia minely dziesigtki, a moze nawet setki lat. Ludzie zmienili si¢ bardzo. W
catym kraju stychaé byto o goscinnym Stupsku. Mieszczanie pomagali sobie wzajemnie, sza-
nowali jeden drugiego.

Pewnej letniej nocy wrocita Martyna. Rozejrzata si¢ dokota i juz na zawsze zamieszka-
ta w Stupsku. Do dzisiejszego dnia lata na swojej miotle nad Basztq Czarownic.

Walmon bez swego ducha stat si¢ bezsilny. Schowat si¢ ze swoim stuga Filemonem

do starego komina 1 siedzg tak do dzisiejszego dnia. Nikt nie potrafi ich odnalez¢, poniewaz
nie wiadomo, ktory to komin.
7. Tlustrowanie swoich opowiadan za pomoca farb plakatowych.

8. Wystawa najciekawszych prac.

Ewa Gawel,
nauczyciel nauczania zintegrowanego w Szkole Podstawowej nr 5 w Stupsku
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Halina Machura,
Zofia Madeta

Zapomniana ksiezna Erdmuta
- pani na stupskim zamku

Od strony Szczecina, przez Nowa Brame¢ wjechata do Stupska dnia 4 maja 1600 roku
czarna karoca z herbami Brandenburgii i Pomorza. Oto przybyta do swej nowej siedziby
ksiezna Erdmuta Hohenzollern von Brandenburg, wdowa po Janie Fryderyku, ksigciu
Pomorza, Wandalow i Kaszubow.

Od niedawna byta wdowa. Jej matzonek zmarl 5 lutego tegoz samego roku w wieku
57 lat. Lekarze nie potrafili wskaza¢ przyczyny jego $mierci i nic dziwnego, ze pojawity si¢
podejrzenia, iz nie byla to §mier¢ naturalna. W zakamarkach szczecinskiego zamku szeptano
0 otruciu a nawet o czarach.

Uroczysty pogrzeb ksigcia odbyl si¢ 15 marca 1600 r. W kondukcie zatobnym
postepowata najblizsza rodzina Jan Fryderyka: jego bracia Bogustaw XIII i Barnim XII,
bratankowie Filip Juliusz i Filip Il oraz dwoch margrabiéw brandenburskich - Albrecht i
Zygmunt. Dopiero za nimi kroczyly kobiety: ksiezna wdowa Erdmuta prowadzona przez
ksigcia Brunszwiku Joachima Karola oraz bratanka zmartego - ksigcia Franciszka; Anna
Maria (zona ksigcia Barnima XII) i Zofia, siostry Erdmuty.

Po pogrzebie dokonano uroczystego otwarcia testamentu spisanego znacznie
wcezesniej, bo juz w roku 1593 podczas cigezkiej choroby ksiecia. Dla wykonania postanowien
tego dokumentu powotana zostala specjalna komisja, w ktorej skladzie nie znalazla sie
ksigzna wdowa; reprezentowat ja jej brat, elektor brandenburski.

Pierwotne zapisy testamentu nie zostaly wykonane. Na zadanie ksigzat, przede
wszystkim Barnima XII, skasowano liczne donacje, gdyz zmarly pozostawit po sobie
ogromne dtugi liczone na 300 tysigcy guldenow. Ksieznej zagwarantowano tylko tzw. oprawe
wdowia, w sklad ktorej wchodzit zamek stupski i domena stupska. Obejmowata ona wsie:
Bierkowo (Birkow), Boleniec (Bollenz — Fischerhutten), Bruskowo Mate (KI. Bruskow),
Bruskowo Wielkie (Gr. Bruskow), Cztuchy (Schlochow), Gardna Wielka (Gr. Garde),
Golecino (Gallenzin), Kiersk (,,Kerske"), Lubufi (Labuhn), Mielno (Mellin), Mozdzanowo
(Mutzenow), Peplino (Horst), Proboszczéwka (,,Probsthoff"), Rowy (Rowe), Ryczewo
(Ritzow), Stupsk —Stare Miasto — (Stolp — Alt-Stadt), Staniecino (Stantin), Stara Dabrowa
(Alt Damerow), Starkowo (Starkow), Stojcino (Stohentin), Swolowo (Schwolow), Widzino
(Veddin), Wtynkowo (Flinkow) 1 Zagorzyca (Sageritz). Dochody czerpane z tych wsi miaty
odtad wystarczy¢ na utrzymanie Erdmuty 1 kilku wiernych stug.

Glownag przyczyng tak surowych decyzji byt konflikt ksieznej z jej szwagrem
Barnimem XII, teraz ksieciem Pomorza. Oskarzat on wdowg po bracie o to, iz zadna ciagglych
rozrywek, przyjemnosci i1 klejnotow w duzym stopniu przyczynila si¢ do oprdznienia
pomorskiego skarbca. Jak mozna si¢ domysla¢, to wlasnie zadecydowato o tak szybkim
wyjezdzie Erdmuty do peryferyjnego Stupska, w ktérym spedzita dwadziescia trzy ostatnie
lata swego zycia.

Kim byta, czego dokonata w historii miasta i regionu, dlaczego mozemy uznac ja za
godng pamigci 1 uwagi?
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Urodzita si¢ 11 (lub 26) czerwca 1561 r. w Zechlinie w Brandenburgii jako corka
elektora Jana Jerzego i Sabiny, coérki ksiecia von Ansbach. Jej siostrami byla Anna Maria i
Zofia, bra¢émi Chrystian, Joachim, Ernest i Fryderyk. Juz w wieku siedmiu lat, 30 lipca 1568
r. zostata zargczona z ksigciem Pomorza Janem Fryderykiem, starszym od niej o
dziewigtnascie lat. Rodzice zadbali o staranne wyksztalcenie ukochanej corki: ksi¢zniczka
poznata dobrze tacing i greke; duzo tez czytata. Jej $lub odbyl si¢ w nowo wybudowanym
zamku szczecinskim 17 lutego 1577 r., gdy mtoda Erdmuta miala szesnascie lat a jej maz
trzydziesci pie¢. Rozpoczal sie szczesliwy okres w zyciu ksieznej. Kronikarze zgodnie
podkreslaja, ze pomimo duzej réznicy wieku matzonkowie tworzyli zgodna, kochajaca si¢
par¢. Ksiestwo czesto przedktadali podroze nad osiadly zywot na dworze w Szczecinie. W
1581 r. odnotowano ich pobyt na weselu siostry Erdmuty - Anny Marii z bratem ksigcia -
Barnimem w Koln, w roku nastgpnym w DreZnie na $lubie kolejnej siostry - Zofii z elektorem
saskim Chrystianem I. Podrézowali tez do Wotogoszczy - siedziby matki Jana Fryderyka -
Marii, do Berlina, by spotka¢ si¢ z braémi ksieznej, do Koszalina, Dartowa, Kamienia -
siedzib braci ksigcia Pomorza. Najdtuzsza podréza byta wyprawa do Pragi, na dwor cesarza
Rudolfa II. Nie wiemy, czy w tym okresie ksi¢zna odwiedzita Stupsk, mozemy jedynie
domniemywaé, ze towarzyszyla swojemu megzowi w jego podrézach po calym ksiestwie
pomorskim, a wiec i do odleglego miasta nad Stupia.

Dla ukochanej zony Jan Fryderyk wybudowal w Podlesiu kolo Stargardu
Szczecinskiego okazaty patac mysliwski, gdzie czesto przyjmowani byli liczni goscie. Pasja
obojga ksiestwa byto towienie ryb, stad tez w Kopicach posiadali oni specjalny dom rybacki,
zbudowany dla nich nad brzegiem morza. Zamitowanie do rybotéwstwa pozostato zreszta
ksieznej az do $mierci.

Wyglad ksigznej w tym okresie malzenskiego szczg$cia mozemy odtworzy¢ na
podstawie zachowanych jej portretow. Na obrazie, wykonanym w 1590 r. przez A. Riehla,
widzimy ja jako szczeSliwa zon¢ Jana Fryderyka. Jej str6j i nakrycie glowy zachwyca
ogromng ilo$cig klejnotow. Drugi portret znajduje si¢ w barokowym oftarzu kosciota sw.
Jacka w Shupsku, na obrazie Jacoba Funcke przedstawiajacym scene¢ Ukrzyzowania. Po obu
stronach Krzyza klecza dwie postacie: ksigz¢ Jan Fryderyk i ksi¢zna Erdmuta. Patrzy na nas
ok. 40-letnia kobieta o owalnej twarzy z waskimi ustami. Na glowie ma biaty, koronkowy
czepek, wokot szyi bialg kryz¢ ze zwisajacymi wzdluz sukni bialymi szarfami i dwa sznury
splecionych peret. Ubrana jest w czarng, dtuga sukni¢ z koronkowymi mankietami, na ktérg
narzucita dtugi, ciemny ptaszcz.

Zycie na dworze w Szczecinie uptywato na balach, ucztach, wizytach goéci. Ogromne
sumy ze skarbu panstwa pochtaniala budowa 1 przebudowa wielu zamkow, m.in. stupskiego.
Stad tez utrwalita si¢ opinia o Erdmucie i Janie Fryderyku jako marnotrawcach pieniedzy
panstwowych. Takie oskarzenie wysungty nawet stany pomorskie na sejmie w Trzebiatowie
w 1585 r. godzac si¢ jednak na jednorazowy podatek na czesciowa splate ksigzecych dtugow.
Trzy lata pdzniej z podobng krytyka wystapili bracia Jana Fryderyka, zwlaszcza Barnim, ten
sam, ktory dwanascie lat pdzniej zdecydowat o zestaniu nielubianej ksi¢znej do Stupska.

Szczesliwe lata Erdmuty skonczyly si¢ wraz ze zblizajacym si¢ schytkiem XVI w.
Najpierw, w 1598 r. zmart jej ukochany ojciec, elektor brandenburski Jan Jerzy, a dwa lata
pozniej dosiegnat ja najgorszy cios - po czterech dniach choroby zmart ksigzg Jan Fryderyk.
Majac 39 lat Erdmuta zostata wdowa 1 z gwarnego, bogatego Szczecina przyby¢ musiata do
malego, prowincjonalnego (nawet jak na warunki niezbyt przeciez bogatego Pomorza)
Stupska.
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Co zastala w nowym miejscu swego zamieszkania? Najstarszy opis miasta
przytoczony jest w "Pomeranii", ostatniej redakcji kroniki Tomasza Kantzowa, ukonczonej po
jego $mierci w polowie XVI w. przez Mikotaja Klempcena.

Miasto dopiero wyrownywato straty poniesione podczas wielkiego pozaru w 1477 r.
Liczyto jedynie 3 tysigce mieszkancow, zamieszkujacych 196 domow, 178 bud i 115 piwnic
mieszkalnych. Budynki miejskie, oprocz kosciotow, ratusza, bram, baszt i muréw miejskich
byly jeszcze drewniane.

W potudniowej czesci Stupska znajdowata si¢ wyodrebniona prawnie 1 przestrzennie
jurydyka ksiazeca. Obejmowata ona zamek, koscidot zamkowy i miyn. Od reszty miasta
odgradzala jg dzisiejsza ulica Dominikanska. Pod administracjg panstwowa pozostawaty
takze zabudowania po bytym klasztorze norbertanek koto bramy Holstenow oraz cate Stare
Miasto na prawym brzegu rzeki Stupi.

Po raz drugi w historii zamek stupski znalazt si¢ pod rzadami kobiety. Pierwsza
ksiegzng w jego historii byla Zofia, matka najwigkszego wltadcy Pomorza Bogustawa X
mieszkajaca tutaj od 1475 az do zgonu w 1497 r., kiedy to zostata pochowana w tutejszym
ko$ciele dominikandéw. Poczatkowo, do 1483 r. wladala ona rowniez Stupskiem, jednak w
tym wilasnie roku syn odebral matce miasto w zamian za przyznane dwa lata pdzniej stale
uposazenie.

Pobyt Erdmuty w Stupsku nie byl wystany ré6zami. Od poczatku popadia w ostry
konflikt z mieszczanami stupskimi, ktérzy nie chcieli by¢ jej poddanymi.. Pierwszym
przejawem tego sporu byta odmowa miasta zlozenia przysiegi na wiernos$¢ ksi¢znej wdowie
niezaleznie od przysiegi zlozonej juz panujagcemu w Szczecinie Barnimowi XII. Podlozem
tych wasni byly, jak to najczesciej bywa, pienigdze. Ksiezna domagata sie szeregu §wiadczen
zastrzezonych dla wiladcy, pobierata cto od bydla w czasie trwania wolnych jarmarkéw w
Stupsku, ingerowata tez w kompetencje sadu miejskiego. Juz w 1600 r. owe sporne kwestie
musiat rozpatrywaé¢ Sad Kameralny Rzeszy, ktory powotywat w latach 1600, 1602, 1608 i
1615 specjalne komisje. Warunki zawartego ostatecznie porozumienia ksi¢znej z miastem nie
sa nam dzisiaj znane.

Przedmiotem sporu stata si¢ rowniez bardzo wazna dla miasta kwestia warzenia piwa.
Po przybyciu ksigznej do miasta miynarz zamkowy rozpoczat warzenie tego trunku na
wieksza skale niz dotychczas. W §lad za nim poszli na terenie jurydyki inni jej poddani.
Spotkalo si¢ to ze sprzeciwem cechu piwowarow, ktorzy w tej sprawie toczyli z ksigzetami
procesy przed Sadem Kameralnym Rzeszy i prawnikami Uniwersytetu we Frankfurcie nad
Odra. Mimo 1z w 1611 roku ksigz¢ Filip I nadal wszystkim mieszczanom prawo warzenia
piwa, ci protestowali dalej w przesylanych ksigciu memoriatach w latach 1612, 1616, 1621 1
1624. Rowniez dziatalno$¢ mtyna ksigzecego, majacego przywilej na wytaczno$¢ na mielenie
zboza na potrzeby miasta i okolicznych wsi prowokowala spory wobec rosnacej konkurencji
pieciu mtynow miejskich 1 szlacheckich. Sytuacja finansowa ksieznej, poczatkowo bardzo
mierna, poprawita si¢ dopiero po 1608 r., gdy po wymarciu meskiej linii rodu von Tessen
przejeta ona dobra smotdzinskie, na ktore skltadaty si¢ wsie: Bedziechowo (Bandsechow),
Gardna Mata (KI. Garde), Lubuczewo (Lubzow), Pobtocie (Poblotz), Siecie (Zietzen),
Smotdzino (Schmolsin), Wierzchocino (Virchenzin) 1 Witkowo (Vietkow)

Wsie, ktore ksiezna otrzymata w uzytkowanie, byty - wg kronikarza ksi¢znej Daniela
Rubenow - dobrze zagospodarowane i cieszyly si¢ jej staranng opieka. Sporo czasu
poswiecata Erdmuta dzialalno$ci dobroczynnej wsrdd mieszkancow swych dobr. Podziwiano
jej oszczedno$¢ 1 rozsadne dysponowanie niewielkimi $rodkami finansowymi, ktére na
wszelkie sposoby starata si¢ powigkszac.
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Zamek, na ktorym osiadla Erdmuta, dzieto Bogustawa X nie byt pierwsza siedziba
ksigzecg w Stupsku. Na prawym brzegu rzeki powstat pierwszy, prawdopodobnie w I potowie
XIII wieku. Ksigze Bogustaw V panujacy w latach 1340 - 1374 rozpoczat starania o
zbudowanie nowej, bardziej okazatej siedziby na terenie po lewej stronie Stupi. Plany te
czg$ciowo zrealizowatl Bogustaw VIII, musiat jednak przerwac rozpocz¢ta juz budowe z
powodu sprzeciwu miasta. Prawdopodobnie wigc w starym zamku przebywaly znane nam z
dokumentow ksiezne: Maria, corka ksigcia mazowieckiego Ziemowita IV 1 Aleksandry,
siostry Wiadystawa Jagietty, zona ksigcia pomorskiego Bogustawa IX, ktora zmarta i
pochowana zostala u dominikanow w Stupsku 18 lutego 1454 r. oraz ksi¢zna Zofia, matka
Bogustawa X. Tutaj tez najprawdopodobniej (cho¢ niewykluczone, ze doszio do tego w
Darlowie) urodzit si¢ tez ten wybitny wiadca.

Cze$¢ historykow twierdzi jednak, ze siedzibg obu tych wiladczyn byly jakie$
zabudowania potozone juz na lewym brzegu rzeki na terenie ksigzecej jurydyki w murach
budowanych, a niedokonczonych przez Bogustawa IX.

Po obu tych kobietach nie zachowaly si¢ w kos$ciele zadne pamiatki ani $lady ich
pochéwkow. Cynowa trumne Marii, odnaleziong w roku 1758 w ko$ciele w poblizu ambony,
po prostu sprzedano.

Ostatecznie Bogustaw X po przelamaniu oporéw mieszczan rozpoczal w 1507 r. prace
budowlane wznoszac nowy zamek z wykorzystaniem fragmentu muru miejskiego jako jego
péinocnej $ciany. Osiemdziesiat lat pdzniej Jan Fryderyk, maz Erdmuty przystapit do
rozbudowy 1 upigkszenia tej siedziby wiladcow pomorskich. Zawarl umowe z mistrzem
budowlanym, Wtochem Wilhelmem Zachariaszem, artysta, ktory wczesniej przebudowat dla
niego zamek w Szczecinie. Z tresci umowy wynika, ze z zamku Bogustawa X zachowane
zostaty piwnice stuzace do przechowywania zywnosci i przyziemie z izbg rycerskg oraz
resztki murdéw z wyzszej kondygnacji.

W 1589 r. przystgpiono ponadto do wznoszenia na terenie jurydyki budynkow
gospodarczych - browaru, piekarni, stajni i kuchni o konstrukcji ryglowej potozonej nad rzeka
miedzy zamkiem a miynem. W tym okresie zbudowano tez z drewna kryty ganek miedzy
zamkiem a ko$ciotem.

Zamek, do ktorego przybyta Erdmuta, byt trzypietrowa, podpiwniczong budowlg na
planie prostokata. Na pietra mozna bylo wejs¢ po wspaniatych, krgconych schodach,
biegnacych wokoét srodkowego filara wiezy. Poszczegolne pietra posiadaly liczne sklepione
sale i komnaty, pelne §wiatta wpadajacego przez duze, prostokatne okna. Sciany zdobily
polichromie, gobeliny ze scenami polowan na tura i niedzwiedzia sprowadzone z Flandrii,
portrety ksiazat, obicia ze zloconej skory, czerwonego aksamitu, ztotogltowia, podiogi
pokrywaty marmurowe posadzki. Zamek ogrzewany byl kominkami, nie wiemy, czy posiadat
réwniez piece, pojawiajace si¢ w innych zamkach w tym okresie. Spis z 1682 r. wymienial
migdzy innymi cztery wielkie sale, sklepiong sale rycerska na II pietrze z ogromnym oknem
w $cianie potudniowej i1 balkonem dla orkiestry. Dwie sale, specjalnie urzadzone petnity role
zamkowej kaplicy, w ktorej Erdmuta, jako pobozna kalwinka, spedzata dtugie godziny na
modlitwach. W zamku byto ogétem 89 rdznego rodzaju pomieszczen, w tym prawdopodobnie
ustepy mieszczace si¢ we wnekach ryzalitow $ciany potudniowe;.

Komnata ksi¢znej Erdmuty ozdobiona byla zgodnie z estetyka baroku. Posiadata
posadzke z bialo-czarnych plyt marmurowych, $ciany obito biatym attasem zdobionym
figurami wycinanymi z czarnego aksamitu, zas wspanialy kominek wykonano z czarnego i
Czerwonego marmuru.
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W zamku nie brakowalo wspanialych sprz¢tow - bogato intarsjowanych mebli,
dzbanow, mis 1 §wiecznikow. Ksiezna ze Szczecina przywiozta meble, suknie i1 klejnoty. Na
pewno wsrod drogocennych pamiatek byt wspaniaty kielich z krysztatu gorskiego oprawiony
w zloto 1 zdobiony koralem, otrzymany od m¢za z okazji zamieszkania w patacu mysliwskim
w Podlesiu. Fakt, ze zabrata ze sobg te klejnoty, nie przyniost jej zreszta uznania w oczach
owczesnych kronikarzy. W zbrojowniach znajdowaty si¢ ponadto liczne pancerze i
rozmaito$¢ broni, a w reprezentacyjnych salach wyrzezbiony w ciemnym drewnie cedrowym
herb Pomorza, jak rowniez herb Brandenburgii z imieniem ksi¢znej Erdmuty.

Wkrotce po przybyciu ksiezna rozpoczeta dzieto upigkszania terenu wokot swej nowej
siedziby. W 1600 roku zakupita kilka ogrodow mieszczanskich, by na tym terenie zatozy¢
swoj ogrod zamkowy. Dokument z tegoz roku podaje, ze miasto zgodzilo si¢ na wybicie w
potudniowej $cianie budynku gospodarczego zwanego Silberkammer, (widocznego na planie
miasta z 1773 r.) bedacej czgscig muréw miejskich, matej furtki i zatozenie waskiej $ciezki na
watach migdzy wschodnig §ciang zamku a kanatem miynskim, ktoéra zapewniala dostgp do
ogrodow ciagnacych si¢ po poludniowej stronie zamku wzdtuz Stupi. Wydzielono tam czesci
na ogrody kwiatowy i ziotowy. Ziota te wykorzystywano na potrzeby apteki dworskiej,
usytuowanej przy potnocnej $cianie prezbiterium kosciota zamkowego.

W lipcu 1601 r. miasto zgodzilo si¢ rowniez na zalozenie stawu rybnego obok
ogrodéw. Tutaj mogla ksiezna kontynuowac swoja pasj¢ rybacka, o ktérej wspominano juz
wczesnie;j.

Otoczyta réwniez swoja opieka znajdujacy sie¢ w duzym zaniedbaniu kos$ciot
podominikanski, powstaty prawdopodobnie w I potowie XV w. w miejscu wczesniejszej ,
prawdopodobnie drewnianej §wigtyni, ktora sptoneta w 1395 r. W r. 1524 w czasie zamieszek
na tle reformacji podburzony przez Jana Amandusa thum doszczetnie spladrowal koscidt i
klasztor, a mnichow rozpedzit. Opuszczone i zaniedbane budowle popadly w ruine. Na tablicy
umieszczonej w zachodniej jego cze$ci czytamy: ,,Ksiezna [Erdmuta] 4 maja [1600] do tego
miejsca [Stupska] przybyta i migdzy innymi §wigtyni¢ t¢ - niegdy$ posiadtos¢ mnichoéw - z
powodu zmiany religii przez wiele lat opuszczona, zhanbiong i oszpecong - z poboznosci i
niematym trudem oczyscita, odnowita 1 przyozdobita, ku chwale Boga”. W czasie odbudowy
ko$ciot zostat przedzielony murowang $ciang na dwie czesci, z ktorych wschodnia stala sig
kosciotem zamkowym, a zachodnia pelnita r6zne funkcje gospodarcze.

Juz w 1602 r. uroczyscie konsekrowano zarowno kosciot (ktoremu na cze$¢ zmartego
ksigcia nadano wezwanie §w. Jana) jak i nowy oftarz. Tam wlasnie, w centralnej cze¢sci
widzimy pare ksiazeca kleczaca u stop Krzyza - dzieto J. Funcke, artysty pochodzacego wg
opinii Z. Szultki ze Stupska. Zdaniem J. Kochanowskiej czg$¢ ta mogta by¢ pierwotnie
epitafium, fundowanym z mysla o kaplicy zamkowej w Szczecinie, a powstalym jeszcze za
zycia ksiecia. Wdowa, jadac do Stupska, zabrata je ze sobg i, by¢ moze, widzac katastrofalny
stan wyposazenia kosciota, nadala mu forme ottarza, co - biorgc pod uwage ograniczone
mocno $rodki finansowe - nalezy uzna¢ za czyn nader rozsadny. Do gléwnej czeSci ze sceng
Ukrzyzowania dodano predelle z wizerunkiem Ostatniej Wieczerzy 1 gorng kondygnacj¢ z
przedstawieniem Zmartwychwstania. Ottarz zwienczyta figura pelikana, symbol Chrystusa.

Ksi¢zna byta réwniez fundatorka wspartej na figurze Mojzesza ambony, ktéra réwniez
jak 1 ottarz przetrwata do dnia dzisiejszego. Nie zachowata si¢ natomiast empora kolatorska
ustawiona przy potudniowej $cianie koSciota bedaca rowniez efektem mecenatu ksieznej. Oba
te dzieta prawdopodobnie zostaly wykonane w miejscowym warsztacie snycerskim (by¢
moze autora ambony w kosciele Mariackim - Pawla Waltersdorfa).
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Z fundacji Erdmuty pochodzi réwniez dzwon odlany w brandenburskim Kostrzynie i
kielich z herbem ksigznej wykonany ok. 1606 r. przez zlotnika nadwornego Jana Fryderyka
Egidiusa Blanke. Wydatek ten tak nadszarpnat zreszta budzetem ksi¢znej, ze ta zalegata z
zaptatg mistrzowi jeszcze w 1607 r. W dalszych latach dzigki staraniom wdowy w kosciele
przybyl $wiecznik z rogéw tosi (moze upolowanych przez ksi¢zn¢ - wielka amatorke
polowan) oraz dwa srebrne dzbany - jeden dzieto ztotnika stupskiego Piotra Burowa, drugi
artysty lipskiego Szymona Kitzingera.

Przypuszczalnie mecenat artystyczny ksi¢znej pobudzil mieszczan stupskich do
podobnej dzialalnos$ci na rzecz parafialnego kosciota Mariackiego. Wynikiem tego byto
nadanie mu w latach 1609 - 1633 nowego wystroju sktadajacego si¢ z ambony i okazatego
dwustronnego retabulum ottarzowego.

U boku ksieznej wdowy przez dwadziescia trzy lata (w tym przez jedenascie z
dwudziestu trzech spgdzonych przez Erdmut¢ w Stupsku) przebywata nieznana nam blizej
ksiezniczka Katarzyna Urszula. Urodzita si¢ 18 kwietnia 1580 r. w Ratzenburgu, byta cérka
Franciszka - ksiecia sasko-lauenburskiego i Malgorzaty, siostry Jana Fryderyka. Matka
ksiezniczki zmarta w rok po jej narodzinach, i gdy ta miata osiem lat, znalazla si¢ - z
powodow nieznanych nam dzisiaj - na dworze Erdmuty. By¢ moze zadecydowat o tym fakt,
ze ksigzna nie doczekata si¢ w zwiazku z Janem Fryderykiem dzieci. Nie pomogla jej nawet
kuracja w Karlovych Varach, gdzie w 1588 r. zazywala leczniczych kapieli.

Katarzyna Urszula zmarta 18 lutego 1611 r., za$§ jej uroczysty pogrzeb odbyt si¢
dopiero 6 czerwca. Ciato ztozono do sarkofagu, ktory spoczywa po dzi§ dzien w podziemiach
ko$ciota zamkowego po konserwacji w latach 1977-78

W poréwnaniu z sarkofagami Anny de Croy i Ernesta Bogustawa jest on
najskromniejszy, co moze $§wiadczy¢ o niskiej pozycji ksiezniczki na dworze.

Kolejng znang nam osobg z otoczenia ksi¢znej wdowy byt jej kapelan, magister Daniel
Rubenow. Urodzony w Stargardzie Szczecinskim studiowat w Wittenberdze, a od 24 stycznia
1602 r. objat swoja funkcje u jej boku. Jej tez na pewno zawdzigcza swodj awans na
stanowisko prepozyta synodu stupskiego sprawowane od 1610 r. az do przej$cia na emeryture
w 1636 r. Jego gldwna zastugg jest pozostawienie nam relacji o zyciu ksi¢znej, w ktorej
podkreslat jej poboznos¢, mitosierdzie 1 oszczednos¢ (by¢ moze piszac o tej ostatniej zalecie
chciat odeprze¢ stawiane ksi¢znej zarzuty rozrzutnosci).

Jak juz wczeéniej wspomniano, od 1608 r. ksiezna po $mierci Swietosza von Tessen
posiadata dobra smotdzinskie, z czym wigzalo si¢ posiadanie prawa do patronatu nad
ko$ciotami 1 kaplicami na ich terenie. Na tej podstawie 21 marca 1610 r. powolala na pastora
w Smotdzinie Michata Briiggemanna w przysztosci autora ttumaczenia ,,Matego katechizmu”,
widzac w nim czlowieka ,,godnego i1 bardzo wyksztalconego”. Ksi¢zna w dokumencie
nominacyjnym doktadnie sprecyzowata obowigzki i (bardzo dobre) uposazenie pastora.
Dzigki jej zyczliwosci mogt Briiggemann rozwinaé zywa dziatalno$¢ duszpasterskg i
katechetyczng. W 1621 prawdopodobnie wobec swej choroby 1 w obawie $mierci napisata do
ksigcia Bogustawa XIV, aby ten zatwierdzil poczynione przez nig uposazenie, a nawet je
powigkszyt, podkreslajagc umiejetnos¢ kontaktu z ludzmi 1 ,,wspanialy talent kaznodziejski
(...) Jakim Bog obdarzyt pastora”. Prawdopodobne jest wigc, ze Erdmuta odwiedzata
owczesny patac w Smotdzinie, gdzie jeszcze w 1608 r. wisiaty portrety krolow polskich:
Stefana Batorego, Anny Jagiellonki, Zygmunta III Wazy oraz krdla dunskiego Fryderyka.
Nalezy sadzi¢, ze ksig¢zna bedac osoba wyksztatcong, znajac tacing i1 greke potrafita
obiektywnie oceni¢ wiedzg i talenty pastora.
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Dalsza dziatalno§¢ Michata Briiggemanna, znanego jako Pontanus $§wiadczy o
umiejetnie dokonanym wyborze. Po $mierci Erdmuty kolejng jego protektorkg stala sie
nastepczyni na shupskim zamku wdow - ksi¢zna Anna de Croy.

Jako pobozna kalwinka dbata Erdmuta o zycie religijne swoich poddanych, zakupujac
dla kosciota w Rowach polskg Bibli¢ 1 postylle domowg Marcina Lutra, budujagc nowa
plebani¢ przy tamtejszym koSciele oraz regulujac nalezne optaty koscielne. Jednocze$nie
zagrozila usunigciem z funkcji proboszczowi, jesli ten nie zaniecha naktadania ekskomunik.

Ksi¢zna niekiedy opuszczata Stupsk 1 wyjezdzata do Szczecina, niestety najczgsciej z
powodu kolejnych pogrzebow cztonkow wymierajacego powoli rodu Gryfitow. W 1603
zmart Barnim XII, w 1605 - Kazimierz, w 1606 - Bogustaw XIII - kolejni bracia Jana
Fryderyka. Niedlugo potem z Zyciem zaczeli rozstawaé si¢ synowie Bogustawa XIII. W
latach 1618, 1619, 1620 zmarli Jerzy, Filip II i Franciszek. W 1620 r. zmarta tez siostra
Erdmuty Anna Maria; na ten pogrzeb musiata ksi¢zna uda¢ si¢ do Wolina. Dwa lata pdzniej
kolejng smutng podrdz trzeba byto odby¢ na pogrzeb drugiej siostry - ksieznej Zofii.

Szczesliwsze byly powody wyjazdu w roku 1610 do Drezna na §lub Franciszka I
bratanka Jana Fryderyka z jej siostrzenica Zofia, corka Chrystiana elektora saskiego. Nie
wiemy natomiast, czy zostala zaproszona w 1612 r. do Szczecina, gdy ksiaze Filip II,
bratanek jej me¢za zorganizowal tzw. "cesarskie $wigto" z okazji objgcia tronu przez cesarza
Macieja, ktory w latach mtodosci byt przyjacielem Jana Fryderyka i goSciem na szczecinskim
dworze.

Nalezy podziwia¢ wytrzymato$¢, z jaka pokonywala ksiezna wdowa trudy tak
wyczerpujacych podréozy trwajacych najczesciej na trasie do Szczecina pig¢ dni. Dysponujac
niewielkimi $srodkami zabierata ze sobg tylko dwie dworki.

Jednak i jg zmogta staros¢. Juz w 1621 roku powaznie zachorowata, ale powrécita do
zdrowia. Jednak w 1623 roku nastgpit powr6t choroby i 13 listopada, jak zanotowatl jej
kapelan Daniel Rubenow, zmarta po dtugich cierpieniach. Zwloki zostaty przewiezione do
Szczecina 1 uroczyscie pochowane 28 stycznia 1624 r. Wérdd uczestnikoOw pogrzebu znalazta
si¢ m.in. bratanica jej me¢za, Anna de Croy, ktéra na mocy decyzji swojego brata, Bogustawa
XIV miata wkrotce obja¢ w swe posiadanie zamek stupski 1 inne dobra ksieznej Erdmuty.

Zygmunt Boras w swojej ksigzce "Ksigzgta Pomorza Zachodniego" piszac o Erdmucie
nazywa ja "ksi¢zng renesansu". Na okreslenie to owa kobieta na pewno solennie zastuzyla.
Wszechstronnie wyksztalcona, dzigki swoim podrézom poznata liczne miasta w Niemczech 1
Czechach. Goscita na swoim dworze znamienitych gosci, o czym najdogodniej §wiadczy jej
sztambuch (przetrwat do dnia dzisiejszego w bibliotece drezdenskiej) dotaczony do
ksigzeczki do nabozenstwa oprawnej w czarny zamsz ze zloconymi brzegami 1 wyrytym na
oktadce herbem elektorskim. Na luznych jego kartkach znajduja si¢ wpisy wielu déwczesnych
osobistosci, zarowno ksigzat, jak 1 szlachty; kobiet 1 me¢zczyzn. Pod fragmentami Pisma
Swietego lub poboznymi sentencjami widniejg podpisy cztonkow rodziny Ksieznej - jej ojca
Jana Jerzego, elektora brandenburskiego, jej sidstr Anny Marii 1 Zofii, szwagrow 1 bratankow;
cztonkéw rodziny me¢za np: Anny, corki Filipa I, siostry jej m¢za, brata Jana Fryderyka -
Barnima XI|I.

Jako pierwsza wpisu dokonata do sztambucha ks. Zofia Jadwiga, corka Juliusza ks.
brunszwickiego, zona Ernesta Ludwika brata Jana Fryderyka, ktora wedtug wpisu "pokochata
Erdmute jak siostre". Z okresu pobytu Erdmuty w Stupsku pochodzi tylko jeden zapis - dzieto
przebywajacego w Stupsku 20 listopada 1613 r. Augusta ks. saskiego, syna Zofii, a wigc
bratanka ksiezne;.
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Obok tej pamiatki po ksi¢znej zachowaty si¢ takze inne, ktore mozemy podziwia¢ do
dnia dzisiejszego w Stupsku - odbudowany dzigki jej mecenatowi kosciot zamkowy, ktéremu
nadata na cze$§¢ zmartego me¢za wezwanie $§w. Jana (obecnie §w. Jacka), zachowane w nim
olttarz i ambona oraz tablica drewniana po$§wigcona pami¢ci ks. Jana Fryderyka. jej mozna
prawdopodobnie przypisa¢ umieszczenie za ottarzem dwdch pigknych, pdznorenesansowych
tablic kamiennych.

Ona tez zadbata o wystrgj stupskiego zamku, zatozyta wokot niego rozleglte ogrody.
Otaczata si¢ picknymi przedmiotami, w$rod ktérych do dnia dzisiejszego przetrwat w Dreznie
(wywieziony po jej Smierci do braci) wspanialy kielich z gorskiego krysztatu. Dbata o to, by
pozostata pamig¢ o niej i dlatego na wspomnianej drewnianej tablicy w kosciele §w. Jacka nie
omieszkata wspomnie¢ i o swoich dokonaniach. Okazata si¢ energiczng administratorkg
powierzonych jej wtosci. Pracowicie i owocnie spgdzila ostatnie 23 lata swojego zycia.

Halina Machura, Zofia Madela,

nauczycielki historii.
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Krzysztof Chochut

Glosa do stupskich dziejéow ksiedza Jana Zieji

Dnia 19 pazdziernika 2001 roku mija dziesiagta rocznica $mierci ksigdza Jana Ziei. Jest
to wspaniata okazja dla ukazania, nie wszystkim znanego, stupskiego epizodu w zyciu tej
barwnej i jakze nietuzinkowej osoby. Postaci, ktéra powinna trwa¢ w pamie¢ci obecnych i
przysztych pokolen Stupszczan.

Ten rodzony w 1897 roku kaptan, absolwent Seminarium Duchownego w Sandomie-
rzu, uczestnik wojny polsko-bolszewickiej®, wykladowca w seminarium duchownym w Pif-
sku, kapelan zaktadu dla gluchoniemych i ociemniatych w Laskach, katecheta w warszaw-
skich gimnazjach i liceach, a w okresie okupacji kapelan Komendy Gtéwnej AK i1 Szarych
Szereg(')wlo, zjawit si¢ w spalonym Stupsku 29 maja 1945 roku. Od pierwszego dnia wlacza-
jac si¢ bardzo aktywnie w dzielo realizacji, planowanego juz od kilku pokolen planu, przyta-
czenia Ziem Zachodnich i Pétnocnych do macierzy.

Przybywajac na Ziemie Odzyskane ksiadz Jan miat wlasny plan dziatania, ktory przez
nastepne miesigce pobytu w grodzie nad Stupia, badz w jego okolicach, realizowat z zelazng
wreez konsekwencja. Wydaje sie, ze jego glownym celem - poza duchowg opieka nad napty-
wajaca ludnoscig — byla polonizacja tych terendow, ksztaltowanie polskiej §wiadomosci naro-
dowej mieszkancow, przezwycigzanie antagonizmow regionalnych i animozji osobistych oraz
stworzenie na tym obszarze spoteczenstwa obywatelskiego, $wiadomego wtasnych korzeni i
wielowiekowych tradycji.

Wobec ogromu zniszczen wojennych wielkie znaczenie dla odradzajacego si¢ panstwa
polskiego miata odbudowa i zasymilowanie Ziem Zachodnich i Péinocnych. Na miejsce wy-
siedlanych Niemcow przybywatla ludnos$¢ polska, przede wszystkim wywieziona na roboty
podczas wojny, a od drugiej potowy 1945 takze osadnicy z centralnej Polski. Niestety, tereny
te byly w pierwszych latach powojennych takze przystowiowym rajem dla réznych niebie-
skich ptakow, ludzi wyrwanych z dawnych srodowisk, nierzadko zdemoralizowanych. Prze-
rzucali si¢ oni czgsto od szabru 1 spekulacji do udziatu w administracji 1 milicji. Mialo to bar-
dzo niebezpieczne skutki, zwtaszcza na terenach gdzie w wyniku migracji tworzyto si¢ nowe
spoleczenstwo, ztozone z ludnos$ci pochodzacej z r6znych rejondéw o odmiennej kulturze.
Wykorzystywaty to stalinowskie wtadze, ktore pod pozorem wprowadzania ,,nowego porzad-
ku” 1 ,,postepowych idei” dyktatury komunistycznej niszczyty stare struktury spoleczne 1 eko-
nomiczne, depczac tradycje 1 histori¢, walczac z wlasno$ciag prywatng oraz elitami spolecz-
nymi.

W tej sytuacji czynnikiem stabilizujagcym $rodowiska osadnicze w Stupsku byli du-
chowni katoliccy, prowadzacy szeroka akcja pomocy spotecznej. Wérdd nich byt oczywiscie
ksiadz Zieja. Jego dziatalno$¢ bardzo szybko przynosita widoczne efekty. Gromadzac i orga-

® W 1920 r. byt kapelanem 84 Putku Strzelcow Polskich, odznaczonym Krzyzem Walecznych.

19 podczas Powstania Warszawskiego byt kapelanem putku Baszta.

" Juz w 1807 roku przytaczenie tych terenoéw do Ksiestwa Warszawskiego sugerowat Napoleonowi Hugo Kotta-
taj. W okresie migdzywojennym koncepcj¢ t¢ propagowal Roman Dmowski oraz historycy z Polskiego Zwiazku
Zachodniego i Instytutu Battyckiego, ktorzy wznowili swa dziatalno$¢ w konspiracji na poczatku 1943 roku, a
na wschodzie w Biurze Badan Gospodarczych przy Zwigzku Patriotow Polskich. Patrz: J. Borowik, Nauka pol-
ska a Pomorze Szczecinskie, ,,Jantar” 1947, z. 3, s. 182-183; K. Kersten, U podstaw ksztaltowania si¢ nowej
struktury agrarnej ziem zachodnich 1945-1947. Polska Ludowa, T. 1, Warszawa 1962, s. 40.
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nizujac wokot siebie parafian, przybytych z réznych stron, nie odzegnywat si¢ on od kontak-
tow z lokalnymi wladzami®?, a nawet z miejscowa ludnoécia niemiecka.** W trudnym okresie
odbudowy zycia gospodarczego i spotecznego kontynuowat dzieto tragicznie zmartego ksie-
dza Gedygi w parafii Sw. Ottona.** Postuge kaptanska taczyt z dzialalnos$cig spoteczng 1
o$wiatowa. Wspotorganizowat Towarzystwo im. Piotra Borowego i Biblioteke Filarecka.
Udzielal pomocy osobom ubogim, pokrzywdzonym przez los. Wspottworzyl Dom Matki 1
Dziecka, Zaktad Wychowawczy Nasz Dom, oraz liczne stotowki dla ubogich.

Jedynym ocalatym dzietem ksi¢dza Zieji, ktory przetrwat do dnia dzisiejszego, jest
Plac Powstancow Warszawy wraz z odstonietym 15 wrzesnia 1945 roku pomnikiem.15 Nalezy
w tym miejscu zaznaczy¢, ze byl to w Polsce pierwszy i jedyny przez nastepne kilkadziesiat
lat pomnik, po$wiecony bohaterom znienawidzonej przez komunistow Armii Krajowej. Para-
doksem historii jest tez fakt, ze jego odstonigcie, za sprawg ksigdza Jana, miato forme oficjal-
nej uroczysto$ci, w ktorej uczestniczyly delegacje komitetow powiatowych PPR i PSL wraz z
pocztami sztandarowymi i kompania honorowa garnizonu Marynarki Wojennej w Ustce.

W 1946 roku zostal przeniesiony do wsi Wytowno. Nie przeszkodzito mu to
wcale w dalszej dziatalnos$ci. Stworzyl tam Uniwersytet Ludowy, ktory przetrwat do 2 czerw-
ca 1947 roku. Opierajac si¢ na programie sprzed 1939 roku organizowat Zwigzek Mtodziezy
Wiejskiej ,,Wici” w tejze gromadzie. Wspierat takze powstanie lokalnych struktur Polskiego
Stronnictwa Ludowego wiernych Mikotajczykowi - jedynej wowczas legalnej opozycji de-
mokratycznej, sprzeciwiajacej si¢ otwarcie machinacjom i terrorowi rzadzacych komunistow.
Do Stupska powrocit w drugiej potowie 1947 roku. Wowcezas okazato si¢ jednak, ze po wy-
remontowaniu kosciota Mariackiego, §w. Jacka 1 Naj$wietszego Serca Jezusa, maly ko§ciot
Sw. Ottona stat si¢ jedynie $wiatynia filialna. W zwiazku z tym ksiadz Zieja postanowit prze-
jac¢ opuszczony koscidt przy ul. Grottgera 1 zorganizowa¢ w nim nowg parafi¢, obejmujaca
tereny coraz gesciej zaludniajacej si¢ dzielnicy miasta zwanej ,,Zatorzem”. Dnia 30 wrze$nia
1947 roku stat sie jego proboszczem.

A jaki byl naprawde stosunek stupskich urzgednikéw do ksiedza Jana? Na to pytanie
odpowiadajg dobitnie zachowane dokumenty. Mimo tak wielu sukceséw, a moze wlasnie z
tego powodu, wtadza ludowa niechetnie spogladata na dziatalno$¢ kaptana. Czujnie obser-
wowany, po kilku miesigcach zostat uznany za wroga, a jego dziatalno$¢ za niekorzystng dla
rzadzacych w Stupsku.’

W 1948 roku serce i umyst ksiedza Zieji zaczynajg zaprzata¢ inne sprawy. Ziemia
stupska stata si¢ zbyt ciasna dla nowych pomystow. Nie widzac szans na ich realizacj¢ posta-
nowil wroci¢ do Warszawy. Tam czekaty wieksze wyzwania, z ktorymi chcial si¢ zmierzy¢.
Nie w Stupsku, ale w powstajacej ze zniszczen stolicy wydawat si¢ bardziej potrzebny.*® Wy-

12 Ksigdz Jan byt wspotorganizatorem wielu uroczystosci patriotyczno-religijnych. Najbardziej $mialym tego
przyktadem byta msza odprawiona dnia 16 wrze$nia 1945 roku z udziatlem delegacji Komitetu Powiatowego
PPR ze sztandarami i stuchaczy tutejszej szkoty milicji.

13 Jako kaptan porozumial sie z miejscowym pastorem odno$nie odprawiania mszy dla Polakow w kosciele Mat-
ki Boskiej za Miastem.

1 Kosciot katolicki $w. Ottona powstal w latach 1871-1873 dzieki darowi 11tys. mk od niemieckiej cesarzowej
Augusty, cesarzowej austriackiej i dworu saksonskiego. Patrz: L. Boncza-Bystrzycki, Ko$ciét katolicki na Po-
morzu Zachodnim (1871-1945), Koszalin 1995, s. 134, 142.

1> Autorem pomnika jest warszawski rzezbiarz Jan Mateta.

18 Obecnie w tym miejscu stoi nowoczesny kosciot pod wezwaniem Sw. Rodziny.

" AP/O Stupsk, MRN i ZM Stupsk, Wykaz ksiezy proboszczéw miasta Stupska z ich charakterystykami, sygn.
194,s.101i 20.

18 Po powrocie do Warszawy czynnie wiaczyt sie w dzieto walki o prawa cztowieka. Apogeum jego dziatalnosci
przypadaja na przelom lat siedemdziesiatych i osiemdziesiatych. Sygnatariusz deklaracji zalozycielskiej KOR i
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jezdzajac pozostawit jednak pustke. Jedynie pamig¢ po nim pozostata w sercach osob, z kto-
rymi si¢ zetknagt. Nieulgkty kaptan, uczony swiadom obowigzkéw spotecznych, pozostat w
pamieci mu wspotczesnych cztowiekiem niezwyklym w sensie motywacji i sity osobowosci.
Jego sukcesy uznano za rezultat wewnetrznego ognia. Byl po prostu bardzo dobrym i szla-
chetnym cztowiekiem. Osobg skromng i zyczliwa, ktora do dziatania pchat osobisty impuls
czynienia dobra 1 naprawiania zla.

Z ziemig shupska splotty si¢ losy wielu postaci, ktore przeszty do historii. Niestety o
niektorych z nich zapomniano, a o innych nie chce si¢ pamigta¢. Miejmy nadzieje, ze los ten
nie spotka ksiedza Jana Zieji.

Krzysztof Chochul,

historyk, archiwista Archiwum Panstwowego w Koszalinie
Oddziat w Stupsku

przewodniczacy Rady Funduszu Samoobrony Spotecznej stat si¢ jednym z symboli polskiej opozycji demokra-
tycznej, ktora doprowadzita do obalenia systemu komunistycznego w Polsce.

51



RECENZJE, OMOWIENIA

Matematyka 3, Podrecznik dla klasy trzeciej gimnazjum, Praca zbiorowa pod red. Malgo-
rzaty Dobrowolskiej, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 2001, ss. 254.

Joanna Duda

Matematyka 3

Naktadem Gdanskiego Wydawnictwa Os$wiatowego ukazatl si¢ po raz pierwszy pod-
recznik do nauczania matematyki na poziomie klasy trzeciej gimnazjum. Jest to praca zbio-
rowa pod redakcja Matgorzaty Dobrowolskiej. Ksigzka stanowi kontynuacje podrgcznikow z
klasy I-ej oraz ll-giej i jest zgodna z programem nauczania ,,Matematyka z plusem” (nr do-
puszczenia: DKW — 4014 — 139/99).

Podrecznik zawiera dziaty powtorzeniowe, pozwalajace uczniowi utrwali¢ 1 usystema-
tyzowaé wczesniej zdobyta wiedze, ale takze rozszerzy¢ ja o nowe zagadnienia. Ksigzka
sktada si¢ z 8 rozdziatéw. Charakter powtdrzeniowy maja dziaty:

e Liczby i wyrazenia algebraiczne
e  Wielokaty, kota i okregi
e Bryly
Kazdy z tych rozdziatéw rozpoczyna si¢ od kilku bardzo prostych pytan sprawdzajacych
podstawowe wiadomosci i umiej¢tnosci. Pozniej nastepuje cze$¢ zadaniowa, zawierajaca za-
dania o r6znym stopniu trudnosci, zakonczone krdotkim testem. Na koncu kazdego rozdziatu
zamieszczony jest blok ,, Zadania uzupelniajace”, petnigce role dodatkowego zbioru zadan.
Pozostate rozdziaty:
Funkcje
Przeksztatcenia geometryczne
Figury podobne
Matematyka w zastosowaniach
e Rozrywki matematyczne
wprowadzaja nowe zagadnienia 1 wiadomos$ci. Material jest podany w sposob jasny, przy-
stepny, poparty trafnymi przyktadami i zaopatrzony w odpowiednie zadania. Na szczego6lna
uwage zastuguje rozdzial ,, Matematyka w zastosowaniach”. Jest on chyba najwazniejszy,
jezeli chodzi o zatozenia reformy. Przygotowuje uczniow do wykorzystania wiedzy matema-
tycznej, do rozwigzywania problemow z zakresu roéznych dziedzin edukacji szkolnej oraz
praktyki zycia codziennego.

Na pochwale zastuguje réwniez pomyst autor6w na wypetnienie czasu pomiedzy eg-

zaminem, a koncem roku szkolnego. Rozdziat ,,Rozrywki matematyczne” wydaje si¢ ,,strza-

tem w dziesiatke”.

Podrecznik jest niewatpliwie ciekawg propozycja nie tylko dla uczniow, ale i dla nauczycieli. Jedynym
minusem jest niedostatek zadan. Do pelnego wykorzystania podrgcznika konieczny jest zbioér zadan. Dopiero on
pozwoli na efektywna i owocna pracg pozwalajaca bez przeszkod zda¢ egzamin gimnazjalny.

Joanna Duda,
nauczyciel matematyki Gimnazjum nr 5 w Stupsku



Dorota Urzynska, Polski ruch socjalistyczny na obczyZnie w latach 1939 — 1945, Poznan
2000, s. 260.

Krzysztof Lemisiewicz

Polski ruch socjalistyczny na obczyznie

Ksigzka autorstwa Doroty Urzynskiej dotyczy problematyki polskiego ruchu socjali-
stycznego na uchodzstwie w latach II wojny $wiatowej. Prezentuje gtowne osrodki tworzone
przez polskich socjalistow — dziataczy bylej Polskiej Partii Socjalistycznej we Francji, Wiel-
kiej Brytanii, Szwecji 1 Stanach Zjednoczonych Ameryki Potnocnej. Oprocz charakterystyki
organizacyjnej tychze osrodkéw, zawarto réwniez w publikacji tematyke odnoszaca si¢ do
zagadnien programowych i opcji politycznej, reprezentowanej przez dziataczy bytej PPS na
obczyznie. W ksigzce przedstawiono wigc stanowisko dziataczy b. PPS wobec struktur Pod-
ziemnego Panstwa Polskiego, wtadz RP na emigracji i pozostatych polskich stronnictw poli-
tycznych zarowno w okupowanym kraju jak i na uchodzstwie. Autorka ukazata takze stano-
wisko, jakie zajeli polscy socjali$ci wobec Panstw Sprzymierzonych tj. ZSRR, Francji, Wiel-
kiej Brytanii i USA, nie pomijajac przy tym wzajemnych kontaktow z wybitnymi dzialaczami
ruchu robotniczego tych wlasnie krajow. Wydaje si¢ wigc, ze wzmiankowana ksiazka kresli
dziatalno$¢ dziataczy b. PPS na réznych plaszczyznach — wobec zagadnien krajowych, mig-
dzynarodowych czy wewnetrznych struktur polskiego nurtu socjalistycznego.

Autorka publikacji starata si¢ udowodnié tezg, iz polscy socjali§ci na obczyznie pro-
wadzili aktywng dzialalno$¢ organizacyjng, polityczng i1 nalezeli do znaczacych ugrupowan
politycznych. To wlasnie pepeesowcy wchodzili w sktad wltadz RP na emigracji, starali si¢
ksztattowac polska polityke wewnetrzng i zagraniczng a w konsekwencji odegrali duza role w
latach II wojny $wiatowe;.

Dziatacze bylej PPS, przebywajacy na uchodzstwie, utworzyli w latach 1939 — 1945
kilka silnych organizacji socjalistycznych, zastugujacych na miano struktur PPS. Ich istnienie
zastuguje na uwage ze wzgledu na to, iz po wojnie az do chwili obecnej, nie pojawity si¢ tak
znaczace struktury pepeesowskie. Sama Polska Partia Socjalistyczna nigdy si¢ wigc nie odro-
dzita w takiej formie i w takim znaczeniu, jaki posiadata przed wybuchem II wojny §wiatowe;j
I podczas dziatan wojennych.

Ksigzka Doroty Urzynskiej napisana zostala z duzym obiektywizmem i rzetelno$cia
naukowg. Autorce udato si¢ unikngé¢ w prezentacji materialu uje¢ jednostronnych 1 uprosz-
czonych. Publikacja stanowi dobrze udokumentowane studium, w ktorym wykorzystano do-
stepnag literaturg, a takze liczne zrodla archiwalne zdeponowane m.in. w prywatnych archi-
wach Lidii 1 Adama Ciotkoszow, Stanistawa Wasika oraz Instytucie i Muzeum im. Gen. Wia-
dystawa Sikorskiego w Londynie. Tak wigc Autorka jako jedna z nielicznych historykow sie-
gnela do materiatow przez lata niedostepnych. Wydaje sig¢, iz jedynym mankamentem ksiazki
jest fakt braku opisu polskich organizacji socjalistycznych dziatajacych w okresie I wojny
Swiatowej na Wegrzech, w Rumunii oraz Iranie. Publikacja pozbawiona jest takze indeksu
nazwisk.

Niezaleznie od poczynionych uwag uwazam, ze ksigzka Doroty Urzynskiej w zakresie
podjetej problematyki wyrdznia si¢ na tle dotychczasowych opracowan poglebiong refleksja,
petniejszym opisem wydarzen i zjawisk, obiektywizmem w ocenie, dlatego niewatpliwie za-
stuguje na uwage jako bardzo wartosciowa publikacja.

dr Krzysztof Lemisiewicz
historyk, wyktadowca Pomorskiej Akademii Pedagogiczne;j
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ROZMAITOSCI

Dariusz Duda

Ksiaze Jozef Poniatowski jako woédz 1790 - 1792

Ksigze Jozef Poniatowski urodzit si¢ 7 maja 1963 roku w Wiedniu. Byl synem An-
drzeja 1 Teresy z Kinskych, bratankiem kroéla Stanistawa Augusta Poniatowskiego. Stuzbe
wojskowa rozpoczal 7 I 1780 w wojsku austriackim za zezwoleniem kréla, kontynuujac tra-
dycje rodzinne — ojciec byt feldmarszatkiem w armii austriackiej. Zostal mianowany podpo-
rucznikiem z putku karabinieréw feldmarszatka F. M. Lascy. We wrzesniu 1781 r. za sprawny
udziat w manewrach mianowany zostat pismem odrecznym cesarza Jozefa II kapitanem, a w
styczniu 1782 r. dowoddca szwadronu. W latach 1784 — 86 odkomenderowano go do formo-
wania putku ulanow galicyjskich 1 jako dowodca pierwszego dywizjonu stacjonowal we
Lwowie i Sarnowie. Jesienig 1786 roku uzyskat stopien podputkownika i przeniesienie do
ekskluzywnego putku szwolezeréw cesarskich im. Jozefa II. W czasie wojny Austrii z Turcja
powotany zostal do kwatery glownej jako jeden z adiutantow cesarza. Dnia 24 kwietnia pro-
wadzac jako ochotnik pierwszy szwadron na twierdze¢ Szabac, zostat ciezko ranny w udo. Od
konca sierpnia uczestniczyt w lokalnych walkach pod Semlinem koto Belgradu. Awansowany
zostal w listopadzie na nadliczbowego, drugiego putkownika szwolezeréw cesarskich, prze-
niesiony w koncu 1789 roku do Modeny. Na wezwanie kréla Augusta Poniatowskiego ztozyt
10 VII prosbe o dymisj¢, przyjeta 12VII 1 przybyl do Warszawy, gdzie krél mianowat go ge-
neratem — majorem.*

Z praktyki w wojsku austriackim opanowat szkolenie systematyczne kawalerii 1 do-
wodzenie szwadronem. Doswiadczenie organizacyjne zdobyt przy tworzeniu galicyjskich
utanow. Jako adiutant cesarza w kampanii tureckiej 1788 roku ogladat dowodzenie na szcze-
blu najwyzszym na kresowym teatrze dziatan wojennych. Artyleri¢ poznal na wtasnej skorze
nieszczgs$liwie prowadzac piechote do szturmu na biata bron. Tak go scharakteryzowat Stani-
staw Herbst piszac, ze mimo bardzo mtodego wieku ,,byl on moze najlepiej przygotowanym
do zadan nauczyciela i organizatora wojska”.2 Stuzbe rozpoczat w wojsku polskim jako mto-
dy generat, inteligentny, wdrozony do pracy systematycznej, a przy tym skromny, §wiadomy
wilasnych brakow w przygotowaniu do samodzielnego dziatania.

8 kwietnia 1790 roku zostaje zatwierdzona ostatecznie jego nominacja na zastepce
dowodcy dywizji bractawskiej i podolskiej, a wskutek nicobecnosci Szczgsnego — Potockiego
zostal faktycznym dowodca. W okresie tej stuzby spotkat si¢ z trudnosciami szkolenia mtode-
go wojska 1 zaopatrzenia. Dlatego staral si¢ jak najlepiej przygotowaé powierzone jego do-
wodztwu wojsko do nadchodzacej wojny z Rosja. Zaczal wigc wysuwac oryginalne propozy-
cje szkoleniowe i intendenckie. Powotany przez stryja do prac organizacyjnych i regulami-
nowych przyczynit si¢ do wypracowania wlasciwych nowoczesnych instrukcji. Najprawdo-
podobniej byt on inicjatorem polskich formacji strzeleckich. Dzigki niemu w 1790 roku a na
szersza skale w roku 1791 w obozie pod Bractawiem rozpoczety si¢ ¢wiczenia w zakresie
wsp6tdziatania réznych rodzajéow wojska (kawalerii i piechoty). Cwiczenia te byly nie tylko
szkolg szeregowca 1 oficera, ale takze 1 generata, ktory miat moznos¢ po raz pierwszy w zyciu
wyprobowaé kierowanie duza grupa. Starosta Michat Starzenski, naoczny $wiadek, w liscie
do krola stwierdzit, ze Ksigze Poniatowski nie ustgpuje w umiejetnosciach generatom zagra-

! Polski Stownik Bibliograficzny.
% Szymon Adenazy, Ksigze Jozef Poniatowski 1763 — 1813, s. 356.
® Patrz wyzej, s. 357.
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nicznym 1 tylko dzigki jego talentom organizacyjnym i wojskowym w tak krotkim czasie, z
mtodych rekrutow, utworzyt wojsko, o wysokiej dyscyplinie i umiejetnosciach woj skowych.4
W zwiazku z trudno$ciami zaopatrzeniowymi wysunat cieckawa propozycje mianowania spe-
cjalnego generala do zalatwiania potrzeb wojska. Jego obowigzkiem byloby porozumienie si¢
z komisjami cywilno-wojskowymi i obywatelami w sprawie dostaw zywnosci 1 zaktadania
magazynow. Miat zawczasu przygotowywac zywnos$¢, konie, podwody i woty dla oddziatow
maszerujacych. Miat mie¢ nadzor nad szpitalem generalnym. Do pomocy otrzymywa¢ miat
taki generat po jednym oficerze z kazdej wigkszej jednostki, a podlegatby bezposrednio gene-
ralowi komenderujacemu, od ktoérego wprost odbieratby rozkazy i ktoremu winien sktadaé
raporty. Ten projekt jak i inne (miedzy innymi projekt zwigkszenia nasycenia artylerii) zostat
odrzucony przez Komisje Wojskowa. Lacznie wystosowat okoto 10 projektow.

Przystepujac do dowodzenia naczelnego (6 maja zostaje uznany przez Rad¢ Wojenng
wodzem sit polskich na Ukrainie) w wojnie przeciwko Rosji nalezy sadzi¢, ze byt przygoto-
wany taktycznie nie tylko w skali batalionu — szwadronu, ale i broni potgczonych.

Jednak niedoskonato$¢ improwizowanej machiny naczelnego dowodztwa sprawita, ze
wojne prowadzono bez ogdlnego planu, a dowodzacy armig koronng Poniatowski nie miat
sztabu. O utworzenie za$ wlasciwego organu dowodzenia w sktadzie siedmiu oficeréw wy-
stapit dopiero po rozpoczeciu dziatan. Poniatowski w roku 1792 dowodzac stabszymi kilka-
krotnie sitami, wobec przeciwnika posuwajacego si¢ skrzydtami cofat si¢ umiejetnie skupia-
jac swoje wojska 1 unikajac odcigcia. Mimo zupetlnego zaskoczenia kierunku ataku zdotat
zgromadzi¢ swe sily pod Utanowem. Przy trudno$ciach rozpoznania nie prébowatl zmierzy¢
si¢ catodcig sit wlasnych z czg$cia nieprzyjaciela. Pisat do kréla: ,,Gdy przypuszczam, ze na-
deszta sposobno$¢ pobicia jednej kolumny, czas potrzebny na jej wyszukanie umozliwia in-
nym kolumnom odcigcie nas albo posunigcie w innym miejscu... [czastkowe] zwycigstwo
jest dla nas mina”.® Przedstawil takze pesymistyczny obraz armii. 15 czerwca doszto do
pierwszej powaznej walki pod Boruszkowcami, gdzie boczna kolumna, ubezpieczajaca wy-
mknigcie sit gtownych polskich, doznala niepowodzenia. Natomiast nastgpna proba oskrzy-
dlenia polskiego odwrotu, 18 czerwca pod Zieleficami, skonczyta si¢ polskim lokalnym zwy-
cigstwem, dzigki samorzutnej interwencji artylerii i glebokiemu uszykowaniu piechoty i ka-
walerii przez ksigcia. Gdy doszlo do paniki nieostrzelanego Zotnierza, osobista interwencja
Poniatowskiego, ktory sformowal rozproszony batalion, wzmocnit drugim i sam poderwat do
kontrataku — zahamowat nieprzyjaciela. Ta bitwa samodzielnie dowodzona przez Poniatow-
skiego sprawdzila jego wyobrazni¢ taktyczng, zdolnos¢ btyskawicznego podejmowania decy-
Zji i odwage, a w sensie operacyjnym po raz drugi ocalita armie przed katastrofa.” Sukces ten
podnidst morale armii i1 przyczynit si¢ do ustanowienia pierwszego polskiego orderu wojsko-
wego — Virtuti Military. Brak silnych odwodow i dostatecznych zapaséw amunicji sklonity
Poniatowskiego do porzucenia projektu bitwy obronnej pod Ostrogiem. Z poczatkiem lipca
wycofal swoje oddzialy na zachodni brzeg Bugu, nie %odzqc si¢ na bardzo ryzykowny plan
Kosciuszki, by wyda¢ generalng batali¢ pod Dubienka.” Zezwolit tylko Kos$ciuszce na podje-
cie walki, gdyz ten dysponowal szczuplejszymi sitami. Tu uwidocznita si¢ zasada, ktorej
rzecznikiem byt Poniatowski — przede wszystkim zachowanie sity zywej, a nie przedmiotu
geograficznego. Dlatego wycofal si¢ nastepnie na lini¢ Wisty. Tam zrezygnowat z kontynu-
acji wojny. Znal stabos¢ wtasnych sit, nie wierzyt w improwizacje, a moze 1 w wystarczajace

* Bronistaw Pawtowski, Od konfederacji Barskiej do Powstania Styczniowego, s. 130.
® Patrz wyzej, s. 125.

® Szymon Adenazy, Ksigze Jozef Poniatowski 1763 — 1813, s. 357.

" Patrz wyzej, s. 358.

® Patrz wyzej, s. 357.
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poparcie narodu.’ Po niewielkiej utarczce pod Maruszkowem wykonat rozkaz krola o zawie-

szeniu dzialan wojennych 1 5 sierpnia mimo nacisku Stanistawa Augusta podat si¢ do dymisji.

Ta pierwsza samodzielna kampania ukazata gtowne cechy Poniatowskiego jako wo-

dza: uchylanie si¢ od bardzo ryzykownej bitwy generalnej powodowane dazeniem do utrzy-

mania podstawowych sit, osobista dzielno$¢ i umiejetno$¢ bezposredniego kierowania po-

szczegblnymi pododdziatami na polu bitwy, duzg troskag o wyszkolenie, morale i codzienne

potrzeby zohierzy, znaczne umiejetnosci organizacyjne. Uhonorowane to zostalo przyzna-
niem Zlotego Krzyza Virtuti Military.

Dariusz Duda,

nauczyciel historii i wos w Gimnazjum nr 5 w Stupsku

% Przyczynit sie do tego takze fakt, Ze krol przeszedt do wrogiego obozu, oraz to, ze Poniatowski nie otrzymat
pomocy w postaci armii narodowej, utworzonej z milicji, ktéra miat przyprowadzi¢ Stanistaw August. Byta to
w duzej mierze decyzja polityczna.
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Grazyna Linder

Filozofia w szkole

., Filozofia jest jak matka,
ktora data zycie

i obdarzyla swoimi cechami
wszystkie inne nauki”

A. Einstein

W 1I potowie XX w. filozofia jako przedmiot wystgpowata jedynie na studiach, naj-
czesciej na studiach dziennych.

W szkolnictwie podstawowym i ponadpodstawowym do roku szk. 1999/2000 naucza-
nie filozofii odbywalo si¢, co najwyzej w sposob niejawny na lekcjach taciny lub fragmenta-
rycznie na lekcjach jezyka polskiego.
»Podstawy programowe ksztalcenia ogolnego” zawarte w Dz. U. NR 14/1999 wpro-
wadzajg edukacje filozoficzng w gimnazjum — na poziomie Il etapu edukacyjnego.
Z moich do$wiadczen wynika, Ze juz na poziomie II etapu ksztatcenia (w klasie VI)
wdrozenie elementow edukacji filozoficznej przynosi wspaniale efekty. Podjetam probe inte-
gracji tre$ci nauczania fizyki z elementami filozofii. Rezultatem jest wprowadzenie i realiza-
cja autorskiego programu nauczania. Zakres tresci filozoficznych obejmuje:
- fragmenty biografii i niektére poglady filozoféw starozytnych m.in.: Heraklita z
Efezu, Sokratesa, Platona, Demokryta z Abdery, Pitagorasa, Arystotelesa

- zapoznanie z postaciami i wybranymi pogladami filozoféw nowozytnych takich
jak: Rene Descartes (Kartezjusz), Galileo Galilei (Galileusz), Giordano Bruno,
Blaise Pascal oraz Isaac Newton

- histori¢ mysli filozoficznej 1 jej przekazu

- poznanie sentencji filozoficznych (w jezyku tacinskim, greckim 1 w polskim prze-
ktadzie) jako przyktadow podstawowych i ponadczasowych prawd i stwierdzen

Rejestr najwazniejszych umiejgtnosci przyswajanych przez uczniow to:

- umiej¢tnos¢ celnego stawiania pytan,

- Scistego definiowania pojec,

- umiejetnos¢ trafnego argumentowania w dyskusji

- refleksyjne podejscie do zagadnien: ,,Kim jestem?”, ,,.Skad przychodz¢?”, ,,Dokad zmie-

rzam?”
Edukacja filozoficzna — to rowniez ksztalcenie filozoficznej postawy. Postawa taka oznacza
m.in.:

- dochodzenie do poznania poprzez pobudzajace spory, logiczne myslenie, fanta-

styczne domysty

- niechetng akceptacje obiegowych opinii 1 powszechnych wierzen; nieustanne wy-

chodzenie poza nie, a nawet przeciwstawianie si¢ im

- poszukiwanie madrosci, prawdy, drogi do szczgscia 1 o§wiecenia

- nieustanng aktywno$¢ umystowa

- zdobywanie wiedzy dla samej wiedzy

Zgodnie z zatozeniami reformy w szkole podstawowej fizyka jako przedmiot przestaje
istnie¢ samodzielnie, a tresci fizyczne wlaczone zostalty w zakres przedmiotu przyroda, dlate-
go kontynuacja nauczania fizyki z elementami filozofii jest niemozliwa. Z pewnos$cig na lek-
cjach przyrody mozna znalez¢ miejsce 1 czas na realizacj¢ wybranych zagadnien z dziedziny
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filozofii. Gorgco namawiam i zachgcam chociazby do podjecia préb. Mam tez nadzieje, ze w
gimnazjach program edukacji filozoficznej znajdzie uznanie wérdéd nauczycieli przedmiotow
Scistych. Zapewniam, ze warto sprobowac.

Grazyna Linder,
nauczyciel SP 3 w Stupsku
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Monika Muszynska

Sieroctwo spoteczne w Polsce

Pojecie sieroctwa

Pojecie sieroctwa moze mie¢ obecnie szeroki zakres znaczeniowy dlatego coraz czg-

sciej dla okreslenia jego rodzaju uzywa si¢ przymiotnikdw: naturalne lub spoteczne. Przez
sieroctwo naturalne rozumie si¢ taka sytuacje, kiedy rodzice dziecka nie zyja. W przypadku
sieroctwa spotecznego dziecko pozbawione jest opieki rodzicielskiej z innych powodow, naj-
cze¢$ciej naleza do nich alkoholizm, rozklad pozycia matzenskiego, bieda, choroby psychiczne
lub fizyczne rodzicow. Konkretne sytuacje osierocenia roznig si¢ od siebie znacznie np.
dziecko, ktore faktycznie pozbawione jest wlasciwej opieki ze strony rodzicow moze nadal z
nimi zamieszkiwaé, przez co pozostaje z nimi w kontakcie i formalnie jest pod ich opieka.
Natomiast pobyt dziecka w placowce opiekunczo-wychowawczej powoduje, ze nie ma ono
poczucia przynaleznos$ci do wspolnoty rodzinnej, poniewaz jego kontakty z rodzing sg najcze-
Sciej rzadkie i niesystematyczne.
Termin ,,sieroctwo spoteczne” jest czasem uzywany jako okreslenie stanu psychicznego
dziecka, ktére ma ,,poczucie sieroctwa”, przezywa fakt odtragcenia emocjonalnego, chociaz
jego potrzeby fizyczne sa zaspokajane, wyrasta w domu rodzicow 1 pod ich formalng opieka.
Mozemy mie¢ zatem do czynienia réwniez z subiektywnym poczuciem sieroctwa. Analogicz-
nie do potsieroctwa naturalnego mozna by wyodrebni¢ pdlsieroctwo spoleczne, a wiec te sy-
tuacje, w ktérych funkcje rodzicielskie petni tylko jedno z rodzicow, drugie za$ jest niecobecne
w zyciu dziecka, np. dzieci w rodzinach rozbitych.

Do kogo zatem odnosi si¢ okreslenie ,,sieroty spoteczne”?
Chodzi tu o dzieci, ktore: posiadajg zyjacych rodzicow (lub przynajmniej jedno z nich); wy-
chowuja si¢ w zakladzie a nie w rodzinie zastepczej; nie maja zadnego kontaktu z rodzicami
lub maja niewystarczajacy (kontakt wystarczajacy jest czesty - CO najmniej raz na 2, 3 miesia-
ce, systematyczny i intensywny, czyli rzeczywisty - zaspakajajacy potrzeby psychiczne
dziecka.)
Formy opieki nad dzieckiem opuszczonym

Formy opieki nad dzieckiem pozbawionym rodziny mozna podzieli¢ na:
e placowki opiekunczo-wychowawcze
e rodzinng opieke zastepcza.

Dziecko w wieku do lat trzech zostaje umieszczone w Domu Matego Dziecka, nastgp-
nie o ile nie zostanie umieszczone w rodzinie adopcyjnej, zostaje przeniesione do Domu
Dziecka. Dziecko starsze (powyzej 3 lat) roztaczone z wlasng rodzing powinno by¢ umiesz-
czone w Pogotowiu Opiekunczym. Jest to placowka o charakterze obserwacyjno-
selekcyjnym, w zwigzku z czym zadne dziecko nie powinno przebywa¢ w niej dtuzej, niz
kilka miesiecy. Glownym zadaniem Pogotowia jest dokona¢ rozpoznania i oceny stanu psy-
chicznego 1 fizycznego dziecka; jak tez jego sytuacji rodzinnej i ustalenie, czy moze wroci¢
do domu, czy tez powinno znalez¢ si¢ w Domu Dziecka, Zaktadzie Wychowawczym lub in-
nym.

»Rodzicielstwo zastepcze” obejmuje szereg sytuacji opiekunczo-wychowawczych. Jedna z

nich to:

e rodziny spokrewnione lub spowinowacone z dzieckiem wychowywanym- przewaznie
dziecko dostaje si¢ pod ich opieke bezposrednio po $mierci lub opuszczeniu go przez ro-
dzicow, nie przechodzac w ogoble przez placowke opiekunczg. Niektére z takich rodzin
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biorg dziecko tylko na pewien czas (,np.: pobyt matki w wigzieniu lub konflikty miedzy
rodzicami) inne jednak wychowujg az do petnoletnosci czy usamodzielnienia sig,

e rodziny obce wzgledem dziecka- wychowankowie tych rodzin to zazwyczaj dzieci z
Domoéw Dziecka i z Domoéw Matego Dziecka,

e rodziny opiekuncze czyli takie, ktore wychowuja okresowo i odptatnie dzieci z Doméw
Matego Dziecka.

Zrédla sieroctwa, stopnie osierocenia

Gléwnym zrodltem sieroctwa spotecznego jest tak zwana ,,dezorganizacja rodziny”
czyli niespelianie przez nig prawidtowych funkcji spotecznych i wychowawczych. Duzy
procent osieroconych spotecznie dzieci pochodzi z rozbitych rodzin (szczegodlnie dotyczy to
rodzin o niskim poziomie moralnym, kulturalnym i materialnym).

Gdy rodzice dziecka zostaja sadownie pozbawieni wladzy rodzicielskiej staje si¢ ono
w sensie prawnym sierotg. Tak, jak sierota naturalny, moze by¢ zaadoptowane, oddane pod
opieke wychowawcza rodzinie zastepczej albo umieszczone w placéwee opiekunczo-
wychowawczej. Zasadniczo pozbawia si¢ wladzy rodzicielskiej tych wszystkich ludzi, ktorzy
swe funkcje rodzicielskie petnig tak Zle, ze pozostawienie dziecka pod ich opieka i wycho-
wawczym kierownictwem, nie tylko nie daje zadnej gwarancji zapewnienia mu prawidlowego
rozwoju, ale wrgcz zagraza jego bezpieczenstwu fizycznemu i odbiera szans¢ prawidtowego
rozwoju umystowego, emocjonalnego 1 moralnego. Jednak w wypadku choroby psychicznej
nawet nieuleczalnej nie pozbawia si¢ rodzicéw prawa do dziecka (moze to nastgpi¢ dopiero
po ubezwlasnowolnieniu), a wypadku pobytu w wiezieniu zawiesza si¢ wladze rodzicielska
na czas odbywania kary. Zabieranie dzieci z ich naturalnej rodziny jest celowe i ma sens wte-
dy, gdy chcemy je uwolni¢ z sieci prawnych, spotecznych i1 opiekunczych powigzan rodzin-
nych szkodliwych i komplikujacych jego sytuacje zyciowa. Zdarza si¢, ze matka dziecka mi-
mo, ze jest pozbawiona praw rodzicielskich utrzymuje kontakt z dzieckiem 1 uniemozliwia
innym osobom zaopiekowanie si¢ nim. Z drugiej jednak strony nalezy stwierdzi¢ fakt, ze
opuszczenie dziecka wyrazajace si¢ brakiem kontaktu stanowi wystarczajaca podstawe do
pozbawienia rodzicow ich wiadzy rodzicielskiej. Rodzicom, ktérzy wykazuja przywigzanie
do swego dziecka, deklaruja gotowos$¢ do zmiany swego trybu zycia, pozbycia si¢ natlogow
sad opiekunczy ogranicza zazwyczaj prawa rodzicielskie. Dzieci takich rodzicOw umieszcza-
ne s3 w placowkach opiekunczo-wychowawczych do czasu wcielenia deklaracji w zycie, co
jednak dos$¢ czesto nie nastepuje. Jesli zdarzy si¢, ze znajdzie si¢ rodzina chetna adoptowac
takie dziecko, jest to mozliwe tylko wowczas, jesli pozbawi si¢ rodzicow ich praw. Natomiast
rodzina zastgpczo-opiekuncza na mocy sadu moze przyj$¢ dziecko do swego domu 1 opieko-
wac si¢ nim do petnoletnosci.

W sieroctwie spotecznym wyrdzni¢ mozemy wyzsze i nizsze stopnie osierocenia.
Najwyzszym stopniem sieroctwa spolecznego jest opuszczenie calkowite tzn. zupelny brak
kontaktu z wtasnymi rodzicami. Oznacza to dla dziecka, ze jego losami kierujg obcy ludzie.
Dzieci nalezace do $redniej grupy sieroctwa maja sporadyczne i niewystarczajace kontakty
z rodzicami, np.: matka odwiedza swoje dziecko w placowce raz na dwa lata, obiecuje dziec-
ku zabra¢ je do siebie na swigta 1 nie dotrzymuje obietnicy. Najnizszy stopien sieroctwa wy-
stepuje w przypadku dzieci, ktorych rodzice wykazuja pewne zainteresowanie ich losem
poprzez wizyty w Domu Dziecka, zasigganie informacji o postepach dziecka w nauce, jego
stanie zdrowia, sporadyczny zakup odziezy, czy, np.: zorganizowanie wyjazdu dziecka na
kolonie z zaktadu pracy rodzica. Kierowanie losem dziecka i wychowywanie go pozostaje
jednak nadal w gestii innych osob. Trzeba zaznaczy¢, ze kazde dziecko osamotnione, opusz-
czone czy odtragcone przez rodzicow znajduje si¢ w specyficznej, odmiennej od innych sytu-
acji opiekuncze;j.
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Zaburzenia w rozwoju psycho-fizycznym dzieci osieroconych

Brak wi¢zi z matka u matego dziecka powoduje rézne zaburzenia w rozwoju zaro6wno
fizycznym jak i psychicznym dziecka. Niektore z tych zmian mogg by¢ nieodwracalne.

Zjawisko to nazywane jest ,,chorobg sierocq”- zachowanie malego cztowieka jest
woOwczas nacechowane nieumiejetnos$cig nawigzywania i utrzymywania kontaktoéw migdzy-
ludzkich, a jego przystosowanie do nowych warunkow jest czesto tylko pozorne. Dzieci z
,chorobg sierocg” wydaja si¢ obojetne uczuciowo, a w rzeczywistosci sa bardzo spragnione
uczucia, tylko nie potrafig ,,dawac ani bra¢”. Mtlodziez 1 dzieci starsze, ktére w przesztosci
byly dotknigte chorobg sieroca cechuje: ostabienie zdolnosci abstrakcyjnego myslenia, lo-
gicznego rozumowania, brak koncentracji uwagi oraz inicjatywy w dziataniu (nasilaja si¢
dzialania agresywne i przestgpcze). Pierwsze dwa lata zycia dziecka uwazane sg za okres kry-
tyczny dla rozwoju osobowosci. Matka jest pierwszg istotg ludzka, z ktorg styka si¢ dziecko, a
postawa uczuciowa wobec niej ma wptyw na pdzniejsze zwigzki uczuciowe cztowieka. Wy-
chowywanie matego dziecka w instytucji nie sprzyja nawigzywaniu wi¢zi emocjonalnej
wzmaga uczucia lgku, zagubienia i samotnosci.

Praca wychowawcza Domow Dziecka jest skierowana na dzieci i mtodziez opuszczo-
ne, lecz nie zdemoralizowane czy chore. Tymczasem, jak wynika z do§wiadczen pracujacego
tam personelu, jest potrzeba oddzialywania zarowno z zakresu profilaktyki jak i zabiegow
korekcyjnych, poniewaz rozwoj osobowosci wychowankéw jest powaznie zaklocony. Dzieci
osierocone wykazuja czesto niedojrzalos¢ szkolna i przedszkolng, zdarza si¢, Ze nie potrafia
samodzielnie je$¢, maja bardzo ubogi zaséb stow, nie rozrdzniajg kolorow itp. kazdego bez
wyboru.

Nieselektywna postawa emocjonalna matych dzieci w stosunku do ludzi dorostych,
nazywana ,,boczeniem si¢" na obcych, zyskata kliniczng nazwe "uczuciowego imbecyli-
zmu'"'. Sa tez dzieci z nikim nie nawigzujace kontaktu, zamknigte w sobie, obojetne. Wycho-
wanie ,,zaktadowe” z powodu braku odpowiednich warunkéw, pomieszczen itp. nie sprzyja
rozwojowi intelektualnemu swoich podopiecznych, stad wiele z nich Zle si¢ uczy.

U dzieci sierocych przebywajacych w placoéwkach wystepuje tzw. ,,kompleks Kop-
ciuszka”, tj. zahamowania wewnetrzne, spaczone postawy, ktore sa wynikiem utrudnien na-
potykanych w normalnym zaspokajaniu potrzeb kontaktu emocjonalnego. ,,Kompleks Kop-
ciuszka” stanowi jedng z odmian kompleksu roznicy.

Dziecko wie, Ze jest w gorszej sytuacji, ale jest przekonane, ze pewnego dnia wszyst-
ko si¢ zmieni. Dluzszy pobyt w domu dziecka sprawia, ze dzieci stajg si¢ mato uspotecznione,
sg nastawione konsumpcyjnie, uwazaja, ze wszystko im si¢ nalezy. Postawa taka swiadczy o
najnizszym rozwoju uczu¢ spotecznych, niestety warunki wychowania zaktadowego sprzyjaja
temu.

Rozmiary sieroctwa spolecznego w Polsce

Liczba wychowankow, ktorzy przebywali w 1980r. w domach dziecka w Polsce wy-
nosita 21 962 osoby, z czego pelnych sierot bylo tylko 1264, a pozostate dzieci to sieroty spo-
teczne. Liczba dzieci umieszczonych w 1980r. w rodzinach adopcyjnych, wynosita 1325
dzieci, a w rodzinach zast¢pczych - 1027 dzieci. Statystyki dzieci skierowanych do doméw
dziecka - sierot spotecznych, wskazuja, ze zmienia si¢ sytuacja rodzinna dzieci. Przyktadowo
w 1947 r. byto 54,5% sierot naturalnych, 37,8% poisierot 1 7,7% dzieci pozbawionych opieki
rodzicow, a w 1970 r. bylo w domach dziecka 10,6% sierot naturalnych, 37,6% potsierot i
51,8% dzieci pozbawionych opieki rodzicow.

0,04 procent polskich dzieci wychowuje si¢ w obcych rodzinach zastepczych (w USA
0,46%). W Polsce jest 351 domoéw dziecka, a w nich 18 000 wychowankow, czyli ilo$¢ dzieci
przypadajacych na jedna placéwke wynosi ok. 52 osoby. 60% bezdomnych przewijajacych
si¢ przez osrodki Marka Kotanskiego, to byli wychowankowie doméw dziecka. 36000 dzieci
w Polsce to ofiary przemocy i skrajnego zaniedbania w 1997 roku 5000 przestgpstw dokonali
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nieletni w wieku ponizej 13 lat. W Polsce jest 117 rodzinnych doméw dziecka, a w nich 780
wychowankoéw, czyli ilo$¢ dzieci przypadajacych na jedng placoéwke wynosi ok. 6,6 osoby.

W Polsce sg 53 pogotowia opiekuncze a w nich 2 864 wychowankow, czyli ilo$¢ dzie-
ci przypadajacych na jedna placowke wynosi ok. 54 osoby. W 1991 roku funkcjonowato 344
domoéw dziecka i 152 rodzinne domy dziecka. 16% rodzin zastepczych ma ten sam adres co
rodziny naturalne, oznacza to, ze w zyciu dziecka nic si¢ nie zmienito w réznego rodzaju pla-
céwkach przebywa 80 000 dzieci, a 12 000 nastepnych czeka na wolne miejsce, w woj. kato-
wickim liczba ta wynosi 500. 84% wychowankéw doméw dziecka nigdy nie odwiedzito ko-
legi w miescie; 94,83% wychowankéw domow dziecka, cheialoby wroci¢ do domu rodzinne-
g0o; 34% wychowankéw domow dziecka przebywa tam tylko z powodu ngdzy w rodzinnych
domach

Analiza wynikéw badan nad sytuacja dzieci w Polsce prowadzi do nast¢pujacych
wnioskow: problem ,,sieroctwa spotecznego” jest groznym, wskazujacym tendencje wzrosto-
we zjawiskiem spotecznym. ,,Sieroctwo spoteczne” prowadzi do zaburzen nieodwracalnych,
jezeli dziecko od urodzenia do szostego miesigca zycia nie przebywa codziennie z rodzicami
szczegolnie z matka. Adopcja dziecka, najlepiej od chwili jego urodzenia lub najpdzniej do
szOstego miesigca zycia, przeciwdziata negatywnym skutkom sieroctwa - chorobie sierocej.

Pilng sprawa jest uregulowanie przepisow miedzy resortami: zdrowia i resortem spra-
wiedliwosci oraz o$wiaty 1 wychowania, ulatwiajacych adopcjg, aby dzieci jak najszybciej
trafialy do rodzin adopcyjnych bez obcigzen psychicznych, ktére wynikaja z pobytu w do-
mach malego dziecka. Sieroctwo spoteczne zakidca normalny tok rozwoju psychicznego 1
spotecznego jednostki ludzkiej. W zapobieganiu sieroctwu spolecznemu istotng role odgrywa
profilaktyka.

Instytucje takie jak:
e szkoty,
poradnie wychowawczo - zawodowe,
policja,
sady,
$wietlice profilaktyczno-wychowawcze,
pogotowia opiekunczo-wychowawcze
powinny $cisle wspdipracowac ze sobg w celu uchronienia dzieci ze srodowisk zagro-
zonych.

Literatura:

Stanistaw Kozak, Sieroctwo spoteczne - Psychologiczna analiza zaburzen w zachowaniu si¢
wychowankoéw doméw dziecka. PWN, Warszawa 1986

Stanistaw Drzazdrzewski, Sieroctwo migdzyresortowe, Polityka 1998

Monika Muszynska,
nauczyciel SP nr 3 w Stupsku
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Malgorzata Tabata

Swietlica szkolna — miejscem rozwijania zainteresowan

Swietlica nie tylko zapewnia opieke pedagogiczna. Nauczyciel §wietlicy, poprzez roz-
ne formy, probuje zaktywizowac ucznia do pracy twoérczej. Edukacja wczesnoszkolna ma
charakter terapeutyczny, jak rowniez leczniczy. Tworzac zespoét teatralny, bratam pod uwage
zaangazowanie w nim takich dzieci, podczas moich zaje¢ miatyby mozliwos¢ przetamywania
réznorodnych barier. Zalezato mi na doborze dzieci ,,trudnych” majacych problemy z nawia-
zywaniem kontaktow, nadpobudliwych psychoruchowo. W matym procencie udato to mi sie¢.
W wigkszosci zespot sktada si¢ z dzieci zdolnych, ktore chcialy po prostu sprosta¢ kolejnym
wyzwaniom

Zgtaszajac teatrzyk cieni do planu pracy zadatam sobie wiele trudu. Gromadzenie ma-
teriatow - ekran z drewnianych listew, tektura, bibula, klej; nagranie podktadu muzycznego
do piosenek; projektowanie i wycinanie lalek witrazowych, i, co najwazniejsze, wyrezysero-
wanie catego przedstawienia. A sktada si¢ ono z trzech odston, ktore rozpoczynaja si¢ zapale-
niem $wiatla i piosenka. Sztuka Janiny Awgulowe;j p.t. ,,Jak Kolczatek szukat mieszkania”
opowiada o sympatycznym Jezu, ktory jest bardzo wytrwaty i uporczywie dazy do celu. Jego
trud zostaje nagrodzony, znajduje mieszkanie na zime.

Powyzej opisane zaj¢cia w §wietlicy dowodza, ze dzieci to niewyczerpane zrodto
mozliwosci. Podczas kolejnych prob rozwijaly sie, nadajac lalkom ciekawsze formy ekspres;ji,
wiasng osobowos¢. Dzigki moim matym aktorom Kolczatek zasmiat si¢, byt oburzony. Bal-
wan wskoczyt na ekran z krzykiem i przytupnal — wolajac wicher.

Teraz, kiedy juz jestesmy po pierwszych wystepach, czuje si¢ jak Kolczatek - uwa-
zam, ze mi tez si¢ udato.

Malgorzata Tabala,
wychowaweca swietlicy
Szkota Podstawowa w Siemianicach
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Malwina Pieczatka

Wiersze

Malwina Pieczatka — osobowo$¢ wspaniata, zdolna uczennica.

Wyroéznia ja wrazliwo$¢ na sprawy dnia codziennego, skromno$¢ 1 autentycznos$¢. Pisze wier-
sze, w ktorych w sposob szczery i niezawoalowany wyraza uczucia i opinie. Natura obdarzyta
ja ,,iskra” talentu, ktorg trzeba odpowiednio podsycaé, pomagac ,, zaptonag¢” mozliwosciom.
Malwina operuje picknym jezykiem, przedstawia dojrzale sady. Jest laureatkg XVII Konkursu
Literackiej Tworczosci Dzieci 1 Mtodziezy.

2
»Czas

Czas jest czyms,
czego nie mozna zatrzymac.
To historia i przysztosc.
Kazdy dzien i miesiqc,
to nowe doswiadczenia,
rozczarowania i wyzwania.
Kazda sekunda i godzina,
to cenny dar od Zycia.
Co byto wczorayj,
juz do nas powroci
tylko we wspomnieniach.
Zycie to podroz,

w ktorej nie wiemy,
co si¢ wydarzy.
Chcemy czasem zawrocié,
lecz mamy bilet tylko w jedng strone.

»M0j Swiat”
Dzien za dniem,
lekcja za lekcjq.

Czas ucieka.

Swiat wiruje,

aja stoje.

Stoje sama, opuszczona.
L.zy spbywajg po policzkach.
Wspomnienia raniq serce.
Czy ktos zobaczy mnie, przytuli?
Chce uciec, ale nie mam dokqd.
Chce krzyczecé- nie mam do kogo.
Umieram...

»Mowieg”
Mysle:
Cudownie, Ze jestes
czuje sig bezpieczna
Dajesz mi wolnos¢
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jestem jak ptak

Pachniesz wiatrem
upajam si¢ marzeniem
Stgpasz twardo po ziemi

Jja moge by¢ nimfg

Jestes wieloscig

czerpie z ciebie jak ze zZrodta
Odchodzisz...

Budze si¢! To tylko sen
Mowie:
Cudownie, Ze jestes...

A jednak nie wiem, czy zostaniesz...

Przyroda
Gdy rano wstaje,
sennie przecierajac oczy,
podchodze do okna.

Widze drzewa, ptaki, krzewy, trawy.
Przeciez nie ma nic pigkniejszego na §wiecie
niz matka natura.

To grusza, to jablon
rodza zdrowe 1 boskie owoce.

To maliny i jagody
roznoszg dookota
won stodkiego lenistwa.

To ptaki umilaja codzienne wyjscia
do szkoly i pracy.

To $§wiat zrodzit si¢ dla nas.

Malwina Pieczatka,
uczennica Gimnazjum nr 5 w Shupsku

65



Wiestaw Janusz Mikulski

Wiersze

Z cyklu ,,Krzyk wiatru”

* * %

Panie oto stggwie

ktore napetnitem tesknotg
petno wokot chorych
tredowatych sparalizowanych slepych
przyjdz i dotknij

uzdrow

umartych przywroc¢ zyciu
oczyma wypetnionymi po brzegi
mitoscig przywroc¢ spokoj
naszym duszom

gdy stopy Twoje rosimy tzami
gdy wchodzimy na drzewa
naszych osamotnien

wypatrujgc Ciebie

*k*x

w ogniu czasu pltong

atrapy ztudzen

zapadajq sie bez fundamentow
domy

ztudzenia pozostajq

jak pogorzeliska

* % %

atrapy mitosci necqce oczy

powabem ksztattow

ukryty w milczeniu gorzki smak
pocatunkow

atrapy szczescia wyglgdanego

tak czule plong w sianie czasu

i parzq i parzq i parzg

atrapy rozwieszane jak zwodnicze gwiazdy
na niebie gazet wyrzucane wraz z nimi
Jjak smieci

Z cyklu ,,Samotnos$¢ gwiazd”

* * %

To Bog zatrzymat si¢ przed tobg
to On byt kiedy myslates

ze to jest tylko zwykly nedzarz
to Boga nakarmites

odartego z blasku i splendoru
To Bog zatrzymalt sie przed tobg
kiedy o droge ciebie pytat
-Jemu podates swojq dlon...

* * *

tak wiele interesow spraw
uliczek kretych naszych godzin
Panie oczys¢ nas i spraw

by zachwyt Tobg milos¢ rodzit

w zmeczeniu minut w pocie dni
ktore jak chmury przemijajq
oczys¢ nas Panie i spraw by
deszczem spadaly w ziemie czasu

tak wiele interesow spraw

i stow i stow zbyt wiele pada

oczys¢ nas Panie z ktamstwa prawd
mitoscig swojg wyspowiadaj...

* k% %

na widnokregu rozsiewa sig Swiatto barw
I zapach nieba

na kwiatach srebrzq sie kropelki stonca
niby gwiazdy Spig na ptateczkach bzow

stonce plonie i plonie mitos¢
moja tesknota za Tobg

Wiestaw Janusz Mikulski,

poeta, nauczyciel w Zespole Szkét Zawodowych nr 4 w Ostrolece
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DWIE SZPALTY
Za, a nawet przeciw

—_—

"Big Brother" wraca?

Wszystkim dzieciom zadaje sig
10 samo pytanie - kim bedziesz, jak
doro$niesz? Oczywiscie kazdy Ja$ chce
by¢ strazakiem, a Malgosia nauczy-
cielkg. Zanim jednak speknia si¢ ich
Marzenia i zdobgda upragniony zawod,
Mmusza przejs¢ wszystkie szczeble
Szkolnej kariery, ktora my, doro§li
hazywamy edukacjg. Ostatnie lata
Pl'Zynlosly nam rewoluCJQ edukacyjnq
Wraz z jej plusami i1 minusami. Od
najmtodszych lat powtarzamy dzieciom
cheesz byé kim$ w zyciu, to sig ucz, abys
Nie zgingl w thumie! Wszystko zostato
Podporzadkowane wspoiczesnemu
WyScigowi szczurOw. Mnoza sie typy
Szkot, programy innowacyjne, testy
1 egzaminy kompetencji. Wydawnictwa
Przescigaja sig¢ w ilosci 1 jakosci
Wydawanych podrecznikow, zeszytow
¢wiczen, pomocy metodycznych
gotowych streszczen, wypracowan
1 najcenniejszych ze wszystklch Sciag!
Szkota, ktéra nie posiada $§wietnie
Wyposazonej sali komputerowej
Z dostgpem do Internetu nie miesci si¢ w
zadnym rankingu. Straszliwe sa
Wymagania spoleczenstwa infor-
Mmacyjnego. Musisz wiedzie¢ szybciej,
wigcej, lepiej od innych musisz by¢ "the
best", bo przeciez chcesz by¢ kims. Nie
Wwolno Ci zapomnie¢ o tym, ze jezeli
Pragniesz da¢ z siebie jak najwiecej, to
Nie masz czasu na wdawanie si¢ w spory.
A juz na pewno nie mozesz sobie
Pozwoli¢ na ich konsekwencje
zdenerwowanie i utrat¢ panowania nad
soba. Ustepuj w przy-padku wszelkich
Sporow, w ktorych mozesz rosci¢ co
najwyzej réwne prawa do posiadania
racji. Ustepuj tez i w przypadku tych

trzeba.

najmniejszych, choc¢by w oczywisty
sposob stuszno$¢ byta po Twojej stronie.
Maska, maska, maska nie ma miejsca na
normalnosé, wrazliwos¢é, bezinte-
resownosc.

Ale, ale czy to co$ nowego?
Czy nie masz wrazenia, ze gdzie$ to juz
widziale$? Czy to nie Twoje deja vu?

OczywiScie jest panaceum na
wszystkie bolaczki edukacji TO "BIG
BROTHER". Jesli nie przekonato Cig nie
tak odlegle hasto "Nie matura, lecz cheé
szczera...", uwierz nowemu: "Mozesz
wszystko wraca era Big Brothera".
Nie trzeba zglebia¢ wiedzy, wystarczy
wzia¢ udzial w programie. To jedyne, co
Przestepujesz prog domu
Wielkiego Brata i stajesz si¢ ekspertem
przestajesz mysle¢, od tej chwili po
prostu wiesz. Wiesz, ze trzeba
postgpowa¢ zgodnie z litera prawa
regulaminem, ktory $ci§le okresla, co
wolno, czego nie nalezy. Niech Cig nie
martwi fakt, ze Twoi wspotmieszkancy
Cig nie lubig lub nazywaja przyja-cielem,
ale nominuja do opuszczenia domu, bo
jestes dla nich zagrozeniem. Twoje
wczesniejsze wyjscie jest poczatkiem
kariery! W domu Wielkiego Brata
zdobyles wiele umiejgtnosci, teraz wybor
nalezy do Ciebie. Chcesz by¢ spikerem,
prezenterem, aktorem, modelem? Prosze
bardzo, a Zze nie moOwisz poprawnie po
polsku? To juz nie Twoje zmartwienie.

Tytan pracy, nieoceniona Coco
Chanel zwykla mowi¢: "Gwiazdor to
cztowiek, ktory latami pracuje jak
opgtany, by zyska¢ popularnosc,
a potem zaklada ciemne okulary, zeby go
nie rozpoznano". A ze czg$¢ z nas zaczyna
od zalozenia ciemnych okularow? Wiec
precz ze szkotla, tylko "zyj i odwage miej,
by kazdy Twoj dzieh nowym byt
wyzwaniem". Czy w ustach Wielkiego
Brata nie brzmi to jak ztowieszcza ironia?

Iwona Gancarz
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- To jak sadzisz, ktore powinnam
wybraé: gimnazjum przy ul. Krola czy
Gimnazjum im. Politykow Polskich?
uporczywie napierata na mnie kolezanka
1 matka przyszlego gimnazjalisty, stojaca
przed wyborem szkoly dla swojego
dziecka.

Rozumiatam jej troske i dylemat,
przed jakim stawala. Przypomniatam
sobie rdwniez szereg rozmow 1 zapytan
moich znajomych dotyczacych pozycji
stupskich gimnazjéw. Normalna rzecza
jest fakt, ze kazdy rodzic chcialby, aby
jego dziecko znalazlo si¢ w jak najlepszej
szkole. Zwlaszcza, Ze te trzy gimnazjalne
lata przypadaja na najtrudniejszy okres
rozwojowy milodziezy dojrzewajacej,
zbuntowanej, poszukujacej wartosci,
badz usitujacej je konfrontowac z zyciem.
I bardzo wazne jest, by mtody cziowiek
trafit do dobrej szkoly i na zespdt
pedagogdéw, ktory jego rozwdj bedzie
potrafit umiejetnie ukierunkowac.

Jednakze na proby hierarchizowa-
nia shupskich gimnazjow jest jeszcze
zdecydowanie za wcze$nie. Wszak to
dopiero w biezacym roku szkolnym swa
edukacje gimnazjalng zakonczy pierwszy
rocznik "zreformowanej" mtodziezy.

Gimnazja pracuja dopiero na swa
pozycje¢ w miescie, budujac wlasny
wizerunek, wypracowujac charakter
szkoty. Wszelkie wigc proby oceny moga
by¢ tylko subiektywne. Jednak plotka,
reklama i1 autoreklama krazy po
zainteresowanych.

Bo jak nie maja przekona¢ naiwne-
go rodzica sugestie proponowanych
profili klas, (bezprawne zreszta), podczas
gdy z profilowaniem nie ma to nic
wspoOlnego, poza zwigkszona iloScia
godzin okreslonych przedmiotow. Ale
skad ma to wiedzie¢ ambitny rodzic,
chcacy dla swego dziecka jak najlepiej?
Nie wie on rowniez, ze szkota propo-
nujaca owe profile (w niezrozumiatej
pogoni za iloscia uczniéw) proponuje
jednoczes$nie, nie majac na to warunkow,
kilkuset uczniow spoza rejonu
zamieszkania, tworzac tym samym klasy

zlozone z trzydziestu paru uczniéw. Nie
ma wigc mowy o choéby pozornym
luksusie uczenia i nauczania w tej
placowce. Troskliwy rodzic nie wie
rowniez, ze gimnazjum to nie tylko "peka
w szwach", ale nie ma nawet sali gimna-
styczne] z prawdziwego zdarzenia,
a bezpieczenstwo w niej graniczy
zcudem.

Szkota ta jednak wiele obiecuje,
a chlonny rodzic, czgsto bezkrytycznie, te
obietnice przyjmuje.

A przeciez nie o deklaracje bez
pokrycia czy obietnice zatroskanym
rodzicielom chodzi. Warto byloby
przyjrze¢ si¢ warunkom, w jakim
przyjdzie naszemu dziecku si¢ uczy¢. Czy
szkota zapewni mu bezpie-czenstwo?
Czy oferuje konkretne innowacje,
programy autorskie, czy tylko wspo-
mniane "profile"? Jak liczne sai begda
klasy? Z jakimi pedagogami przyjdzie si¢
dziecku spotykaé: serdecz-nymi i przy-
jaznie nastawionymi nauczycielami czy
konserwatywnymi, zniecheconymi
obroncami starej szkoty? Czy w szkole
prowadzone s3 platne badz bezplatne
roznorodne zajecia pozalekcyjne?

Stowem, czy cos$ si¢ w niej dzieje dla
mtodziezy i z mlodzieza. I wreszcie, na ile
otwarty jest dyrektor placowki, by mozna
bylo z nim wspolpracowac, 1 na ile
sprawdza si¢ jako menadzer szkoty.

Madrala powie ktos. I bedzie miat
racj¢. Bo madralg staje si¢ cztowiek po
czasie, kiedy wie, ze teraz bylby juz
przygotowanym rodzicem "poszu-
kujacym". Jednakze i sytuacja dwa lata
temu byta duzo trudniejsza niz obecnie.
Przyszli rodzice gimnazjalistow beda
mieli teraz wigkszy komfort. Czasu
bowiem na doktadne przyjrzenie si¢ pracy
gimnazjow jest wystarczajaco duzo, by
dokona¢ dobrego 1 stusznego wyboru, by
uczen lubit szkole, a szkota lubita ucznia.

- Wiesz, gdybym teraz miala
mozliwos¢ ponownego wyboru gimna-
zjum, postatabym synado ...

Obserwatorka



