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DOSWIADCZENIA | PROPOZYCJE

Wiestaw Kubielski
Btedy pomiaru pedagogicznego

Rzetelnos¢ i trafno$¢ w zadnej dyscyplinie naukowej nigdy nie osigga granic absolut-
nych. Jest w niej zawsze miejsce na margines btedu. Wychodzac jednak z zalozenia, ze po-
miar w pedagogice nie jest nigdy celem samym w sobie, lecz jest on $rodkiem poznania ba-
danej rzeczywistosci dydaktyczno — wychowawczej, nalezy uswiadomic¢ sobie niektore zro-
dla, rodzaje i zakres tych bltedow.

Pierwszego zrodia potencjalnych btedow w pomiarze pedagogicznym upatrywaé nale-
zy w niedoskonatosci stosowanych narzedzi pomiaru. Zadaniem narzgdzia pomiarowego jest
przyporzadkowanie mierzonym obiektom odpowiednich liczb zgodnie z funkcja, za pomoca
ktérej dany pomiar zostat zdefiniowany. Czesto jednak nie zwracamy uwagi na fakt, ze w
praktyce sposoby tego przyporzadkowania moga by¢ przypadkowe i niezgodne z zalozong
funkcja pomiarowa. Dzieje si¢ tak na przyktad wtedy, gdy prosimy nauczyciela o dokonanie
oceny postawy spolecznej ucznia w kilkustopniowej skali ocen.

Nauczyciel wystepujacy w tym przypadku jako narzedzie pomiaru — czgsto czyni to w
sposob niejednolity, stosujac w stosunku do réznych ucznidw rézne kryteria przyporzadko-
wania. Sytuacja komplikuje si¢ jeszcze bardziej, gdy oceny takiej dokonuje kilka osob, kazda
w odniesieniu do innej grupy osob badanych. Cz¢sciowym rozwigzaniem prowadzacym do
ograniczenia wynikajacego stad bledu moze by¢: rownoczesne wykorzystywanie kilku narze-
dzi pomiaru, w naszym przypadku, gdy ,,narzedziem pomiaru” jest cztowiek, dokonujacych
przyporzadkowania powinno by¢ kilku, czyli tworzymy tzw. ,,zespdt sedzidéw kompetent-
nych” oraz precyzyjnie okre§lamy wzorce dla poszczegdlnych stopni skali.

Drugie zrodto btgdow tkwi w postugiwaniu si¢ technikami, przyrzagdami lub instru-
mentami o nieznanej warto$ci pomiarowej. Poprawna technika pomiarowa powinna charakte-
ryzowac si¢ wysoka trafnoscig i rzetelnoscig. Im wyzszy jest ten stopien, tym mniej narazony
jest pomiar na btedy i odwrotnie. Ustalenie trafnosci i rzetelno$ci technik stosowanych w ba-
daniach pedagogicznych jest odpowiednikiem wycechowania przyrzadow 1 instrumentow
stuzacych pomiarowi w naukach $cistych.

Tratnos¢ techniki badawczej na przykiad testu, skali ocen itp. oznacza, ze mierzy ona
tylko to, co ma by¢ faktycznie mierzone. Poniewaz wigkszo$¢ pomiarow stosowanych w pe-
dagogice ma charakter pomiaru posredniego, pochodnego, tzn. mierzy badang zmienng nie
bezposrednio, a na podstawie innych wskaznikow, bardzo czestym bledem jest zbyt pochopne
wnioskowanie o warto$ci badanej zmiennej na podstawie warto$ci obserwowanych wskazni-
kow. Czgsto na przyktad dokonujemy pomiaru aktywnosci spolecznej ucznia na podstawie
obserwacji jego wypowiedzi werbalnych lub wypowiedzi innych os6b na temat badanego. W
gruncie rzeczy mierzymy wtedy nie aktywnos$¢ ucznia, lecz opini¢ nauczyciela, innych os6b
lub samego ucznia na temat tej aktywnosci.

Innym przyktadem moze by¢ czynno$¢ rozwiazywania zadania testowego, jesli zada-
my od ucznia rozwigzania jakiego$ zadania zamieszczonego w tescie, aby na tej podstawie
stwierdzi¢, w jakim stopniu uczen opanowat okreslone zatozone programem tresci nauczania,
a uczen ma klopoty ze zrozumieniem samej tresci zadania, to w istocie mierzymy tylko umie-
jetno$¢ ucznia w zakresie cichego czytania ze zrozumieniem.



Wazna cecha poprawnej techniki pomiaru jest jej rzetelno$¢ oznaczajaca statos¢ i nie-
zmienno$¢ uzyskiwanych przy jej uzyciu miar. W badaniach pedagogicznych czgsto postugu-
jemy si¢ technikami, ktorych trafnos$¢ i rzetelno$¢ nie zostata okreslona, zweryfikowana za
pomocg odpowiednich procedur statystycznych. Po przeprowadzeniu pomiarow wnioskujemy
0 ich wynikach i formulujemy wnioski tak, jakby pomiar byt przeprowadzony przy uzyciu
dobrze wycechowanych, skalibrowanych przyrzagdow pomiarowych. Tym czasem przed sa-
mym wnioskowaniem o mierzonych obiektach nalezatoby na podstawie otrzymanych wyni-
koéw pomiaru poddaé ocenie przede wszystkim trafnos$¢ i1 rzetelno$¢ zastosowanej techniki
pomiarowej. Stuzg do tego odpowiednie procedury weryfikacyjne, ktorych wartosci trudno
nie doceniac jesli chcemy, aby nasze wnioski byly obiektywne, trafne i rzetelne.

Kolejny blad zwigzany z pomiarem w pedagogice wigze si¢ nie tyle z samym sposo-
bem pomiaru, co raczej z interpretacjg wynikow dokonanego pomiaru przy dalszej ich anali-
zie. Zdarza si¢, ze uzyskane wyniki traktujemy w oderwaniu od okreslonego typu skali po-
miarowej, na podstawie ktorej wyniki te uzyskano. Tymczasem kazdy typ skali dopuszcza
tylko pewne operacje matematyczne, ktore mozna do niej zastosowac¢'. Warunkuije to stoso-
wanie tylko niektorych sposobow statystycznej analizy liczb uzyskanych przy pomiarze oraz
upowaznia do formutowania tylko okreslonych wnioskéw i uogolnien. Nie ulega zatem wat-
pliwosci, ze musimy zawsze okresli¢ do jakiego typu skali zaliczamy przeprowadzony po-
miar, a znajac jego warto$¢ z rozwaga, a nawet ostroznie interpretowa¢ uzyskane wyniki.

Inny blad jaki mozna popetni¢ postugujac si¢ pomiarem w pedagogice, polega na or-
ganizacji tego pomiaru w taki sposob, jak gdyby miat on stanowi¢ cel sam w sobie. Popelnia-
jacy go badacz stoi prawdopodobnie na stanowisku, ze kazde — nawet do$¢ dowolne — mie-
rzenie zmiennej podnosi ,,naukowo$¢” badan. W takim przypadku pomiar nie wynika z
wszechstronnej analizy badanych zmiennych, ich charakteru i wzajemnych interakcji, a anali-
za otrzymanych danych dokonywana jest formalnie, bez odwotywania si¢ do porzadkujacej je
refleksji teoretycznej i metodologicznej. Tymczasem za kazdym narzedziem badawczym kry-
je si¢ okreslone stanowisko zarowno teoretyczne jak i metodologiczne jego tworcy, czgsto
definiujacego dang zmienng w sposdb odmienny od stanowiska innych badaczyz.

Nie umniejszajac roli zaprezentowanych wczesniej btedow jakie mozna popetni¢ w
pomiarze pedagogicznym, nalezy jednak przyjac, ze najwazniejsze z nich wynikaja z samej
specyfiki badan pedagogicznych, to jest ogromnej ztozonosci badanych zjawisk w ramach tej
dyscypliny. Konsekwencja takiego stanu rzeczy, przed jakim stoi badacz, jest przede wszyst-
kim wybor okreslonych zmiennych. Z tego tez wzgledu musimy zdecydowac si¢ na wybor
tylko niektorych zmiennych i pominigcie przy pomiarze innych. Z decyzjg taka wiaze si¢ jed-
nak powazne ryzyko pomini¢cia zmiennych istotnych dla danego zjawiska, co z kolei moze
prowadzi¢ do formutowania wnioskow dotyczacych pozornych tylko zalezno$ci. Pozostajac
przy zmiennych pedagogicznych zauwazmy, ze jedno z powaznych zrodet btedow w pomia-
rze pedagogicznym wigze si¢ rowniez z jednostronno$cig pomiaru zmiennych zaleznych. Naj-
czgsciej w badaniach (zwlaszcza badaniach eksperymentalnych) przyjmuje si¢ zatozenie, ze
okreslone dziatania pedagogiczne wywoluja pozadane zmiany w systemie wiadomosci i
umiejetnosci badanych, deklarowanych przez nich pogladach, przejawianych cechach zacho-
wania itp. 1 tylko te zmienne poddaje si¢ pomiarowi.

Do wyjatkéw natomiast nalezg badania, w ktérych probowano mierzy¢ tzw. ,,efekty
uboczne” wprowadzania okreslonych rozwigzan pedagogicznych, to znaczy skutki niezamie-
rzone przez badacza. Na przyktad, w jakim stopniu skuteczna dydaktyczna metoda nauczania
wplywa na psychiczne i fizyczne zmg¢czenie uczniow?, na ile rozwija okre§lone postawy wo-

1J. Apanowicz, W. Kubielski., Podstawowe zasady zastosowar elementéw statystyki w pedagogice, Gdynia -
Stupsk 1998, s. 17-23
2 J Brzezinski, Metodologia badar: psychologicznych, Warszawa 1996



bec siebie i innych?, w jakim stopniu wprowadza w $wiat wartosci? itp. Poniewaz tego typu
zmienne trudniej poddaja si¢ pomiarowi, to w badaniach pedagogicznych sg najczesciej pomi-
jane. Zagadnienie to jednak wykracza poza problem pomiaru pedagogicznego, wigze si¢ bo-
wiem z 0golng koncepcja czlowieka, jakiego przez wychowanie chcemy uksztaltowac.

dr Wieslaw Kubielski,
Pomorska Akademia Pedagogiczna



Mirostawa Kucharska, Katarzyna Komakowska
Mierzenie jakosci gimnazjum - test

Projektujac pomiar jakosci szkoty, w Gimnazjum Nr 5 w Stupsku, postanowilismy po-
tozy¢ nacisk na ¢wiczenie standardow wymagan, ktére uczniowie muszg opanowac by w kla-
sie trzeciej gimnazjum poprawnie napisac test egzaminacyjny. By sprawdzi¢, czy uczniowie
rozwijaja swoja wiedze, jej rozumienie i sprawnosci, zaplanowaliSmy dwa testy w klasach
pierwszych. Pierwszy test miat bada¢ wiedze wyjsciowa ucznidow i zostal przeprowadzony w
polowie wrzesnia. Drugi odbedzie si¢ w miesigcu maju i bedzie badat osiggnigcia uczniéw
konczacych klas¢ pierwszg. Rdznice migdzy testami pokazg, czy uczniowie dokonali postepu,
czy ich braki pogtebity sie.

W niniejszym teks$cie przedstawiamy wyniki 1 analiz¢ pierwszego testu.

Projekt testu humanistycznego

Imie i nazwisko ..........cccceeeveeveevee e klasa ..

Test sprawdzajacy wiedze i umiejetnosci w klasach pierwszych

Przeczytaj uwaznie tekst i odpowiedz na pytania.

Miejskie zabawy

Przywyklo Perpignano, ulubiona rezydencja krolow aragonskich, do réznobarwnego ttumu

gosci, ale nigdy jeszcze nie widziato tylu cudzoziemcdw jak w koncu wrzesnia tysigc cztery-

sta pigtnastego roku. Dziwowata si¢ skromna miescina od rana do wieczora. Jakze nie miata

sig dziwowad, kiedy jej wqskie ulice zaroily si¢ narodami, o ktorych nigdy nie styszata? Niem-

cy i Wegrzy, Czesi i Polacy zapetnili wszystkie winiarnie gwarzqgc przy kubku jezykami tak

odmiennymi, iz nie mozna byto zrozumie¢ ani jednego stowa. Ale tylko dla panéw mozniej-

szych znalazlo si¢ pomieszczenie w samym miescie. Nieprzejrzany ttum drobniejszego rycer-

stwa, giermkow, grajkow i ta cata wiecznie gltodna hototka réznych wydrwigroszow i Zebra-

kow, tworzgca w wiekach srednich zawsze hatasliwy ogon dworow polskich w podrozy, rozto-

zyta sie szerokq wstegg w namiotach lub pod gotym niebem, dokota murow miasta. Kiedy

wieczorem zaptonely tysigce ognisk, zdawato sie, zZe plomienny pierscien objgt caly grod. Sze-

rokq strugq przelewalo si¢ srebro i zloto z kieszeni rycerstwa i stug panskich do workow wi-

niarzy, grajkow i linoskoczkow. Mrowito si¢ strojne miasto wesotym, hatasliwym mrowiskiem

rycerstwa, giermkow, pachotkow i mieszczan.

Z cesarzem Zygmuntem przybyl do Perpignano arcybiskup Mikotaj Trgba, ktorego Jagietto

wystat na sobor w Konstancji. Towarzyszyli mu rycerze: Zawisza Czarny i Jakub Habdank.

Obaj mieli reprezentowaé barwy polskie podczas turnieju.

,»Przez stulecia”

1. Na podstawie tekstu podaj imi¢ i nazwisko przewodniczacego delegacji polskiej na sobo-
(2T 0 5] Uy Lo | ST

2. Na podstawie tekstu podaj imi¢ i nazwisko wladcy sprawujacego wowczas rzady w Pol-

3. Podaj nazwy trzech budowli, ktére znajdowaty si¢ na rynku kazdego $redniowiecznego

5. Wytlumacz zwroty 1 pojecia:
[T T AT USSP
(C] 1=] 14 USRS RPRPPURPRPRIN
PIQICTZ. ..t
6. W sredniowieczu budowano w stylu gotyckim i romanskim. Podaj trzy cechy stylu gotyc-



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Przy podanych nazwiskach, wybitnych ludzi sredniowiecza, napisz z czego zastyneli:

MiKOTa] KOPEIMIK....ccuviiiiiiiiiiie ettt ettt ettt eeabeebeeesbeesaesnree s
WVIE SEWOSZ. ...ttt bbbt b et s et e bbb bt a bt e e ne e st eneas
JAN DUZOSZ. ..ttt ettt ettt ettt e et e et e e be e abeesaeenbe e nreeenes
Do podanych dat dopisz wydarzenie, podaj wiek:

I 1 TSSO (WieK)...oovverereiene,
L4020, it ans (Wiek).veorerreiirene
TALL oottt nrenn (WieK)....overerieceaiienns
LALA ..ot (Wiek)..ooooeireieeinee,

Wypisz z tekstu rzeczowniki wlasne i pospolite w rézny sposdb nazywajace miejscowose,
o ktorej mowa.

WEASTIC. ...ttt et a ettt h ettt h ettt r e
0 0T ] (=SSOSR
Kto zawital do Perpignano? Wypisz dwa rzeczowniki wilasne i pospolite nazywajace
przybytych.

WEASTIC. ...t b e bbb e et nne s
0 0] ] (-SSR
Kiedy Perpignano przezywalo najazd cudzoziemcow? Zapisz date slownie i cyfrowo.
Okresl, ktory to wiek 1 jak jest nazywana ta epoka. Przeksztal¢ dwuwyrazowa nazwe
podang w tekscie na jednowyrazowa.

Kiedy? (STOWNI) . ...
Kiedy (cyfrowo) .....covvviiiiiiiiiiinnn.. (wiek) ...............

Nazwa epoki (dwuwyrazowa) ..................... (jednowyrazowa) .............cooeiiiininn
Opis jest barwny i plastyczny dzieki metaforom i epitetom. Wypisz po trzy przyktady tych
srodkow stylistycznych.

IVIBEATOTY ...ttt bbbttt b ettt ettt b e nnas

Wyjasnij pisowni¢ wyrazow tworzac wyrazy pokrewne lub inne formy gramatyczne.

I I (0= A (- TSSOSO
b.) grajkOw, lINOSKOCZKOW. .....cc.viiiiiiieiieece et
(o T o (U TSSOSO
Rzeczownikowi miasto nadano w tekscie zabarwienie uczuciowe. Odszukaj ten zabarwio-
NY FZECZOWNIK....ecuviieiiitie sttt ettt ettt et sbeeae s teesbeentesaeesbeenesreenreeneens

Jak brzmi dopetniacz liczby pojedynczej rzeczownikow?

YT ] (T VOSSOSO
REZYUBNCIA. ..t b bbbttt bbbt
VVINEAITHAL bbbttt b bbb bttt
DY) 41 | £ OSSP TSP PR PRTURPR PRSI
Napisz zaproszenie na turniej, ktoéry odbedzie si¢ w Perpignano 17 wrzesnia 1415 roku, z
okazji przyjazdu do miasta cesarza Zygmunta Luksemburskiego.

------------------------------------------------------------------------------------------------------------
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
------------------------------------------------------------------------------------------------------------



Kryteria oceniania

Zadanie Prawidtowe odpowiedzi Punktacja Zasady przydzielania punktow

1. Arcybiskup Mikotaj Traba 0-1 |Jeden punkt przyznajemy za podanie

imienia i nazwiska

2. Wiadystaw Jagietto 0-1 |Jeden punkt przyznajemy za podanie

imienia i nazwiska

3. Np.: ratusz, sklepy (sukiennice), wa- 0-2 Przyznajemy jeden punkt za podanie
ga, kosciot, studnia, pregierz. dwoch elementéw, dwa za wymie-

nienie trzech.

4. Np.: mury obronne, fosa, baszty, 0-2 |Jak wyzej
krata, wieze.

5. Dynastia np. rodzina panujaca; 0-3 Po jednym punkcie za prawidlowe
Giermek np. pomocnik, stuzacy ry- wytlumaczenie kazdego pojec.
Ccerza;

Pregierz np. stup, przy ktérym sma-
gano przestepcow.

6. Np. budowle stawiano z kamienia, 0-2 Przyznajemy jeden punkt zapodanie
miaty duze okna, sklepienia krzyzo- dwoch elementow, dwa za wymie-
we, jedna duza wieza, liczne mate, nienie trzech.
witraze, rozeta, itp.

7. Mikotaj Kopernik —,,0 obrotach sfer 0-3 Po jednym punkcie za kazdy prawi-
niebieskich”, udowodnil, ze to Zie- dlowy wpis.
mia obraca si¢ wokot Stonca a nie
odwrotnie.

Wit Stwosz — rzezbiarz, ottarz w
kosciele Mariackim w Krakowie,
nagrobek Kazimierza Jagiellonczyka
katedra na Wawelu

Jan Dlugosz — Dzieje Polski spisane
w 12 ksiggach.

8. 1385 — unia w Krewie, XIV w 0-4 Punkt (1) przyznajemy za podane
1410 — bitwa pod Grunwaldem, XV prawidlowo wydarzenie i wiek.
1411 — pokéj w Toruniu, XV
1414 — sobor w Konstancji, XV

9. Wrtasne — Perpignano 0-3 Przyznajemy 1pkt. Za podanie nazwy
Pospolite — rezydencja, krolow, wlasnej 2pkt. za nazwy pospolite (po
skromna mie$cina, miasto, grod 0,5 za kazda)

10. | Wilasne — Niemcy, Wegrzy, Czesi, 0-2 |Po0,5 pkt. za kazda nazwe
itd., Mikotaj Traba, Zawisza czarny,
Jakub Habdank.
Pospolite — roznobarwny thum gosci,
cudzoziemcy, rycerstwo, giermko-
wie...
11. |= w tysigc czterysta pigtnastym 0-3 Przyznajemy po jednym punkcie za
roku kazdy wpis
= 1415r.— XV w.
=  Wieki $rednie - §redniowiecze
12. | Metafory — dziwowala si¢ skromna 0-2

miescina, [ wiecznie glodna hototka]

Przyznajemy 0,5 ptk. za kazdy wpis.




Zadanie

Prawidtowe odpowiedzi

Punktacja

Zasady przydzielania punktow

rozlozyla si¢ szeroka wstega w na-
miotach, przywykto Perpignano do
ttumu gosci, ptomienny pierscien
objat caly grod, mrowito si¢ strojne
miasto.

Epitety — r6znobarwny ttum, skrom-
na miescina, waskie ulice.

13.

= Rycerz, winiarz — rycerski, wi-
niarski.

» Grajkow, linoskoczkoéw — graj-
kowie, linoskoczkowie.

= Kubku - kubek

Po jednym punkcie za kazdy po-
prawne wyjasnienie.

14.

Miasto - miescina

Jeden punkt za poprawne wyjasnie-
nie.

15.

Dynastia — dynastii
Rezydencja — rezydencji
Winiarnia — winiarni
Dworzanin - dworzanina

Przyznajemy 0,5 za kazdy poprawny
wpis.

16.

Kryteria oceny zaproszenia:

= Zaproszenie posiada podstawowe
informacje: nadawca (+ stowo
»Zapraszam’’), odbiorca, cel za-
prosin, miejsce i termin.

= Zastosowanie formut grzeczno-
sciowych:

a.) wyrazenia i zwroty grzeczno-
sciowe (,, Mam zaszczyt”, ,,Mam
przyjemnosc’)

b.) tryb przypuszczajacy (chciatbym,
zechcialby, itd.)

c.) zastosowanie wielkiej litery w
zwrotach do adresata

= proba stylizacji jezyka

= poprawny uktad graficzny

=  poprawno$¢ zapisu:

a.) stylistyczna, jezykowa, frazeolo-
giczna

b.) ortografia i interpunkcja.

Zaproszenie - razem

Dopuszczalny jeden btad - 1 punkt

Dopuszczalny jeden btad — 1 punkt

Wyniki testu — jezyk polski

Tabela 1

Ilo§¢ uczniow pi-
szacych

IA |IB

Ogo-
lem

23 | 21

289

Ocena celujgca - - - - -

Ocena
Bardzo dobra | ¢

Ilo$




B . A B iclio [1e [IF 1IG[1H [ [13 [IK [IL [Ogeé-
Hos¢ uczniow pi- lem
szacych 23 | 21 (20 23 |29 | 26 |25 24 | 26 | 24 | 26 | 22 | 289
Ocena dobra ?OS 4 3 2o i 4111 2 5 i 17 | 2 41
Proc| 17, |14, | || | 15, 14, .. | 23, | 65, | .| . - |
2l 8T - 83 - a9 142
Ocenadosta- \Ilos | o | » | 7| g (16| 4 12| 6 |20/ 3| 5| 1| 78
teczna K R R R D T e N e R e D e
Proc| 21, 34, | 55, | 15, 38, | 12, | 19,
219535 | | 44 s || L ) 48| 27
Ocenado- llos | | g 19| 12| 11|13 10122 | 7 | 14| 2 | 15| 124
puszcza]qca _EJ ________________________________________________________________________________________________
Proc | 43, | 38, 52| 37, 26, | 58, 68,
SO |B0| %y | g | 50 40| B0 | | 77| %) | 429
Ocenaniedo- | MloS | 4 | g \ 3| 1 | 2 |5 |3|a|1|7]|-|4| 4
stateczna K2 R e R e e O I e e R D e
Proc| 17, | 38 19, 16, 20, 18,
|1 15(43 (69| S [12) 88| - || 145
Srednia ocena w 2, 2,
; 24| 2 2525|223 2336|1837 2 | 245
klasie 2 4

Tabela 2

Procentowy wskaznik rozwiazywalnoS$ci zadan
Zadanienumer:| 9 | 10| 11 |12 | 13 | 14 | 15 | 16
Wykonato 151 1211|243 |133| 173|112 | 232 | 255

% 52,2| 73 |84,1| 46 |59,9|38,8|80,3|88,2
Nie wykonalo | 138 | 78 | 46 |156| 116 | 177 | 57 | 34
% 478| 27 |159]| 54 |40,1|61,2|19,7|11,8

Whioski

Najwiecej klopotéw sprawialy dzieciom zad.14 oraz zad. 12, z czego wynika, iz opa-
nowaty materiat z zakresu poetyki (analiza tekstu literackiego ) w stopniu niewystarczajacym,
badz znajg pojecia, ale nie potrafig zastosowac tej wiedzy w konkretnym dziataniu.
Zadawalajace sg wyniki uzyskane w zadaniu 16 — prawie wszyscy uczniowie napisali zapro-
szenie 1 w wigkszos$ci przypadkow byto to wykonane poprawnie.

Tabela 3
Wyniki testu — historia

ll0§¢ uczniow IA|IB|IC|ID|IE|IF |IG]|IH | Il 1IJ | IK | IL |Ogélem
piszacych 23 | 21 (20 23 | 29 | 26 |25| 24 | 26 | 24 | 26 | 22 289
Ocena celujgca - -1 -1 - - - -] - - - - - -

Ocena Mos¢| - | - |- | .8 [ - 1.2 [ | ____|. LA 14 ]
Bardzo dobra Proc| - - - 1348 - | 7,7 | - - - - 1154 - 4.8

ocenadobra |Hese] 4 L2 [-Tml1il6 [-[4[3][3 18] 1] 58
Proc |17,4| 95| - |47,8| 38 |23,1| - |16,7|11,5]/125| 50 | 4,5 20

Ocena dostatecz- |Ilos¢ | 11 | 5 | 8 | 2 |10 | 9 | 5| 8 | 12| 8 | 7 | 4 | 89 |
na Proc |47,8|23,8|40 | 8,7 |34,5|34,6|20|33,3/46,1|33,3| 27 |18,2| 30,7

Ocenadopusz- |Ilos¢| 5 | 11 ]9 | 2 | 5 | 5 1112 | 7 |11 | 2 |16 | 98 |
czajaca Proc |21,7|52,4|45|8,7|17,2119,2| 44| 50 26,9458 7,7 |72,7| 33,9




110§¢ uczniow IA|IB|IC|ID|IE|IF |[IG|IH | Il IJ | IK | IL [Ogétem

piszacych 23 | 21 |20 23 | 29 | 26 |25| 24 | 26 | 24 | 26 | 22 289
Ocena niedosta- [Tos¢| 8 | 3 |5 - [ 3 | 4 [9] - [ 42| -] 1] 3 |
teczna Proc |13,1(143|25| - |10,3|154|36| - |154/83 | - |45 12,4
Srednia ocena w klasie | 2,7 | 2,3 (2,314,131 (29(18(27[25|25|37]|24 2,45
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Procentowe wyniki rozwiazywalnoS$ci zadan

Zadanie numer:

1

2

3

4

5

6

7

8

Wykonato

252

196

152

212

166

95

229

215

%

89,2

67,8

52,6

59

57,4

32,9

79,2

25,6

Nie wykonalo

37

92

137

77

123

214

59

74

%

12,8

31,8

47,4

26,6

42,5

74

20,4

25,6

WhioskKi

Tabela 4

Najwiece] klopotow sprawiato uczniom zad.6 z czego wynika, iz nie wystarczajaco
opanowali materiat z zakresu kultury §redniowiecza a przeciez zagadnienia te wystepuja nie

tylko na lekcjach historii, ale i plastyki.

Zadawalajace sg wyniki uzyskane w zadaniu 1 — prawie wszyscy uczniowie potrafili wyczy-

tac¢ z tekstu dane przewodniczacego delegacji polskiej na soborze w Konstancji.

Uczniowie tracili punkty, w wielu wypadkach, poniewaz nieuwaznie czytali polecenia, nie

umiejg pracowac na tekscie.

Szacowanie wspolczynnika rzetelnoSci
1. Szacowanie wspotczynnika rzetelnosci — jezyk polski — na podstawie wynikow klasy Tk

Tabela 5a

Wyniki testowania | Poléwka A | Polowka B | Réznica polowek wynikow (A — B)
225W 10 12,5 -2,5
125N 3,5 9 -5,5N

9N 3 6 -3
23 W 9 14 -5N
235W 10 13,5 -3,5N
95N 4 55 -15W
22 W 10,5 11,5 -1W
225W 10 12,5 -2,5

19,5 9,5 10 -05W
205W 10,5 10 05W
205W 8 12,5 -4,5N
225W 9,5 13 -3,5
20,5 7 13,5 -6,5 N
19 7 121 -5N
18 N 8 10 2W
20,5 8,5 12 -45N
145N 5 9,5 -4,5N
19,5 8 11,5 -3,5
145N 8 6,5 15W
19,5 8,5 11 -2,5
20,5 9,5 11 -1,5
19 8,5 10,5 -2W
12 N 3 9 -6 N
19 10 9 1W
20 9 11 -2
145N 55 9 -3,5
177 suma W 0
104,5 suma N -41,5
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Wyniki testowania | Poléwka A | Poléwka B | Réznica poléwek wynikéw (A — B)

72,5 roznica sum -41,5

5256 kwadrat r6znicy sum 1722

Wspdlezynnik rzetelnosci: 1 — 0,34 = 0,66

Tabela 5b

2. Szacowanie wspotczynnika rzetelno$ci — historia (klasa 1k)

Wyniki testowania | Poléowka A | Polowka B | R6znica wynikow poléwek (A — B)
15W 6 8 -2N
6N 4 2 2
5N 3 2 1
13 6 7 -1
15W 6 9 -3N
6 N 5 1 4 W

12 5 7 -2N
14 W 6 8 -2N
13W 6 7 -1

13 6 7 -1

9 6 3 3w

12 6 6 0

13 6 7 -1
15W 6 9 -3W

9N 6 3 3w
9N 6 3 3W
7N 5 2 3w

13 6 7 -1

11 5 6 -1
14 W 6 8 -2N
14 W 6 8 -2N

10 6 4 2W

7N 6 1 5W

12 6 6 0
15W 6 9 -3N

8 N 6 2 4 W
115 suma W 27
57 suma N -19
58 roznica sum 46
3364 kwadrat r6Znicy sum 2116
Wspdlezynnik rzetelnosci: 1 — 0,63 = 0,37

Szacowanie calosci

Tabela 6
Interpretacja wspolczynnika rzetelnosci
Wyniki testowania | Polowka A | Polowka B Roznica V?:ikg;v polowek

24 14 10 4 W

215N 13 8,5 45W
10N 4 6 -2N
135N 8 5,5 2,5
28,5 15 13,5 1,5
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Wyniki testowania | Polowka A | Polowka B Réznica W(f;\mklg;v polowek
28,5 W 14 11,5 2,5
27,5 15 12,5 2,5
23 14 9 5W
25,5 17 8,5 75W
26,5 13 13,5 -0,5
31W 13 18 -5N
11N 3 9 -6N
33 W 15 18 -3N
21 11 10 1
28 15 13 2
25 15 9 6W
25 14 11 3
26,5 12 13,5 -15N
29 W 14 15 -1N
32W 18 14 4
345W 18 16,5 15
125N 10 2,5 75W
205N 11 9,5 15
188 suma W 30,5
89 suma N -18,5
99 réznica sum 49
9801 kwadrat roznicy sum 2401
Wspotczynnik rzetelnosci: 1-05=0,5

W ABC testow osiggnie¢ szkolnych (Warszawa 1973) pod redakcja Bolestawa Nie-
mierki czytamy: Jezeli wspotczynnik rzetelnosci nie przekracza wartosci +0,50, to wyniki
testowania nalezy uzna¢ za nierzetelne, czyli w zbyt duzym stopniu obcigzone bltedami pomia-
ru. Zadne wnioskowanie o osiggnieciach uczniow oparte na tych wynikach nie jest uzasad-
nione. W granicach od +0,51 do +0,80 mieszczq si¢ wspotczynniki oznaczajgce niskq rzetel-
nos¢ wynikow testowania. Lepiej wstrzymac sie od stawiania uczniom stopni szkolnych na jej
podstawie, a ograniczy¢ sig do interpretacji osiggnie¢ ogotu badanych na tle postawionych
Wymagan. Wspotczynniki w granicach od +0,81 do +0,90 oznaczajqg umiarkowang rzetelnos¢
wynikow testowania. Uprawniajg nas one do postawienia uczniom na ich podstawie stopni
szkolnych. Wspotczynniki rzetelnosci poczqwszy od +0,91 w gore oznaczajg wysokq rzetel-
nos¢ wynikow testowania. Jezeli wyniki te sq zadawalajqco trafne, to nie ma przeszkod, by
staty sie podstawq ocen klasyfikacyjnych lub pewnych decyzji o uczniu. W przypadku waznych
decyzji lepiej postugiwac si¢ baterig testow lub testem pojedynczym i dqzy¢ do wspotczynnika
o wysokosci, co najmniej +0,95.

Wréémy do naszego testu. Wspodtczynnik rzetelno$ci dla catosci wyniost 0,5 stad wy-
niki testowania zgodnie z zatozeniami ,,ABC...”, sg nierzetelne. Wspotczynnik rzetelnosci
czegsci polonistycznej réwna sie 0,66 czyli wykazuje niskg rzetelnos¢. Wartosci 0,37 nie prze-
kroczyt wspotczynnik rzetelnosci dla czgsci historyczne;.

Analiza, ktorg przedstawiliSmy wcze$niej, pokazata, ze najwigcej trudnosci sprawity
uczniom zadania numer 12 i1 14. Dotyczyly wyszukiwania informacji zawartych w réznych
tekstach literackich z grupy standardéw: czytanie i odbior tekstow kultury. Duze problemy
mieli uczniowie z zadaniem numer 6, w ktorym nalezato podac trzy cechy stylu gotyckiego.
Uczniowie nasi nie realizujg standardu sztuki dotyczacego wykazania si¢ znajomoscia epok,
stylow 1 kierunkow w zakresie sztuk plastycznych oraz ich chronologia.
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Najmniej probleméw sprawilo uczniom rozwigzanie zadania 16, w ktérym tworzyli
tekst o charakterze informacyjnym dostosowany do sytuacji komunikacyjnej (napisa¢ zapro-
szenie na turniej) z grupy standardéw dot. tworzenia wlasnego tekstu. Niewielkie problemy
mieli uczniowie, odpowiadajac na pytanie 1 z grupy standardow czytanie i odbidr tekstow
kultury. Na uwage 1 zastanowienie zasluguje fakt, ze zadanie, ktore nie sprawito uczniom
zadnych trudnosci (1),bylo tej samej kategorii jak te, ktore spowodowaty najmniejszy wymiar
punktacji (12, 14).

Wyniki pomiaru postuzyty mam dla zorientowania si¢, w jakich sferach zapamigtanie,
rozumienie i stosowanie wiadomosci nie zadowala. W oparciu o dane wynikajace z testow
wiedzielismy, jakie zaleglos$ci nalezy uzupetic na najblizszych lub kolejnych lekcjach. Zaje-
cia poswigcone omowieniu wynikow testu byly poczatkiem procesu ksztalcenia pozadanych
umiejetnosci 1 sprawnosci realizujgcych standardy wymagan.

Mirostawa Kucharska,

nauczyciel historii i wos, wicedyrektor Gimnazjum nr 5
Katarzyna Komakowska,

nauczyciel jezyka polskiego w Gimnazjum nr 5
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Aleksandra Pazdzior

Program terapeutyczny dla ucznia z ci¢zkim uszkodzeniem stuchu

I. Zdrowie i rozw0j fizyczny. Ze wzgledu na niedostuch:

1.

4.
5

6.

Dobranie odpowiednich ¢wiczen rytmicznych i $rdédlekeyjnych, ktore wptywaja ko-
rzystnie na rozwdj fizyczny dziecka, a jednoczes$nie nie przecigzajg jego organizmu i
nie narazajg na urazy.

Zapewnienie odpowiedniego miejsca w klasie, tak aby chlopiec widzial twarz nauczy-
ciela i w miar¢ mozliwo$ci — kolegow.

Stworzenie w pomieszczeniu korzystnych warunkéw akustycznych (potozenie wykta-
dziny dywanowej, zapehienie Scian ekspozycjami, gazetkami, troska o ciche zacho-
wanie si¢ pozostatych uczniow w czasie zajec.

Regularne korzystanie z zestawu nadawczo-odbiorczego.

Dbanie o uzywanie przez dziecko okularow (przetamywanie niecheci do noszenia
szkiet).

Dostosowanie tempa pracy do mozliwosci psychofizycznych ucznia z uwzglednie-
niem jego duzej meczliwosci.

I1. Srodowisko domowe:

1.

Nawigzywanie $cistej wspolpracy z domem rodzinnym, w celu:

a) kontynuowania ¢wiczen dot. nauki mowy oraz rozwoju sprawnosci grafomoto-
rycznej, koordynacji wzrokowo-ruchowej oraz orientacji przestrzennej w domu
dziecka,

b) synchronizacja oddzialywan dydaktyczno-wychowawczych,

C) wymiany informacji na temat sukceséw dziecka.

II1. Rozwoj psychiczno-emocjonalny:

1.

2.

5.

6.

Bazowanie na uksztattowanych pojeciach ,,dobra” i ,,zta” w bezkrytycznym zachowa-
niu kierowanym odruchami i popedami dziecka

Nauczenie kierowania si¢ w swym zachowaniu nie tylko checig natychmiastowego za-
spokojenia potrzeby, ale rowniez zyczeniami 1 wymaganiami innych ludzi (nauczycie-
li, kolegow).

Stworzenie warunkow bezpieczenstwa 1 akceptacji przez zespot klasowy, naturalne
wprowadzenie klasy w problemy ludzi niedostyszacych

Mobilizowanie do podejmowania komunikacji stownej z kolegami, wtaczania si¢ do
zabaw.

Zapewnienie sukcesu poczynaniom szkolnym dziecka, np. wybrania tadnego rysunku
na wystawe.

Dostosowanie tempa pracy i wysokos$ci wymagan do mozliwosci dziecka, uwzgled-
nienie jego meczliwos$ci oraz docenianie wysitku, ktory wktada w zadania.

IV. Adaptacja:

1.

2.

3.

Rozwijanie umiej¢tnosci zachowania tadu 1 porzadku na fawce podczas zajec 1 spozy-
wanie drugiego $niadania.

Umiejetno$¢ samodzielnego poruszania si¢ po budynku szkolnym (szatnia, sklepik,
toaleta itp.),

Nauka wiasciwego komunikowania si¢

a) podnoszenie reki do gory podczas zajec,

b) mowienie, gdy zostanie udzielony glos,

c) budzenie szacunku dla osoby mowigce;j.

Rozwijanie umieje¢tnosci odpowiedniego zagospodarowania miejsca w zeszycie:

a) Pisanie w odpowiednim miejscu
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o

b) Wklejanie kart pracy

C) Zwracanie uwagi na liniaturg itp.

Wdrazanie do konczenia rozpoczetej pracy.

Budzenie postaw praspotecznych (pomoc koledze, nauczycielowi) poprzez wykorzy-

stanie i stwarzanie odpowiednich sytuacji spotecznych.

Wdrazanie do dbania o wtasne bezpieczenstwo i bezpieczenstwo innych osob:

a) nauka bezpiecznego wlaczania si¢ do zabaw,

b) hamowanie wyrazania emocji poprzez poszturchiwanie, $ciskanie, popychanie in-
nych,

C) nauka bezpiecznego przechodzenia przez jezdnie.

V. Umiejetnosci szkolne:

16

1.

4.

Rozwijanie sprawnos$ci manualnej, poprzez:

a) rysowanie,

b) malowanie (palcami, pedzelkiem),

c) kalkowanie, rysowanie po $ladach bez odrywania reki,

d) wypetianie konturéw liniami o wyznaczonych kierunkach,

e) wycinanie,

f) lepienie,

g) konczenie szlaczkow literopodobnych,

h) gniecenie papieru, formowanie kulek itp.

Rozwijanie analizatora wzrokowego

a) uktadanie pocietych obrazkéw, puzzli,

b) rozpoznawanie tych samych znakéw, liter, obrazkow,

C) odtwarzanie, konczenie, przeksztatcanie struktur rytmicznych z elementow geome-
trycznych

d) odpoznawanie, wskazywanie i nazywanie przedmiotow na obrazkach,

e) porzadkowanie historyjek obrazkowych,

f) ¢wiczenia w opanowaniu wzrokowym liczb (dobieranie zbioréw liczbowych w
tym samym uktadzie — domina, loteryjki),

g) ¢wiczenia na materiale literowym, wyrazowym, zdaniowym
» - rozpoznawanie liter, wyszukiwanie takich samych, dopasowywanie do ob-

razkow,
» - czytanie wyrazow jednosylabowych i wiecej sylabowych oraz krétkich zdan i
dobieranie ich do obrazkow.

Rozwijanie orientacji w schemacie ciata 1 w przestrzeni

a) odtwarzanie ,,s0bg” pozycji pokazywanych przez nauczyciela stojacego przodem,
tylem,

b) odtwarzanie pozycja prostych uktadéw graficznych,

c) wykonywanie uktadow pod dyktando,

d) rysowanie $ciezki, ktorg dziecko przeszio,

e) segregowanie wg zasad opartych na stosunkach przestrzennych,

f) ¢wiczenia w umiejscawianiu przedmiotu zgodnie ze wskazaniem: nad, pod, obok,
migdzy itp.

Uczenie mowy dzwickowej (wspoltpraca z logopeda)

a) rozwijanie umiej¢tnosci oddychania ,,dla mowy”,
e dmuchanie na piorko, papierki, posuwanie wydechem patyczkéw itp.,
¢ nadmuchiwanie balonow, pitek,
e grana piszczatkach, trabkach,
e wydmuchiwanie baniek mydlanych, gaszenie $wiecy,



b)

c)
d)

e)

9)

e (¢wiczenia jak najglebszego wdechu i jak najdluzszego réwnomiernego wyde-
chu (jak wyzej),

¢wiczenia umozliwiajace wywotanie glosu:

e proby nasladowania podczas zabawy gloséw naszych, zwierzat, ludzi,

e (¢wiczenia glosowe na wydechu,

rozwijanie sily i wysokosci gtosu,

gry i zabawy ruchowo-gtosowe usprawniajace narzady artykulacyjne,

uczenie artykutowania stéw w bezposrednim zetknieciu z przedmiotem, czynno-

Scig, zjawiskiem, ktorego nazwe wymawia , rozpoczynajac od wyrazoéw krotkich,

sktadajacych sie z glosek czytelnych ,,optycznie” np. mama, dom, foka. Wielo-

krotna powtarzanie ¢wiczen,

wytwarzanie wielostronnych skojarzen podczas ¢wiczen artykulacyjnych: wrazen

kinestatycznych, wzrokowych obrazkéw uktadu i ruchéw narzadéow mowy, wzro-

kowych obrazow pisma, wrazen dotykowych i rowniez pewnych stuchowych,

rozwijanie umiej¢tnosci odczytywania mowy z ust, poprzez:

e wymawianie nazw przedmiotu, ktoéry podajemy dziecku, kierujac jego wzrok na na-

h)

sze usta,

e wymawianie nazwy przedmiotu, uczen odczytuje ja z ust i podnosi odpowiedni
rysunek,

e wymawianie nazw przedmiotu — uczen podnosi etykiete,

e wymawianie krotkiego zdania — uczen zapisuje je, uktada z odpowiednich wy-
razoéw, odszukuje w tek$cie napisanym w ksigzce, na kartce lub na tablicy,

wykorzystanie w nauce mowy oraz doskonaleniu pamigci werbalnej gier i zabaw

opracowanych przez D. Nawrocka i H. Rodak w pomocy ,,0d obrazka do stowa”.

Wielokrotne utrwalanie w sytuacjach naturalnych i sztucznie stworzonych uczo-

nych stéw 1 zwrotow poprzez wielokrotne powtdrzenia, a takze etykietowanie

przedmiotoéw z otoczenia dziecka.

Nauka czytania i pisania przebiega jednocze$nie i obejmuje:

a)
b)

a)

Sciste wigzanie nauki czytania z naukg mowy, bazowanie na tym samym materiale

jezykowym powigzanym z najblizszym otoczeniem dziecka,

zachowywanie nastgpujacego toku pracy podczas nauki czytania:

e pogadanka zwigzana z czynno$ciami poznawczymi dziecka i wyodrebnienie
podstawowego wyrazu lub zdania,

¢ kojarzenie wyodrgbnionego wyrazu (zdania) z przedmiotem, umieszczenie na-
pisu (etykiety) pod przedmiotem czy rysunkiem,

e czytanie (i wymawianie) wyodrebnionego wyrazu lub zdania,

e pisanie wyrazu (zdania), podpisywanie rysunku, odczytywanie podpisow,

e gry dydaktyczne - kojarzenie wyrazu (zdania) z przedmiotem, rysunkiem, od-
czytywanie itp.,

e podczas analizy postugiwanie si¢ tablicami, w ktorych zestawione sg wyrazy
zawierajace litere, ktorg chcemy wyodrgbnid,

¢wiczenia w czytaniu: z ust, odczytywanie wyrazow z kartek, odczytywanie wyra-

z6w 1 zdan przy uktadaniu loteryjek, uktadanek, rozsypanek, odpoznawanie i wy-

szukiwanie okreslonych wyrazow w tekscie,

b) ¢wiczenia w pisaniu:

e odwzorowywanie wyrazdw 1 zdan w zwigzku z naukg mowy i czytania,
e przepisywanie z tablicy i ksigzki wyrazow 1 zdan,
e uzupelnianie zdan,
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uktadanie i zapisywanie zdan w zwigzku z wycieczkami, oglagdaniem obraz-
koéw, przezyciami dziecka,

pisanie ,,ze wzroku” (odczytywanie z ust),

zwracanie uwagi na graficzng stron¢ pisania,

¢wiczenia w zapamig¢tywaniu i pisaniu catego wyrazu, a nie po literze.

6. Rachowanie
zbiory

a)

b)

poréwnywanie liczebnosci zbiorow,
rozwijanie umiejetnosci klasyfikacji zbiorow,

liczby naturalne

rozwijanie umiejetnosci liczenia przedmiotéw (niezaleznos¢ liczby przedmio-
tow od sposobu liczenia),

poznanie liczb od 0 do 100 i ich miejsca na osi liczbowej,

doskonalenie umiejetnosci poréwnywania liczb z zastosowaniem znakow >, <,
=, wsparte liczmanami (w zakresie 20),

ksztaltowanie umiejetnosci rozktadania liczb na sktadniki (ilustrowanie),
rozwijanie umiej¢tnosci dodawania i odejmowania w zakresie 20, wspieranie
dziatah matematycznych ilustrowaniem lub wykorzystaniem liczmanéw,
rozwijanie rozumienia dodawania i odejmowania jako dziatan odwrotnych,
rozumienie mnozenia jako skroconego zapisu dodawania jednakowych sktad-
nikow,

zadania tekstowe

ksztaltowanie umiejetnosci rozwigzywania prostych zadan tekstowych w opar-
ciu o ilustracje,

ksztalttowanie umiej¢tnosci rozpoznawania odtwarzania i1 rysowania figur
geometrycznych.

Aleksandra Pazdzior,
nauczyciel SP 5w Malborku
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Azotany w aspekcie jakosci wéd i srodowiska. Materiaty
pomocnicze dla nauczycieli gimnazjum i szké6t srednich z
zakresu chemii i ochrony srodowiska

,,Wodo, nie masz ani smaku,

ani koloru, ani zapachu,

nie mozna ciebie opisac

pije si¢ ciebie nie znajac ciebie.

Nie jeste$ niezbedna do zycia:

Jeste§ samym zyciem...”
/Antoine Saint-Exupery/
,»W sercu pustyni”

Wstep

Zagadnienie wptywu azotanow na $rodowisko jest bardzo ztozone. Sktadajg si¢ na nie
rézne czynniki. Zbadano, ze przyczyna wysokiego poziomu azotanéw w wodach sg stosowa-
ne nawozy azotowe. Nadmiar azotanéw zanieczyszcza wode, przyczynia si¢ do przedwcze-
snego ,.starzenia si¢” zbiornikdéw wodnych. Nadmierne nawozenie azotem prowadzi do
otrzymania ro$lin o nizszej warto$ci biologicznej, a nawet szkodliwych dla zdrowia czlowieka
1 zwierzat. Azotyny sg prekursorami rakotworczych nitrozoamin.

Azot w postaci czasteczki, N», stanowi 78% objetosci (76% wagowo) atmosfery ziem-
skiej. Czasteczka azotu sktada si¢ z dwoch atomow azotu polaczonych trwatym potréjnym
wigzaniem atomowym. Wyjatkowa trwato$¢ tego wigzania sprawia, ze do rozerwania wszyst-
kich trzech wigzan potrzebna jest energia 950 kJ/mol. Mimo tej wysokiej bariery energetycz-
nej niektoére mikroorganizmy sg zdolne do wigzania azotu czasteczkowego. Cykl obiegu azotu
w przyrodzie jest zdominowany przez reakcje przebiegajace przy wspotudziale mikroorgani-
zméw. Wszystkie reakcje tej serii:

N, — NH; — NO,— NO;—> aminokwasy — bialka
azot amoniak azotan (111) azotan(V)

i reakcje odwrotne prowadzace do powstania wolnego azotu, Ny, przebiegaja glownie wsku-
tek dziatalnos$ci mikroorganizméw. Naturalnie przebiegajace reakcje nieorganiczne w przyro-
dzie nie wytwarzaja amoniaku z azotu czasteczkowego, jednak w wysokiej temperaturze mo-
ga prowadzi¢ do taczenia si¢ Ny z O, Z utworzeniem tlenkéw azotu.[1]
Obieg azotu w przyrodzie
Zrédla zwiazkow azotu:

1. opady atmosferyczne, wytadowania atmosferyczne,

2. nawozenie gleby,

3. Scieki bytowo- gospodarcze z hodowli,

4. przemyst spozywczy, chemiczny,

5. odcieki z wysypisk 1 odpadoéw zwierzgcych.

Krazenie azotu w wodzie polega na przejsciu azotu z jednej postaci w druga. Ma to
ogromne znaczenie dla ekosystemow wodnych. W wodach azot wigzg bakterie i sinice. Jed-
nym z proceséw jest amonifikacja - czyli biologiczny rozktad biatek przy wspotudziale bak-
terii do aminokwasoéw, a w koncowym efekcie do amoniaku. W zbiornikach wodnych jest
duza liczba bakterii gnilnych Zywiacych si¢ substancjami biatkowymi. Bakterie gnilne powo-
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duja hydroliz¢ biatka w obecno$ci enzymow. W wyniku powstaja aminokwasy. Produkty te
zostajg zuzyte do budowy biatka albo ulegaja dezaminacji z uwolnieniem amoniaku.

Nastepnym procesem jest nitryfikacja zachodzaca w warunkach tlenowych. Nitryfi-
kacja polega na utlenieniu biologicznym amoniaku do azotyndw. Azotyny zostaja utlenione
do azotanow. Nitryfikacja w wodach srodladowych przebiega w obecnosci bakterii nitryfika-
cyjnych Nitrosomonnas i Nitrobacter.

W $rodowisku beztlenowym przebiega denitryfikacja. Polega ona na przeprowadze-
niu utlenionych zwiazkow azotu do zwiazkow zredukowanych: (w obecnosci bakterii Pseu-
dosomonas), N2, N20 i do azotu czasteczkowego.

W wodach stojacych azotany ulegaja redukcji do azotyndéw, a te do amoniaku. Proces
ten nosi nazwe nitroamonifakacji. Krazenie azotu w wodach uzaleznione jest od tlenu. Od
obecnosci tlenu zalezy powstawanie lub rozktad azotanow, jak réwniez dodatni lub ujemny
bilans azotu[2].

amonifikacja + nitryfikacja
_— _— S — N
synteza biomasy denitryfikacja

A
denitryfikacja

asymilacja (biosynteza )
< N2(N-O)
Krazenie azotu w wodach naturalny
Eutrofizacja a degradacja Srodowiska
Ustalono, ze przyczyna wysokiego poziomu azotanéw w wodzie sg powszechnie na-
wozy azotowe. Prowadza one do eutrofizacji zbiornikéw wodnych. Zjawisko eutrofizacji po-
lega na wzbogaceniu wod w sktadniki odzywcze w konsekwencji wzrasta zyzno$¢ i produk-
tywnos¢ biologiczna.
Proces ten zachodzi stale w warunkach naturalnych i jest spowodowany sptywem sub-
stancji odzywczych z terenéw zlewni do zbiornikow wodnych.
Podziat jezior pod wzgledem Zzyznosci:
1. oligotroficzne
2. mezotroficzne
3. eutroficzne
Wzrost zyzno$ci jezior prowadzi do przeksztatlcenia miodych zbiornikow oligotroficznych
ubogich w zwiazki pokarmowe w Zyzniejsze mezotroficzne, zyzne eutroficzne 1 wreszcie po-
litroficzne. Taki cigg ewolucyjnych zmian jezior prowadzi do ich calkowitego wyplycenia i
zaro$nigcia. Objawem wzrostu eutrofizacji jest zmiana wlasciwosci fizyczno-chemicznych w
zbiornikach wodnych. Nastepuje w nich koncentracja soli biogennych, przyrost biomasy glo-
néw; zmiana fauny.
Etapy eutrofizacji:
1. burzliwy rozwdj roslinno$ci wodnej na skutek gromadzenia substancji odzywczych;
2. nadmierny rozwoj glondéw- tzw. zakwity, powodujace nie dopuszczanie Swiatta
stonecznego do glebszych warstw jeziora;
3. slabnie proces fotosyntezy;
4. zbyt intensywna aktywno$¢ glonéw zuzywajacych tlen powoduje deficyt tlenowy
tzw. ,,przyduche”.
5. obniza si¢ produkcja biologiczna- wyniszczajg si¢ tlenolubne gatunki zwierzat-
najwarto$ciowsze ryby;
6. zwolnienie rozktadu obumartych roslin, zwierzat, procesy gnilne, czeSciowy rozktad.
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Do walki z eutrofizacja wod uzywa si¢ specjalnych preparatoéw chemicznych, jak np.
humianu sodu. Przy rekultywacji konieczne jest dostarczenie rozpuszczonego tlenu do warstw
wod przydennych.  Naturalnym zabezpieczeniem zbiornikoOw przed eutrofizacja sa oczere-
ty, czyli rosliny blotne wynurzone. Pas oczeretow okalajacych jeziora jest naturalnym filtrem
wychwytujacym pierwiastki biogenne lub jony sptywajace do wody. Korzystajac z tlenu at-
mosferycznego, ulegaja one bujnemu rozwojowi, co opdznia eutrofizacje. Eutrofizacje przy-
$pieszaja zanieczyszczenia termiczne i betonowe, czyli niszczenie oczeretow.

Wplyw zwiazkoéw azotu na zdrowie czlowieka

Azotany, ze wzgledu na swojg toksyczno$¢ majg szczegdlne znaczenia. Dzigki dobrej
rozpuszczalnosci w wodzie dajg si¢ tatwo tugowac z gleby 1 zanieczyszczajg powietrze oraz
wode. W glebie ulegaja redukcji do azotyndéw. W przypadku spozycia wraz z woda pitna,
azotyny moga powodowac u dzieci methemoglobinemi¢ i nadci$nienie. Methemoglobinemia
jest niebezpieczna dla zdrowia, gtdéwnie w przypadku dzieci ponizej 6 miesigca zycia. Met-
hemoglobinemia (sinica) jest objawem chorobowym spowodowanym zmniejszeniem zdolno-
$ci hemoglobiny, barwnika czerwonych ciatek krwi do przenoszenia tlenu. Normalna hemo-
globina zawiera atomy zelaza (II), ktore wigza odwracalnie tlen. Jon azotu(IIl) powstaty w
wyniku redukcji jonu azotanu(V) utlenia zelazo(Il) do zelaza (III), co prowadzi do nie moz-
no$ci wigzania O,. Tlen nie moze by¢ przenoszony przez czerwone ciatka krwi zawierajace te
utlenione atomy zelaza. Hemoglobina ptodowa jest bardziej podatna na utlenianie. Dlatego
tez wigcej azotanow(V) wprowadzonych do organizmoéw matych dzieci ulega redukcji do
azotanow(III), ktore nastgpnie reaguja z hemoglobing.

Azotany sg prekursorami mutagennych (zmieniajacych geny), teratogennych i kance-
rogennych (rakotworczych) nitrozoamin powstajagcych w glebie. Substancje N-nitrozowe w
matych stezeniach wykryto w powietrzu, wodzie w zywnosci (gtéwnie w produktach mie-
snych, do ktorych dodano azotyny).

W wyniku badaf obejmujacych 100 zwigzkéw N-nitrozowych, stwierdzono, ze ponad
80% wykazuje dziatanie kancerogenne. Zaobserwowano guzy w watrobie, nerkach, plucach 1
pecherzu moczowym. Wystepowanie azotandow 1 azotyndéw w zywnosci w wodzie pitnej na-
biera coraz wigkszego znaczenia, stanowig one bowiem zagrozenie dla zdrowia.

Toksyczno$¢ azotandéw jest wprawdzie 10 razy mniejsza niz azotyndw, ale wilasnie
azotany wystepujace w zywnosci stanowig gldwne zagrozenie. Azotany wystepujace w $rod-
kach spozywczych moga tatwo przeksztalci¢ si¢ w azotyny podczas przechowywania produk-
tow oraz po ich spozyciu - w przewodzie pokarmowym (pod wpltywem enzymoéw wystepuja-
cych w §linie. Azotany 1 azotyny zmniejszaja zawarto$¢ odzywcza zywnosci, m. in. Poprzez
destrukcje witamin z grupy B oraz witaminy i1 prowitaminy A, a takze obnizaja

Przyswajalnos¢ biatka i thuszczow z pozywienia. Toksyczna dawka azotandéw dla do-
rostych 600 mg kg™, dla niemowlat 100 mg kg™. Stosowanie azotanéw i azotynéw nie stano-
wi zagrozenia dla zdrowia cztowieka, jezeli przestrzegane sg obowigzujace normy [3].
Uczniowskie badania jako$ci wod naturalnych i pitnych
Wstep

Zagadnienie wplywu azotanéw na srodowisko jest bardzo ztozone. Nadmiar azotanow
zanieczyszcza wodg, przyczynia si¢ do przedwczesnego ,,starzenia si¢” zbiornikow wodnych.
Nadmierne nawozenie azotem prowadzi do otrzymania roslin o nizszej wartosci biologiczne;.
Zyjemy w czasach, gdzie w wyniku dziatalnoci cztowieka ulega degeneracji $rodowisko.
Mata liczba godzin i1 przetadowany program nauczania sprawiajg, ze trudno obudzi¢ w
uczniach postaw¢ badawcza. Dlatego nauczanie chemii winno odbywac si¢ w aspekcie po-
trzeb cztowieka 1 przyrody. Problemy globalne, takie jak zagadnienie ochrony $rodowiska
muszg przewija¢ si¢ w we wszystkich formach ksztatcenia chemicznego. Ten, przytoczony,
fragment pracy podyplomowej zaowocowat konspektem, proponujgcym wykonanie doswiad-
czen badajacych jako$¢ wody. Dobrze bedzie, jezeli uczniowie beda do problemu ochrony

21



srodowiska racjonalnie i nie beda lekcewazy¢ tego, ze sa wspotodpowiedzialni za stan §rodo-
wiska.
Celem lekcji jest:

e wykonanie badan jakosci wody w srodowisku lokalnym jesienig, zimg i na wiosng;
samodzielne eksperymenty uczniowskie;
rozwigzywanie zadan problemowych wedtug wybranych metod;
analiza otrzymanych wynikdw, wycigganie wnioskow;
prowadzenie notatek;
integracja wiadomosci i umiejetnosci;
wlaczenie uczniow do lepszego rozumienia lokalnych, ogdlnopolskich problemow
ekologicznych;

e ksztaltowanie nawyku dbatos$ci o kazdy element srodowiska.

Metody:

e praca w grupach np. pigcioosobowych, zgodnie z zainteresowaniami,

e grupa pracuje pod Kierunkiem wybranego przez siebie lidera.

Faza wprowadzajaca: Organizujemy wycieczke nad zbiornik wodny: rzeka Stupia; Pobranie
probek wody przed zaktadem przemystowym, pobér wody ze studni przy domu oraz probki
wody z kranu.

| zadanie dla grupy I:

e Opisa¢ lokalizacje zbiornika wodnego, z ktérego pobrano probke(topografia

obszaru, hydrologia rzeki).

e Przydatno$¢ ogdlnogospodarcza zbiornikoéw (woda dla potrzeb gospodarczych,

rekreacja, cele przemystowe).
Il zadanie dla grupy I1I:
e Analiza chemiczna wody (zapach, pH, mg¢tno$¢ 1 przezroczystos¢ wody,
wykrywanie azotynow w wodzie).
Oznaczenie zapachu metoda organoleptyczna.

Oznaczenie zapachu nalezy wykonaé¢ po pobraniu probki. Jezeli woda byta chlorowa-
na to nalezy usuna¢ z wody chlor przez dodanie odrobiny Na,S,03 X 5H,0 lub Kilku kropel
10% roztworu siarczanu (IV) sodu. Takze H,S nalezy usung¢ przez dodanie paru kropel 10%
roztworu octanu kadmu.

WYKONANIE: Do kolby o pojemnosci 500 cm® wlaé¢ 200 cm® badanej wody i doprowadzi¢
ja do temperatury 293 K. Zamkna¢ kolbe szkietkiem zegarkowym, wymiesza¢, odkorkowac i
wacha¢ przy wylocie okreslajac rodzaj zapachu R, S, G. Podobnie postgpowac z probka
ogrzang w tazni wodnej do temperatury 333K. Podajac wyniki badania uwzgledni¢:

» temperature ,,z” lub ,,g” (,,z”- na zimno; ,,g”- na goraco).

» Intensywnos$¢ wg skali od 0 do 5

Intensywnos¢ | Wyczuwalnos¢ zapachu Okreslenie zapachu

0 Brak zapachu -

1 Bardzo staby Ledwie wyczuwalny

2 Staby Do$¢ trudno wyczuwalny

3 Wyrazny Mogacy zdyskwalifikowaé wode
pitng

4 Silny Dyskwalifikuje wode do picia i do
potrzeb gospodarczych

5 Bardzo silny Dyskwalifikuje wode do uzytku
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» rodzaj: R- roslinny tzn. siano, ziemia, torf, mech, kwiaty, trawa itd. G- gnilny tzn.
plesni H,,S, fekalny, stgchliwy, zbutwiaty; S- specyficzny tzn. chloru acetonu,

smoty. Woda wodociggowa moze mie¢ zapach tylko R i najwyzej ,,g” 3R. Wody
naturalne powierzchniowe moga mie¢ zapach:

Klasy I do 2R
Klasy Il do 3R lub 2G
Klasy Il do 1S

Oznaczenie pH wody metodg kalometryczng.

Oznaczenie kalorymetryczne pH polega na dodaniu do badanej proby odpowiedniego
indykatora i poréwnaniu otrzymanego zabarwienia ze skalg wzorcow. Mozna wykorzystac
wskaznik uniwersalny. Jako bufory stosuje si¢ wtedy wzorce przygotowane przez POCH.
Pomiar potrzeba wykona¢ szybko, bo ulatnia si¢ CO,, nast¢puje zmiana temperatury.

Metnos¢ i przejrzystos¢ wody.

Metnos¢ wody jest spowodowana rozproszeniem $wiatla przez drobiny zawiesin w
wodzie. Naleza do nich: glina, ily, zwiazki Fe, Al., Mn, zwigzki humusowe, i inne substancje
organiczne i nieorganiczne. M¢tno$¢ pochodzenia organicznego $wiadczy o zanieczyszczeniu
wody $ciekami. Metno$¢ wody oznacza si¢ wizualnie przez pordwnanie probki badanej ze

wzorcami z zawiesiny krzemionkowej (SiO, w mg/dm3). Mgtnos¢ wody wodociggowej nie

moze przekraczac¢ 3 mg/dm3 w skali krzemionkowej.

W badaniach wod naturalnych zamiast me¢tnosci mozna oznaczy¢ przezroczystosé,
ktora jest odwrotno$cia metnosci. Zasada polega na okres§leniu wysokosci stupa wody wyzna-
czong w cm, przez ktdory mozna odczyta¢ wzorcowy druk. W zbiornikach wod naturalnych
przezroczysto$¢ mozna oznaczy¢ metodg bialych krazkéw Sacchiego o $rednicy 20 cm. Kra-
zek zanurza si¢ w wodzie i odczytuje gleboko$¢ zanurzenia w momencie, kiedy jest on ledwo
widoczny.

Odczynniki, narzedzia, przyrzady: cylinder, kartka z drukiem wzorcowym liczb: 1, 2
... 9,0 0 wysokosci 3,5 mm, odleglos$ci migdzy cyframi 5,0 mm i grubosci liter 1 mm.

Wykonanie: Cylinder umiesci¢ w statywie w odleglosci 4 cm od kartki z drukiem
wzorcowym. Nastepnie nala¢ wodg destylowang do cylindra, az do momentu, kiedy patrzac z
gory nie bedzie mozna odczytaé cyfr. Zaznaczy¢ pisakiem kreske na cylindrze 1 zmierzy¢
miarka wysoko$¢ stupa wody. Podobnie zmierzy¢ przezroczystos$¢ badanej probki porownac z
przezroczystoscig wody destylowanej. Przezroczystos¢ wody okresla si¢ w centymetrach z
doktadnoscig do 0,5 cm.

Wykrywanie azotynéw w H,O.

Do probek wody dodaé 0,5% roztworu rivanolu w ilosci kilku kropel, a nast¢pnie za-
kwasi¢ rozcienczonym HCl. W przypadku st¢zenia azotyndéw powyzej 0,1 mg/dm3 powstaje
czerwone zabarwienie zwigzane z powstaniem barwnika azowego.

Badanie odczynu wody za pomoca wskaznika Yamady.

Uniwersalny wskaznik Yamady nalezy przygotowac: bigkit tymolowy (5 mg), czer-

wien metylowa (12,5 mg), biekit Yamady bromotymolowy (30 mg), fenoloftaleina (100

mg),rozpusci¢ w 100 cm® alkoholu. Dodaé 0,05 molowego roztworu NaOH do wystapienia
barwy zielonej (pH=7). Przy uzyciu wskaznika Yamady badany roztwoér w zalezno$ci od pH
przybiera barwy: pH=4 barwa czerwona

pH=5 barwa pomaranczowa

pH=6 barwa zo6tta

pH=7 barwa zielona

pH=8 barwa niebieska

pH=9 barwa indygo
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pH=10 barwa fioletowa
Do badanych probek wod doda¢ 2-3 krople Yamady 1 na podstawie powstatego za-
barwienia okresli¢ ich odczyn.
Propozycja zadan do opracowania przez uczniow chetnych:
e Wyszukiwanie zrodel zanieczyszczen (plaze, pola uprawne, pastwiska, gospodar-
stwa rolne, ruch samochodowy, zaktady przemystowe).
e Opracowanie zasad ochrony wody np.:
- wlasciwa gospodarka na obszarach lesnych
- ograniczenie lub wyeliminowanie ruchu samochodowego
- wyeliminowanie $ciekow komunalnych
- wlasciwe zagospodarowanie plazy
- racjonalne zagospodarowanie ogrédkow, pol...
BIBLIOGRAFIA:
[1] P. O’ Neill, Chemia srodowiska, W-wa-Wroctaw, 1998
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[4] P. Rejmer, Podstawy ekotoksykologii, Lublin, 1977
[5] Dojlido, Fizyczno-chemiczne badanie wody i sciekow, 1999

Elzbieta Utig

nauczyciel fizyki i chemii
Gimnazjum w Debnicy Kaszubskie;j.
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Justyna Bordakiewicz

Potrzeby ewaluacji dydaktycznej w zakresie jezyka
niemieckiego

Na wstepie niniejszego artykutu chciatabym podkresli¢, ze uwagi moje na temat sze-
roko rozumianych potrzeb przedmiotu, ktéorego nauczam, sg wnioskami wynikajagcymi z wita-
snej obserwacji. Podejrzewam, ze nie poparte konkretnymi badaniami dydaktycznymi moga
okazac si¢ w pewnym stopniu trafne i w pewnym stopniu biedne.

Uswiadomienie sobie przed trzema laty faktu, ze moje zbyt mate doswiadczenie pe-
dagogiczne (pracowalam woéwczas jako nauczyciel jezyka niemieckiego dopiero trzeci rok)
nie pozwala mi na w petni prawidlowa analiz¢ warunkow przebiegu i wynikéw nauczania,
postanowitam podja¢ nauke na II Podyplomowym Studium Ewaluacji Dydaktycznej. Z tego
tez wzgledu uwazam, ze jedng z najwazniejszych potrzeb w nauczaniu mojego przedmiotu
jest podnoszenie kwalifikacji zawodowych przez samych nauczycieli. Odwaze si¢ stwierdzié,
ze powszechna nieznajomos$¢ zagadnien ewaluacji dydaktycznej prowadzi do btednego ro-
zumienia ewaluacji dydaktycznej jako czynno$ci ograniczajacej si¢ do wystawiania stopni,
jak to stusznie zauwaza prof. B. Niemierko®. Brak analizy warunkéw przebiegu procesu na-
uczania jak 1 jego wynikow uniemozliwia ulepszenie tego procesu, co przynosi szkody ucza-
cym si¢ jak i rdwniez liczne rozczarowania samym nauczycielom. W ciagu dwoch pierw-
szych lat pracy zawodowej w dwoch réznych miastach wojewodzkich nie dotarta do mnie
zadna informacja dotyczaca konferencji metodycznej poswigconej zagadnieniom ewaluacji
dydaktycznej. Metodycy prowadzacy szkolenia, w ktorych uczestniczytam, ograniczali si¢ do
udzielania do$¢ skapych informacji zwigzanych z ocenianiem osiggni¢¢ uczniow bez prob
analizy kontekstu procesu dydaktycznego i wyciggania wnioskOw mogacych pomdc w
usprawnieniu przebiegu tegoz procesu. Nigdy tez w ciaggu tych szkolen nie podjgto proby
skonstruowania testu sprawdzajacego osiagnigcia ucznidOw po przerobieniu pewnej partii
materiatu. Z tego tez wzgledu wydaje mi si¢, ze zapomina si¢ o fakcie, ze wynikdw naucza-
nia, na ktérych chyba nam wszystkim najbardziej zalezy, nie mozna oddzieli¢ od jakoS$ci
nauczania, na ktorg ma ogromny wptyw poziom kwalifikacji samych nauczycieli, tj. ich
umiejetnosci pedagogicznych i1 znajomosci samego przedmiotu nauczania, co pozostawia w
naszym kraju ze wzgledu na ciggly brak nauczycieli jezykéw obcych duzo do zyczenia.
Przyczyna tego stanu rzeczy jest niewatpliwie spory popyt na edukacj¢ w zakresie jezykow
obcych, ktory pojawil si¢ po zmianach ustrojowych i otwarciu granic w roku 1989. Ma to
dwojaki wplyw na poziom przygotowania nauczycieli jezykow obcych do kierowania proce-
sem nauczania. Po pierwsze na poczatku lat 80-tych powstato wiele nowych instytucji szko-
lacych tych nauczycieli. Nie zawsze zapewniaty one odpowiedni poziom kwalifikacji sa-
mych wyktadowcow, co mialo ogromny wptyw na przygotowanie jezykowe i pedagogiczne
studentow konczacych te uczelnie. Po drugie firmy nie zajmujace si¢ nauczaniem jezykow
obcych zabieraly najlepszych absolwentow filologii obcych ze wzgleddéw finansowych. Tym
samym w trakcie rozwazan na temat ewaluacji dydaktycznej nie mozemy pomingé¢ kontekstu
procesow edukacyjnych, na ktore m.in. sktadaja sie¢ wzgledy ekonomiczne 1 pozycja spotecz-
na pracownikéw oswiaty. Oba te czynniki majg negatywny wplyw na poziom motywacji do
pracy w szkole, gdyz wywotuja u samych nauczycieli rozterki dotyczace optacalnosci tejze
pracy i pozycji nauczyciela w spoleczenstwie. Te same czynniki wzbudzaja pewne podejrze-
nie u uczniéw, czy warto faktycznie si¢ uczy¢, zdobywaé pewne wiadomosci i umiejetnosci,
czy moze tylko uczgszczaé do szkoty po to, zeby dosta¢ §wiadectwo jej ukonczenia. Poza

! B. Niemierko (red.), Ewaluacja nowej matury, Wroctaw 1999, s. 14

25



tym sytuacja finansowa wielu nauczycieli nie pozwala im na podnoszenie swoich kwalifika-
cji poprzez podjecie platnych studiow podyplomowych czy innych kursow. W wypadku na-
uczycieli jezykow obcych dochodzi jeszcze kolejna trudno$é, na ktora chociazby wskazuje
lista projektow studidow podyplomowych dla nauczycieli przyjetych w II edycji grantow
przez MEN, mianowicie zupelny brak specjalistycznych studiow podyplomowych z zakresu
nauczania jezykow obcych przy nadmiarze, moim zdaniem, studiow z zakresu zarzadzania
o$wiatg.

Abstrahujac od poziomu kwalifikacji nauczycieli bardzo duzy wplyw na jako$¢ na-
uczania majg warunki, w jakich przebiega ten proces edukacyjny, a ktére zapewni¢ powinna
sama szkota. Nauczanie j¢zyka niemieckiego jak i pozostatych jezykow obcych wymaga
ksztalcenia réznych sprawnos$ci jezykowych, ktéore w programie nauczania DKO-4015-
16/96-97 okresla si¢ jako sprawno$¢ rozumienia tekstow stuchanych, czytania ze zrozumie-
niem, pisania - redagowania tekstow uzytkowych oraz moéwienia, czyli wzigcia czynnego
udzialu w konwersacji 1 wyrazania opinii. Aby zacheci¢ uczniow do zdobywania tych r6zno-
rodnych umiejetnosci i zarazem ulatwié¢ im ich opanowanie nauczyciel powinien wyzwala¢
aktywnos¢ ucznia poprzez rozbudzenie motywacji i zainteresowania przedmiotem, a do tego
W procesie nauczania poza wiedzga i umiejetnosciami dydaktycznymi nauczyciela muszg by¢
spelnione dodatkowe warunki. Nauczyciel poza podstawowymi $rodkami dydaktycznymi
(podreczniki kursowe, kasety z nagraniami) i uzupetniajacymi (podreczniki uzupetniajace np.
zbiory ¢wiczen, nagrania video) powinien mie¢ zapewniony przez szkote do dyspozycji
sprz¢t audiowizualny jak telewizor, odtwarzacz video, rzutnik pisma, odtwarzacz magneto-
fonowy, telewizj¢ satelitarng oraz komputer z dostgpem do Internetu. Szczegélnie ostatnio
bardzo popularny Internet méglby rozbudza¢ motywacje i stwarza¢ korzystny klimat do
przyswajania jezyka i postugiwania si¢ nim np. poprzez kontakty z rowiesnikami z zagrani-
cy, postugujacymi si¢ danym jezykiem obcym jako jezykiem ojczystym. Kontakty te niewat-
pliwie wplynetyby na poglebienie znajomosci realidéw cywilizacyjnych i kulturowych obcego
kraju oraz ksztatltowanie postaw tolerancji i gotowosci wspotpracy wobec obcych narodéw
jak np. niemieckiego, do ktérego czes$¢ spoleczenstwa polskiego jest uprzedzona z przyczyn
historycznych. Srodki audiowizualne, dostep do komputera i Internetu znacznie utatwiaja
nauczycielowi ksztaltowanie umiejetnosci intelektualnych w swoim przedmiocie poprzez
zainteresowanie ucznia ciekawym problemem, ktory moze wytoni¢ si¢ chociazby w trakcie
minikonferencji z réwiesnikami z zaprzyjaznionej obcoj¢zycznej szkoty. Pozwala to na
zmiang sposobu kierowania uczeniem si¢ z autorytarnego, w ktérym nauczyciel narzuca te-
maty zaje¢, na bardziej humanistyczny, w ktorym takze uczen moze wywiera¢ wptyw na
dobor tresci nauczania w danym momencie. Celowe jest tutaj uzycie stowa ,,dobor”, gdyz
uczen nie ma wptywu na program nauczania, narzucony jemu i nauczycielowi przez MEN,
ale wraz z nauczycielem moze decydowac o doborze haset (dotyczy to gtdbwnie w nauczaniu
jezyka obcego stownictwa), z czym dostepne podreczniki kursowe najczesciej nie nadazaja.
Dla unaocznienia problemu wspomng tutaj chociazby o zmieniajacych si¢ stylach w muzyce
i coraz nowszej leksyce z zakresu muzyki czy komputerow, ktora uczniowie chcieliby po-
zna¢. W uzywanym przeze mnie podrgczniku ,,Themen neu” z roku 1996 stowo ,,Rap” jak 1
leksyka zwigzana z komputerem w ogole nie wystepuja. Nieco inaczej jest juz w podrgczniku
,Moment mal”, gdzie obok tradycyjnych stylow muzycznych sg wymienione ,,Rap”, ,,Tech-
no™, brakuje natomiast najnowszych jak ,,Hip Hop”.

Bez dostgpu do nowoczesnych $rodkéw komunikacji osiggniecie takiego poziomu
kompetencji komunikacyjnej, jaki zaktada projekt standardow wymagan egzaminacyjnych2
dla nowego egzaminu maturalnego jest bardzo trudny do osiagnigcia przez przecigtnie zdol-
nego ucznia. Projekt ten przewiduje wprowadzenie — co prawda — dwoch poziomdw, na kto-

' Moment mal, Arbeitsbuch, Warszawa 1997, s. 33.
2 Standardy wymagarn egzaminacyjnych, MEN, Warszawa 1999, s. 74.
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rych bedzie przebiega¢ egzamin maturalny z jezyka obcego: podstawowego i r0zszerzonego,
ale za to kazdy uczen bedzie zobowigzany do zdawania pisemnego egzaminu z jezyka obce-
go, co stanowi niewatpliwie nowos$¢. Trudno w tym momencie ocenia¢ sens wprowadzenia
jezyka obcego jako obowigzkowego przedmiotu maturalnego, wiem natomiast, ze bardzo
wielu nauczycieli jezykow obcych obawia si¢ wynikdéw tego egzaminu, co niewatpliwie ma
zwigzek z programami nauczania, ktore obok tresci ksztatcenia przewidywanych do wdroze-
nia w procesie nauczania zakladaja rézne uwarunkowania dzialania dydaktycznego m.in.
liczbe godzin potrzebnych do realizacji danego programu, i tak dla programéw rozszerzo-
nych powinno to by¢ od trzech do szes$ciu godzin. Chyba kazdy zauwazy, ze przy trzech go-
dzinach tygodniowo uda nam si¢ zrealizowac tylko potowe tego co przy szesciu, chyba, ze
zrezygnujemy z jako$ci nauczania na rzecz ilosci materialu przekazywanego uczniom do
przyswojenia, co cz¢sto okazuje si¢ katastrofalne w skutkach. Poza tym programy nauczania
przeznaczone dla kurséw kontynuujacych nauke jezyka obcego po szkole podstawowej sta-
wiajg pewne dodatkowe warunki. I tak niezbedne minimum potrzebne do realizacji pierw-
Szego etapu nauczania w programie DKO-4015-16/96-97 wynosi 200 godzin w dwoch
pierwszych latach nauki. Ponadto program ten stawia jeszcze inne wymagania™:
a) uczniowie podjeli nauke jezyka niemieckiego w klasie trzeciej lub najp6zniej w kla-
sie piatej,
b) nauka przebiegata w porownywalnych warunkach:

- byla zapewniona cigglo$¢ nauki,

- poréwnywalna liczba godzin i liczebno$¢ 0s6b w grupie,

- stosowano odpowiednie i poréwnywalne materiaty nauczania.
Etap ten zwany wyro6wnawczo-systematyzujacym tylko w tych w/w warunkach spetni swoja
funkcje aktualizacji i systematyzacji wiedzy zdobytej w szkole podstawowej. Problem jed-
nakze w tym, ze w rzadko ktorej szkole $redniej uda si¢ zebra¢ w jednym zespole klasowym
ucznidw, ktérzy spelnig te warunki. Z wywiadow przeprowadzonych przeze mnie wsrdd
ucznidw wynika, ze warunek pierwszy jest obecnie prawie zawsze spetniony w przeciwien-
stwie do wymogu drugiego, gdzie najwigkszg barierg jest zachowanie ciaglo$ci nauki. Bar-
dzo duze roéznice w poziomie opanowania jezyka obcego po szkole podstawowej powoduja
liczne trudnos$ci w realizacji kontynuacyjnego programu nauczania, co wskazuje jednoznacz-
nie na potrzeb¢ wypracowania pewnych miniméw programowych, koniecznych do opano-
wania przez uczniow w szkole podstawowej. Trudnosci te poglebia dodatkowo naptyw do
liceow w ostatnich latach takze mniej zdolnych uczniow. Uczniowie ci koncza nauke jezyka
obcego w szkole podstawowej bardzo czgsto z ocenami ponizej ,,dobrego”. A przeciez kazdy
program rozwojowy, ktorym jest takze kurs kontynuacyjny z jezyka niemieckiego, zaktada
pewne uzdolnienia, zainteresowania, wiadomosci 1 umiej¢tnosci dzieci 1 mtodziezy w mo-
mencie przystapienia do jego realizacji. Wszystkie te czynniki okreslane sa na podstawie
badan diagnostycznych, ktore sa wedtug prof. B. Niemierko? »zwykle studium pewnej liczby
mozliwie charakterystycznych przypadkow dziatania edukacyjnego”. Grupa uczniow ze
$rednia oceng ,,dostateczny” po kursie jezyka niemieckiego w szkole podstawowej nie jest
moim zdaniem w liceum ,,charakterystycznym przypadkiem dziatania edukacyjnego”. Dlate-
go ciagle zadaje¢ sobie pytanie, jak zrealizowa¢ z pozytywnym wynikiem kontynuacyjny kurs
jezyka niemieckiego wg programu nauczania DKO-4015-16/96-97 w grupie ucznioéw, ktorzy
ze szkoty podstawowej wyniesli tylko ,.konieczng wiedz¢” z zakresu jezyka niemieckiego,
tzn. takie wiadomosci 1 umiejgtnosci, ktore zostaty ocenione na ,,dopuszczajacy” lub ,,dosta-
teczny” i majac do dyspozycji tylko trzy godziny tygodniowo.

Kolejnym problemem, z ktorym borykam si¢ w mojej pracy dydaktycznej, jest oce-
nianie osiggni¢¢ ucznidéw i uznanie trafnosci wystawionych przeze mnie ocen. Sporo trudno-

YJezyk niemiecki — kurs kontynuacyjny, Warszawa 1998, s. 8.
?B. Niemierko (red.), Ewaluacja nowej matury, Wroctaw 1999, s. 18
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$ci sprawia mi ocenianie odpowiedzi ustnej ucznia ze wzgledu na konieczno$¢ wartosciowa-
nia réznych sktadnikow wypowiedzi poczawszy od poprawno$ci gramatycznej poprzez wy-
mowe po zgodno$¢ z tematem. Warto tez wspomnie¢ o rozterkach przy ocenianiu pisemnej
wypowiedzi cigglej, w ktorej punktuje si¢ poprawnos¢ jezykowa (gramatyczng, ortogra-
ficzng, interpunkcyjng), tre$¢ (trafnos$¢ ujecia tematu, logiczno$¢ wypowiedzi, argumentacje
sadow), forme (estetyke pracy, przejrzystos¢ i spojnos¢ logiczng kompozycji tekstu) oraz
bogactwo slownictwa. Jednakze mimo stosowania wyzej wymienionych kryteridéw spraw-
dzanie pisemnych prac cigglych wywotuje u mnie niejednokrotnie podejrzenie, ze dang prace
mozna tez oceni¢ wyzej badz nizej ze wzglgdu np. na argumentacje sadow, ktérej ocena
sprzyja subiektywnemu podej$ciu osoby sprawdzajacej w zaleznosci od jej wiasnych zapa-
trywan na dany temat. Podobne wnioski wyciagneta tez w ciggu badan pilotazowych pisem-
nego egzaminu dojrzatosci z jezyka niemieckiego A. Garmulewicz-Polinska’. Moze warto
wigc by byto zrezygnowac z tego typu zadan podczas matury?

Podsumowujac wszystkie wyzej poruszone problemy, stwierdzam, ze wskazuja one
na caly wachlarz potrzeb w zakresie ewaluacji dydaktycznej w moim przedmiocie: poczaw-
szy od potrzeby ciaggltego podnoszenia kwalifikacji przez samych nauczycieli poprzez ko-
niecznos¢ uzywania na lekcjach jezyka obcego najnowszych $rodkéw komunikacyjnych,
dostosowywania obecnych programéw nauczania do poziomu intelektualnego rzesz mtodzie-
zy starajacej si¢ zdoby¢ wyksztatcenie srednie bez wzgledu na wiedz¢ i umiejetnosci wynie-
sione ze szkoty podstawowej do samego problemu oceniania osiggni¢¢ uczniow, czyli ewa-
luacji dydaktycznej w jej zawezonym znaczeniu.

Justyna Bordakiewicz,
germanista w Prywatnym Liceum Mtodziezowym w Stupsku

! B. Niemierko (red.), Ewaluacja nowej matury, Wroctaw 1999, s.78.

28



REGIONALIA

Krzysztof Chochut

Pélwiecze dziatalnosci stupskiej placéwki archiwalnej

Dla zdecydowanej wigkszosci spoleczenstwa stowo ,,archiwum’ ma blizej nieokreslo-
ne znaczenie. A przeciez jest to miejsce, gdzie przechowywane sg $wiadectwa narodowe;j i
lokalnej przesztosci. Z instytucja ,,archiwum pafstwowego” na obszarze Pomorza Srodkowe-
go spotykamy sie¢ wyjatkowo p6zno. Na obszarze tym Niemcy nie powotali nigdy Zzadnej
agendy archiwalnej z wtasng baza specjalistyczng 1 niezbedng kadrg. Najblizsza placowka
gromadzaca dwczesny zasob historyczny byto Archiwum Panstwowe w Szczecinie /w jego
magazynach znajdowato si¢ takze okoto 20 mb akt miasta Stupska z XVI-XIX wieku/. Dopie-
ro przemiany jakie dokonaly si¢ w po zakonczeniu dziatan wojennych, doprowadzity do sys-
tematycznej rozbudowy sieci archiwalnej. Wprawdzie powstaniu Archiwum Powiatowego w
Stupsku nie mozna nazwa¢ wielkim wydarzeniem w skali kraju, to jednak jego dziatalno$¢ na
terenie Pomorza Srodkowego miata istotny wptyw na zachowanie $§ladéw po pigknej historii
regionu. Jego przeobrazenia i stopniowy rozwoj trwat nieprzerwanie przez pi¢cdziesiat lat, a
jego rola rosta wraz ze zwigkszaniem zasobu, kadry, obszaru dzialania i zadan. Zasadniczym
tematem niniejszej publikacji jest zwigzle przedstawienie dzialalno$ci Archiwum w Stupsku
od czas6w jego powstania w 1952 roku az do dnia dzisiejszego.

Rozpoczgcie dziatalno$ci Archiwum w Stupsku zwigzane jest $ci§le z zarzadzeniem
prezesa Rady Ministrow z dnia 14 stycznia 1952 roku w sprawie sieci archiwalnej. Na tej
podstawie, zarzadzeniem Naczelnego Dyrektora Archiwow Panstwowych z dnia 28 lipca
1952 roku, zorganizowano w Shlupsku Powiatowe Archiwum Pafistwowe.! Do tego czasu
opieke archiwalng nad tym terenem sprawowaty archiwa z Gdanska i Szczecina. Opieka ta
polegala wlasciwie na poszukiwaniach pozostawionych przez NiemcoOw dokumentéw i na
kierowaniu do nowo powstajacych lokalnych wtadz administracyjnych pouczen o konieczno-
Sci zabezpieczenia wszelkiego rodzaju materiatow archiwalnych.

Zorganizowane w 1952 roku Powiatowe Archiwum Panstwowe w Stupsku podlegato
Wojewddzkiemu Archiwum Panstwowemu w Gdansku. W 1957 roku placowke przemiano-
wano na Oddziat Terenowy 1 podporzadkowane Wojewodzkiemu Archiwum Panstwowemu
w Szczecinie. Archiwum w Shupsku obejmowato swoim dziataniem obszar powiatu stupskie-
go, a od 1957 roku powiaty: stupski, bytowski, stawienski i miastecki oraz, do chwili utwo-
rzenia w 1961 roku Wojewodzkiego Archiwum Panstwowego w Koszalinie, wschodnie pota-
cie regionu koszalinskiego. Decyzja wladz centralnych o powotaniu w 1950 roku wojewo6dz-
twa koszalinskiego wigzata si¢ z powolaniem i utworzeniem szeregu nowych urzedow i insty-
tucji, w tym takze placéwki panstwowej stuzby archiwalnej.2 W tej sytuacji powstaty podsta-
wy prawne do powotania instytucji archiwum panstwowego w Koszalinie, tym bardziej, ze w
innych wojewddztwach placowki tego typu funkcjonowaty juz od kilku lat. Wojewddzkie
Archiwum Panstwowe w Koszalinie rozpocze¢to swoja dziatalno$¢ od dnia 1 lutego 1961 roku
i od tego dnia placowka stupska stata si¢ jego oddzialem. Zmiany te zaowocowaty dos¢ szyb-
ko istotnymi zmianami organizacyjnymi, zwigkszeniem zadan, stanu zatrudnienia, poprawa
sytuacji lokalowe;j.

I, Rybicki, Wojewddzkie Archiwum Panstwowe w Koszalinie, ,,Archeion”, t. 48 /1967/, s. 83.
? Podstawe prawng do organizacji i funkcjonowania panstwowej shuzby archiwalnej dawat dekret o archiwach
panstwowych z 23 marca 1951 roku.



Reforma administracyjna z dnia 28 maja 1975 roku tworzaca nowe wojewodztwo
stupskie, doprowadzita do kolejnej zmiany statutu Archiwum w Stupsku. Na podstawie za-
rzadzenia Ministra Nauki Techniki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 pazdziernika 1979 ro-
ku® rozpoczeto dziatania zmierzajace do powotania Wojewodzkiego Archiwum Panstwowego
w Stupsku. Obowigzki organizatora objal Leszek Masiukiewicz, ktory takze zostal pierwszym
dyrektorem WAP w Stupsku. Wojewodzkie Archiwum Panstwowe w Stupsku /od 14 lipca
1983 roku dziatajace pod nazwa Archiwum Panstwowe w Shupsku/ rozpoczgto dziatalnosc 23
stycznia 1980 roku? obejmujgc zasiegiem swego dzialania caly obszar wojewodztwa stup-
skiego. Stan ten trwat do dnia 31 grudnia 1994 roku. Wéwczas to na podstawie rozporzadze-
nia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 grudnia 1994 roku nastgpito ponowne zwigzanie
organizacyjne Archiwum Panstwowego w Stupsku jako Oddzialu Archiwum Panstwowego w
Koszalinie.

Zadania archiwdw powiatowych okreélat statut z dnia 15 maja 1952 roku.®> W mysl te-
go statutu powiatowe archiwa panstwowe zabezpieczaly, rejestrowaly, gromadzity i porzad-
kowaty zaséb archiwalny a nastepnie przekazywaty go do archiwéw wojewddzkich. Powia-
towe archiwum panstwowe brakowalo akta za zgoda wojewddzkiego archiwum panstwowe-
go, prowadzito takze rejestracje sktadnic akt i nadzor nad ich dzialalnosciag. Udzielano takze
miejscowym instytucjom porad i wskazowek w zakresie metodyki prowadzenia sktadnic akt,
przeprowadzano ich kontrole, wydawano zalecenia pokontrolne i czuwano nad ich wykona-
niem. Na polecenie WAP przeprowadzato rowniez ekspertyzy brakowanych akt. Powiatowe
archiwa panstwowe, ktore posiadaly odpowiednia bazg lokalowa, odpowiednia kadre i dziala-
ty w szybko rozwijajacym si¢ spotecznie, naukowo 1 gospodarczo regionie, przeksztalcano na
oddziaty terenowe WAP. Oddzialy terenowe posiadaty w tym okresie duzo szersze uprawnie-
nia. Oprocz wyzej wymienionych funkcji posiadaty wlasne pracownie naukowe, organizowa-
ty wystawy archiwalne oraz wykonywaty r6znego rodzaju kwerendy i odpisy z akt. W miarg
uplywu czasu stopniowo zacieraly si¢ réznice pomigdzy oddziatami terenowymi a archiwami
powiatowymi. Starania szty w kierunku podniesienia roli i rangi tych ostatnich. Kroki te
usankcjonowato rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 19 lutego 1957 roku.* Wedtug niego
archiwa powiatowe i oddziaty terenowe miaty spetnia¢ funkcje organu panstwowego w zakre-
sie nadzoru stuzbowego nad zasobem aktowym.

Glowny nacisk w pierwszym okresie dziatalno$ci stupskiej placowki byt potozony na
sprawowaniu kontroli nad znajdujacymi si¢ na terenie dziatania sktadnicami akt. Najdobitniej
swiadczy o tym statystyka przeprowadzonych wizytacji (patrz tabela nr 2). W tym miejscu
zwraca szczegdlng uwage duza ilos¢ kontroli sktadnic makulatury. Fakt ten moze potwierdza¢
przypuszczenie, ze 1 tutaj zdecydowana wiekszos$¢ dzialan poswiecona byta zadaniom doty-
czacym zabezpieczenia miejscowego zasobu archiwalnego. Proces gromadzenia zasobu ar-
chiwalnego w Stupsku rozpoczat si¢ do$¢ nietypowo, od wydobywania ,,historycznych skar-
boéw” ze skladnic makulatury. Pierwszy uratowany w 1952 roku zasob pochodzit witasnie z
jednego z takich sktadoéw zlokalizowanego na terenie miasta. Byt on wprawdzie niewielki -
zaledwie 14 jednostek’ - ale stanowit dobry poczatek dla dalszego wzrostu (patrz tabela nr 3).
Od nastgpnego bowiem roku notowany byt staty doptyw materiatéw archiwalnych. W 1953
roku archiwum szczecinskie przekazato pierwszy zbior akt, wérod ktorych najcenniejszymi

! Organizacja archiwow 1980-1993, sygn. 1/1.

2 Tamze, s. 8.

% Zarzadzenie nr 3 NDAP z dnia 15 maja 1952 roku w sprawie statutu powiatowych archiwdw panstwowych.
Patrz: Zbior przepisow archiwalnych. Stan na dzien 30.06.1961 roku, oprac. M. Bielinska i A. Ptasnikowa, War-
szawa 1962, s. 40-41.

“Dz. U.Nr 122 /1957 1./, poz. 66 §7 19, pkt. 2.

® A. Wirski, Najnowsze dzieje i zasoby archiwéw paristwowych na Pomorzu Srodkowym [W:] Pt wieku pari-
stwowej stuzby archiwalnej na ziemiach zachodnich i pétnocnych, Warszawa-Szczecin 1997, s. 108.
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byly akta miasta Stupska z lat 1525-1945." W nastepnych latach w wyniku skutecznych po-
szukiwan i kolejnych doptywoéw z WAP w Szczecinie i w Gdansku oraz ze zlikwidowanych
miejscowych urzedow stupski zasob systematycznie powickszat si¢. Proces ten dramatycznie
przerwat w 1955 roku pozar. Na szczescie oszczedzil on w zdecydowanej wickszosci zbiory.
Jego efektem byto jednak wywiezienie na prawie dwa lata 150 mb akt do WAP w Szczecinie.
W 1957 proces gromadzenia rozpocze¢to ponownie, jednak nadal nierozwigzane problemy
lokalowe (brak statej lokalizacji, szczuptos¢ bazy magazynowej) stangty na przeszkodzie
przejecia wszystkich srodkowopomorskich archiwaliéw, a stabos¢ kadrowa powodowala, ze
nie starczalo czasu na porzadkowanie i opracowywanie naukowe wcigz rosngcego zasobu
archiwalnego. Pierwsze prace w tej dziedzinie polegaly jedynie na rozpoznaniu zespolow,
segregacji akt w ramach zespotow, wstgpnym brakowaniu i na wstepnej inwentaryzacji. Sytu-
acja ta powodowata, ze w okresie tym nie mozna bylo udost¢pnia¢ zgromadzonych archiwa-
libw do celow naukowo - badawczych.

Jedna osoba zatrudniona na statle nie gwarantowata sprawnego wykonywania coraz
wickszej ilosci obowigzkéw. Nowe zadania wymagaty zwigkszenia zatrudnienia i dalszej po-
prawy sytuacji lokalowej. W ciaggu kilkunastu lat podporzadkowania WAP w Koszalinie sytu-
acja w tej dziedzinie ulegla gruntownej poprawie. Zasob stupskiej placéwki narastal w tym
okresie nadal do$¢ systematycznie, poprzedzony gruntownym nadzorem lokalnych tworcow
dokumentacji archiwalnej. Do zasobu oddziatu przyjmowano nie tylko akta instytucji i orga-
nizacji rozwigzanych lub zlikwidowanych, ale rowniez otwarte zespoty aktowe administracji
panstwowej, zaktadéw oraz organdw administracji gospodarczej i finansowej. Réwnoczesnie
ze zwigkszaniem zasobu, od roku 1960, rozpocze¢to systematyczne jego opracowywanie. W
efekcie tych dziatan uporzadkowano do konca 1979 roku 45 zespotow’. Opracowywanie
pierwszych partii archiwaliow oraz zorganizowanie prowizorycznej pracowni naukowej po-
zwolito wreszcie rozpoczac udostepnianie zbiorow korzystajacym. Niski procent opracowania
zasobu, dos¢ restrykcyjne przepisy dotyczace zezwolen na korzystanie oraz dopiero powstaja-
ca w Stupsku wyzsza uczelnia powodowaly, Ze stopien wykorzystania materiatdéw archiwal-
nych byt bardzo niski (patrz tabela nr 5). Podobne przyczyny powodowaty niska liczbe kwe-
rend przeprowadzanych w tym okresie (patrz tabela nr 4).

Stan ten zmienil si¢ w latach 1980-1994. W okresie tym zasob aktowy Archiwum z0-
stal prawie podwojony. Na kursach archiwalnych I 1 II stopnia przeszkolono ponad 600 ar-
chiwistow zakladowych. Kilkanascie tysiecy jednostek inwentarzowych udostepniono korzy-
stajacym z pracowni naukowej. Zorganizowano takze kilkanascie samodzielnych wystaw oraz
przygotowano wiele referatow na sesje 1 sympozja organizowane przez stupskie srodowiska
naukowe /np. w organizowanych wystawach 1 prelekcjach o Archiwum 1 jego zasobie wzigto
udziat okoto 200 grup wycieczkowych, mtodziezy szkolnej i1 studentéw/. Innymi formami
popularyzacji byly liczne publikacje prasowe, audycje radiowe i programy w telewizji. Po-
nadto zorganizowano kilkadziesiat spotkan /zajgé/ ze studentami Wyzszej Szkoly Pedago-
gicznej w Stupsku, uczniami szkot Srednich i kotami historycznymi. Dziataniami tymi Archi-
wum trwale wpisato si¢ w zycie miasta 1 regionu.3

Lata 1995-2002 w dziatalnos$ci stupskiego oddziatu to czas wytgzonej pracy. W okre-
sie tym przeprowadzono skontrum zasobu, 165 kontroli archiwow zaktadowych, 2383 kwe-
rendy, przejeto 19196 j.a. /160 m.b. akt/* i opracowano kilkanascie zespotow. Jednoczesnie

! Ksiega akcesji AP w Stupsku, s. 3.

% Spis zespotow. Plany i sprawozdania roczne z dziatalnoéci whasnej jednostki za latal 963-1968, sygn. 1/22;
1968-1976, sygn. 1/23; 1976-1980, sygn. 1/24.

® Organizacja wlasnej jednostki 1994-1998, s.21.

* Obecnie zgromadzony w Stupsku zasob liczy 495 zespotow aktowych /73987 j.a. 1 926 m.b./. Oprocz akt po-
niemieckich sa to akta powstatych i dziatajacych po 1945 roku miejscowych instytucji, organizacji i zaktadow
pracy. Zbiory te stanowia bogaty i réznorodny materiat zrodtowy do badan nad przesztoscia regionu. Swiad-
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prowadzono dziatania w kierunku dalszego umacniania solidnej pozycji w kregu instytucji
humanistycznych regionu. Stata forma wspotpracy pomig¢dzy uczelniami i szkotami sg nadal
prelekcje dla grup uczniow i studentow w siedzibie Archiwum, a ich tematyka uzalezniona
jest od zainteresowania uczestnikéw. Popularyzacje zasobu czyniono takze za posrednictwem
prasy, radia i telewizji - w sumie 35 audycji i wywiadow. Przy wcigz wzrastajacej liczbie od-
wiedzin w pracowni naukowej ilos¢ udostepnionych w ciggu roku jednostek archiwalnych
wzrosta z 1072 do 5812. Przyczyne tego zjawiska mozna upatrywaé w ciaglym zwigkszaniu
si¢ zainteresowan poszukiwaniami genealogicznymi oraz tematyka prac magisterskich wy-
magajacych szerokich poszukiwan zrodtowych.!

Stan kadrowy stupskiej placowki nigdy nie byt liczny i ulegat czestym zmianom, co
przysparzalo wiele klopotow w biezacej dzialalno$ci (patrz tabela nr 1). Do 1962 roku w stup-
skim archiwum na stalym etacie zatrudniona byta tylko jedna osoba, ktora jednoczesnie petni-
ta funkcje kierownika. W razie koniecznos$ci zatrudniano kolejne osoby na czas okreslony lub
na wykonanie okreslonej pracy. [lo§¢ pracownikoéw zaczeta wzrastac juz od konca 1962 roku,
aby w roku 1975 osiggnaé stan pigciu osob /w latach 1952-1979 kierownikami Oddzialu w
Stupsku byli: Zygmunt Zeglarski,2 Zygmunt Grezlikowski,® Adam Muszynski,* Zygmunt
Jazdzejewski oraz Zygmunt Szultka®/. Dalszy przyrost nastapit w latach 1980-1995, osiagajac
w szczytowym okresie /pod zarzadem dyrektorow: Leszka Masiukiewicza i Wojciecha Kroli-
kowskiego /poziom jedenastu osdb. Obecnie stan zatrudnienia i rotacja pracownikow ustabili-
zowala si¢ /wynosi osiem o0sob/, a kierownikiem oddziatu jest od Urszula Kazana. Kolejnym z
najistotniejszych problemdéw organizujacej si¢ placowki archiwalnej w Stupsku byly trudnosci
w znalezieniu odpowiedniego lokum. Przez pierwsze pie¢ lat swojej dziatalnosci korzystano z
pomieszczen Prezydium Powiatowej Rady Narodowej w Shupsku przy ulicy Bolestawa Bieru-
ta 14.° Po usilnych staraniach w 1955 roku wtadze miejskie przydzielity samodzielny budy-
nek przy ul. Partyzantéw 31a.” Budynek ten posiadat zaledwie 60 m?2 powierzchni uzytkowej
i stabg konstrukcje¢ /drewniane stropy/. Duza wilgotnosé, szczegolnie w magazynach zlokali-
zowanych na parterze, grozita zagrzybieniem zasobu. Remont dokonany po pozarze nie zmie-
nit sytuacji w tej materii. Wzmozenie od 1960 roku procesu gromadzenia wigzato si¢ bezpo-
srednio z koniecznoscia poprawy sytuacji dotyczacej bazy magazynowej. Z tego tez wzgledu
Prezydium Miejskiej Rady Narodowej w Stupsku przydzielito w 1967 roku na potrzeby ma-
gazynowe Oddziatu dodatkowe pomieszczenia przy ul. Sienkiewicza 21 o powierzchni 80
m2. W 1974 roku Urzad Gminy w Miastku przekazat takze w uzytkowanie cztery pomiesz-
czenia o powierzchni ok. 100 m2, ktére umozliwity w nastgpnych latach zorganizowanie tutaj
magazynu, a nastepnie ekspozytury. Pomimo otrzymania nowych pomieszczen baza lokalowa

cza o tym liczne prace badaczy polskich i niemieckich, nawigzujace do réznych dziedzin zycia i specyfiki na-
szej krainy. Zebrane archiwalia postuzyty wielu historykom i studentom do przesledzenia dawnych podziatow
terytorialnych i administracyjnych. Takze wiele prac magisterskich i dyplomowych dotyczyto najnowszych
proceséw integracji spolecznej, stosunkoéw polsko-niemieckich, ludnosci rodzimej, stosunkow wiasnoscio-
wych. Wcigz wzrastajgca liczba odwiedzajacych daje nadzieje na powstanie dalszych wielu cennych prac i
opracowan.

! Plany i sprawozdania roczne 1995-1998; Ksiega akcesji AP w Stupsku, t. 1-2.

? Organizator stupskiej placowki. Pracowat do 1955 roku.

® Po odejéciu z archiwum zostat kustoszem w Muzeum Pomorza Srodkowego w Stupsku.

* W 1960 roku odszedt organizowaé Wojewodzkie Archiwum Panstwowe w Koszalinie, gdzie pracuje do dnia
dzisiejszego.

® Prof. dr hab. Z. Szultka jest pracownikiem naukowym Polskiej Akademii Nauk i Pomorskiej Akademii Peda-
gogicznej.

® Informacja o dziatalnosci stupskiego archiwum, sygn. 3/9 , s. 15.

! Tamze, s.16.
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stupskiej placowki byta nadal niezadowalaja}ca.1 Z tych tez wzgledow WAP w Koszalinie
wystepowato kilkakrotnie z wnioskami do wtadz miejskich w Stupsku o udzielenie pomocy w
rozwigzaniu tych problemow. Jednak dziatania te nie przyniosty zadnych rezultatow az do
konca 1979 roku. Sytuacja ulegta poprawie podczas prac organizacyjnych Wojewodzkiego
Archiwum Panstwowego w Shupsku i po przeprowadzeniu si¢ do pomieszczen przy ul. Tu-
wima 24. Dopiero jednak decyzja wtadz lokalnych o przekazaniu na ustugi archiwalne w mia-
re obszernej nieruchomosci przy ul. Lutostawskiegol7 /o powierzchni uzytkowej 791 m?2/
diametralnie zmienita sytuacj¢. Wprawdzie i ona nie do konca spetniata wszystkie warunki
/betonowe stropy tylko na najnizszej kondygnacji, trudnos$ci z adaptacja wielu pomieszczen
stuzacych dotad jako stotowka fabryczna/. W latach nastepnych starania kolejnych dyrekto-
row byly skierowane na jak najlepszg adaptacje posiadanego budynku na cele archiwalne.
Szczuptos¢ srodkow spowodowata, ze na przeprowadzenie generalnej przebudowy i procesu
adaptacji do konca trzeba byto czekaé kilkanascie lat. Mimo tego udato si¢ zgromadzi¢ w
Stupsku caly zasob, likwidujac jednoczesnie ekspozyture w Miastku. Zakonczyt si¢ generalny
remont, powigzany z adaptacja pomieszczen do celow archiwalnych. Prace modernizacyjne
zaowocowaly stworzeniem w naszym regionie pierwszego obiektu archiwalnego na miarg
XXI wieku, pozwalajacego rozszerzy¢ dziatalnos¢ popularyzatorskg i zagwarantowac dobry
stan miejscowych archiwaliow oraz godne warunki pracy miejscowym archiwistom.
Tabela 1
Stan zatrudnienia pracownikéw w latach 1952-2002

Liczba zatrudnionych pracownikow
Rok , Z wyksztalceniem | Z wyksztalceniem
Ogolem . . .
WYZSZym Srednim
1952 1 - 1
1962 1 1 -
1967 2 - 2
1972 o) 2 1
1977 6 2 2
1981 8 4 2
1994 10 2 3
2002 8 2 o)

Zrodto: Sprawozdania z dziatalnosci i stanu zatrudnienia, sygn. 1/18,
Tabela 2
Liczba przeprowadzonych wizytacji w latach 1952-2001

Liczba przeprowadzonych wizytacji
Rok Owél W archiwach | W skladnicach
golem zakladowych | makulatury
1952 102 78 24
1957 170 110 60
1967 46 45 1
1977 46 45 1
1987 48 45 3

! Oddzial Terenowy w Stupsku posiadal najmniejsza powierzchnie uzytkows zajmowanych pomieszczen w
poréwnaniu z innymi placowkami tej rangi w kraju. Patrz: K. Bielecki, Organizacja i dziatalnosé terenowych
archiwow panstwowych w Polsce 1950-1970, Warszawa 1975, s. 19.
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Liczba przeprowadzonych wizytacji
Rok Ol W archiwach | W skladnicach
golem zakladowych | makulatury
1994 33 33 -
2001 39 39 -

Zrodto: Plany i sprawozdania roczne, sygn. 1/14, 1/22, 1/23, 1/24, 1/25, 1/27, 1/28.
Tabela 3
Wzrost zasobu aktowego w latach 1952-2001

Rok Liczbqjednostek Tos¢ w mb
archiwalnych
1952 14 0,10
1957 2025 175
1962 18871 brak danych
1972 29456 372,22
1979 38710 588,76
1986 46396 414,97
1994 58310 939,21
200 73987 926,40
Zrodto: Plany i sprawozdania roczne, sygn. 1/14, 1/22, 1/23, 1/24, 1/25, 1/27, 1/28.
Tabela 4
Liczba sporzadzonych kwerend w latach 1955-2001
Ogolem Z tego dla odbiorcow:
Rok
kwerend
krajowych | zagranicznych
1955 4 4 -
1965 15 15 -
1975 82 82 -
1986 124 69 55
1990 328 273 55
2001 510 419 91
Zrodto: Plany 1 sprawozdania roczne, sygn. 1/14, 1/22, 1/23, 1/24, 1/25, 1/27, 1/28.
Tabela 5
Udostepnianie i informacja archiwalna w latach 1961-2001
Liczba odwiedzin w | Ilo$¢ udostepnionych jed-
Rok : . .
pracowni naukowej nostek archiwalnych
1961 30 94
1970 86 625
1980 126 2302
1990 228 670
2001 437 5812

Zrodto: Plany i sprawozdania roczne, sygn. 1/14, 1/22, 1/23, 1/24, 1/25, 1/27, 1/28.
Krzysztof Chochul, historyk, archiwista Archiwum Panstwowego
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Dariusz Winnicki

Zniszczenia wojenne i dziatalnosé¢ komendantur
wojskowych w Cziuchowie w 1945 r.

Wyzwolone przez armie radziecka miasto wchodzilo w nowy etap swoich dziejow
obcigzone licznymi zniszczeniami wojennymi. Zniszczenia te nie wynikaly tylko z bezpo-
srednich walk. Straty gospodarcze miasto zaczgto ponosi¢ jeszcze w okresie wladzy niemiec-
kiej w 1944 roku. To wtedy naptyneta fala uciekinieréw z Prus Wschodnich oraz centralnych
Niemiec. W wyniku przeludnienia miasta i post¢pujacej dezorganizacji zycia politycznego,
spolecznego 1 gospodarczego obserwuje si¢ zjawisko niszczenia gospodarki miejskiej, do-
mostw i instytucji publicznych®.

Post¢powanie wtadzy niemieckiej wynikato z realizacji hitlerowskiego rozkazu pozo-
stawienia po sobie martwej, spalonej ziemi.. Rozkaz ten poprzedzita ewakuacja gospodarcza
polegajaca na demontazu wazniejszych obiektow gospodarczych tzw. Auflockerung.

Wiasciciele niemieckich zaktadow i warsztatow poukrywali lub powywozili narzedzia
1 urzadzenia. Unieruchomione 1 uszkodzone zostaly urzadzenia gospodarki komunalnej. Prze-
staly dziata¢ mtyny i1 placowki rzemieslniczo-handlowe. Dalsze straty spowodowaty bezpo-
srednie dziatania wojenne. W ich wyniku ucierpiata zabudowa Czluchowa. Zniszczeniu ule-
gly 3 ulice, 1 most, stacja transformatoréw, budynki mieszkalne przy ulicach: Traugutta, Bo-
lestawa Chrobrego, Dabrowskiego i Kamiennej®. Uszkodzono i zniszczono urzadzenia gospo-
darki komunalnej m.in. budynek wodociggéw miejskich a urzadzenia stacji pomp wywiezio-
no.

Miasto poniosto duze straty w o$wiacie i zyciu kulturalnym. Zdewastowaniu ulegty
trzy szkoly powszechne i Gimnazjum Miejskie, ponadto uszkodzono wiez¢ Zamku Krzyzac-
kiego z XIV wieku oraz dach ko$ciota z 1828 roku. Liczne zniszczenia dokonane zostaly w
taborze kolejowym, $rodkach transportu i drogach. Nie istniala stuzba zdrowia, brakowato
lekarzy i lekarstw?®,

Podsumowujac te straty mozna stwierdzi¢, ze miasto zostalo zniszczone w okoto 50
%. Jednak poniesione straty byly niskie w poroéwnaniu ze zniszczeniami poniesionymi przez
inne miasta Pomorza Zachodniego, co zawdzigcza¢ mozna potozeniu Czluchowa, dzigki kto-
remu nie byla ono w centrum walk o umocnienie Watu Pomorskiego, a jedynie stanowito
punkt obrony w pasie przestaniania tego systemu obrony.

Po wyzwoleniu Pomorza powstata na tych ziemiach specyficzna sytuacja polityczna.
Unicestwiono panujacy dotychczas porzadek prawno-polityczny. Wkraczajace oddzialy Ar-
mii Czerwonej i Wojska Polskiego nie zastaly na wyzwolonych terenach politycznej ani eko-
nomicznej administracji niemieckiej.

Istniejacy dotychczas ustrdj spoleczno-polityczny ulegt likwidacji w wyniku kleski
faszystowskich Niemiec. W mysl ustalen migdzy wtadzami radzieckimi a polskimi w strefach
przyfrontowych obowigzywatl regulamin prawa i zwyczajow wojny ladowej oraz zasad oku-
pacji wojennej. Na podstawie tego regulaminu wiadze w strefach przyfrontowych mieli spra-
wowac¢ komendanci wojenni do czasu zakonczenia bezposrednich dziatan wojennych.

''S. Lach; Pomorze Zachodnie w latach 1939-1945. Studium Spoleczno-Gospodarcze. Stupsk, s.6-7, (dalej cyt:
S. Lach, Pomorze Zachodnie...).

2 AP Szczecinek; MRN i ZM Cztuch6w1945-1950, syg. 11, Sprawozdanie z dzialalno$ci Zarzadu Miejskiego z
28 marca 1945 .

¥ AP Szczecinek; MRN i ZM Czluchow1945-1950, syg. 54, Pismo burmistrza do Starosty Powiatowego w Cztu-
chowie z 7 grudnia 1945 r.
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W tym czasie pojawily sie rozbieznosci w interpretacji zdobyczy wojennej wsrod
wiadz polskich i radzieckich. Ostateczne uzgodnienia nastgpity 20 lutego 1945 roku podczas
posiedzenia Panstwowego Komitetu Obrony ZSRR. Powzigta tam uchwata méwita, ze "pod-
legaja wywozowi do ZSRR niezbe¢dne do prowadzenia wojny urzadzenia, natomiast do dys-
pozycji lokalnych organéw wtadz polskich przekazuje si¢ wszystkie uzyskane od Niemcow
zdobycze". Decyzja ta nie obejmowata jednak obszaru migdzy przedwojenng zachodnig gra-
nicg Polski, a linig Odry i Nysy Luzyckiej. Przemyst tych terenéw zostat w dyspozycji Armii
Czerwonej 1 byl wykorzystywany do celow trwajacej wojny, a czgsciowo traktowany jako
zdobycz wojenna’.

W zwigzku z tym ziemie Zachodniopomorskie przeszty pod zarzad radzieckich i pol-
skich komendantur wojennych. Nalezy nadmienié, iz radziecki zarzad wojskowy na ziemiach
zachodnich 1 potnocnych mial dopusci¢ w mysl porozumienia Polskiego Komitetu Wyzwole-
nia Narodowego z zarzadem ZSRR z 26 sierpnia 1944 roku do tworzenia na tych ziemiach
polskiej administracji.

Na podstawie wymienionego porozumienia rzagdowego powotano 3 marca 1945 roku
przy dowodztwie I Frontu Bialoruskiego polskiego pelnomocnika podputkownika Leonarda
Borkowicza. W dniach 6-20 marca 1945 roku doszto do rozméw polskiego pelnomocnika L.
Borkowicza z dowddcg 1 Frontu Biatoruskiego marszatkiem G. Zukowem. W ich wyniku
wydano dyrektywe w sprawie tworzenia polskiej administracji panstwowej na Pomorzu Za-
chodnim?.

Niektore jej punkty brzmialy nastgpujaco: ,,dopusci¢ administracje polska na tereny,
ktore wej$¢ miaty w sktad panstwa polskiego, w przypadku nieobecnosci przedstawicieli pol-
skiej administracji przystgpi¢ do organizowania jej organéw sposrod miejscowych Polakow,
okaza¢ polskiej administracji pomoc, przekazywac jej sukcesywnie wszystkie dzialy gospo-
darki narodowej, ktadac przy tym nacisk na sprawne przeprowadzenie wiosennego siewu i jak
najszybsze uruchomienie drobnego i §redniego przemystu".

Wkrotce w sztabie wojsk I Frontu Biatoruskiego opracowano rozkaz nr 5 stanowigcy
podstawe dziatalnosci komendantow wojennych w zakresie organizowania polskiej admini-
stracji. Ogloszony on zostat 15 kwietnia 1945 roku.

Komendantury wojenne stworzono na Pomorzu Zachodnim od poczatku lutego 1945
roku. Wraz z postepujacym wyzwoleniem terendéw zachodniopomorskich, roszczeniu ulegt
ich zasigg terytorialny. Komendantury dziataly tutaj w ramach I i II Frontu Biatoruskiego.

W Czluchowie 1 poszczegdlnych miejscowosciach powiatu czluchowskiego zaraz po
wyzwoleniu powstaty komendantury wojenne: w Czarnem, Biatym Borze, Drzonowie. Ze
wzgledu na zakres dzielity si¢ one na dwa rodzaje:

¢ komendantury porzadkowe - ktore do czasu stabilizacji 1 powstania wladzy tere-
nowej przejely sprawy administracyjne i porzadkowe,

e komendantury gospodarcze - ktorych celem byto zabezpieczenie i opieka nad in-
wentarzem zywym pozostawionym przez Niemcow®.

Na terenie powiatu czluchowskiego bylo kilkanascie takich komendantur w miastach
oraz wigkszych wsiach. W samym miescie komendantura wojenna stanowita jedng forme
wiadzy. Byt to rodzaj wojskowo-cywilnego zarzadu, ktory realizowat trzy grupy zadan:

L A. Magierska, Przywréci¢ Polsce przemyst na Ziemiach odzyskanych 19451946. Warszawa 1986, s. 163-164,
(dalej cyt: A. Magierska, Przywrdci¢ Polsce...).

% K. Golczewski, Wyzwolenie Pomorza Zachodniego w roku 1945. Poznan 1971, s. 5-7, (dalej cyt: K. Golczew-
ski, Wyzwolenie Pomorza...). Przy pozostatych frontach powotano rowniez pelnomocnikéw: I Front Ukrainski
- ptk. Eugeniusz Szyr, I Front Biatoruski - ptk. Jan Kolc, III Front Biatoruski - ptk. Jakub Prawin.

® T. Gasztold, Wyzwolenie Ziemi Czluchowskiej w roku 1945. \W: Z dziejow Ziemi Czluchowskiej. Praca zbioro-
wa pod redakcjg Kazimierza Slaskiego. Poznan 1967, s. 118-119, (dalej cyt: T. Gasztold, Wyzwolenie Ziemi
Cztuchowskiej...).
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1. Dotyczyta dziatalnosci wojska na zapleczach wojny. Chodzito tutaj o zapewnienie
transportu zotierzy, amunicji, sprzetu wojskowego oraz zapewnienia bezpieczen-
stwa wojskom radzieckim. Ponadto przeciwdzialano sabotazowi, dywersji 1 szpie-
gostwu, utrzymywano dyscypling wsrdd zotnierzy, zapewniano im kwatery i wy-
zywienie. Z realizacjg tych zadan Armia Czerwona radzita sobie bardzo dobrze.
Posiadata ona odpowiednio przeszkolong kadre i1 srodki do wytyczonych tutaj ce-
low.

2. Druga grupa zadan wynikata z dziatalnos$ci wojska na zapleczu wojny. W wyniku
realizacji tej grupy zadan tworzono administracj¢ wojskowa 1 jej organa pomocni-
cze z ludnosci cywilnej. Administracje cywilng pod zarzagdem wojskowym stop-
niowo przekazywano wladzom polskim. Wystepowaly tutaj trudnosci organiza-
cyjne w komendanturach, gdyz nie posiadaty one odpowiedniego aparatu witadzy,
przygotowanej kadry oraz srodkow rzeczowych.

3. Trzeci rodzaj zadan zwigzano z samym sprawowaniem wiladzy cywilnej, zabez-
pieczeniem mienia poniemieckiego, stworzeniem aparatu bezpieczenstwa i po-
rzadku publicznego. Organizowano tutaj aprowizacj¢ dla ludnos$ci cywilnej, stwo-
rzono warunki do akcji osadniczej, uruchomiono podstawowe dzialy gospodarki i
handel.

Komendantury posiadaly przy tym szczegdlne uprawnienia i ich zakres byl bardzo
szeroki. W Czluchowie na czele komendantury wojennej stal komendant wojenny mjr G Gla-
zaczow. Zadbal on przede wszystkim o to by uruchomi¢ piekarni¢ i mtyn, zabezpieczajac w
ten sposodb zywno$¢ tysigcom obcokrajowcow, ktorzy czekali na mozliwos¢ wyjazdu do
swych rodzin.

Od pierwszych dni urzgdowania rozpoczgto rejestrowanie ludnosci cywilnej. Wysto-
sowano wezwanie do wszystkich Niemcow, ktorzy dotad si¢ ukrywali, aby natychmiast zglo-
sili si¢ u wladz wojskowych. Inne rozporzadzenie dotyczy takich spraw, jak obowiazek pracy
dla wszystkich Niemcow, czas swobodnego poruszania si¢ cywilow.

Wyjatkowa sytuacja istniala wsrod ludnosci miasta. Jak podajg Zrodia archiwalne spo-
rzadzone w 1945 roku przez wladze polskie, w chwili zajecia miasta przez wtadze radzieckie
w Czhluchowie bylo okoto 3,7 tys. ludnosci niemieckiej, a w calym powiecie cztuchowskim
okoto 3 tys. Poprawa sytuacji ludnos$ci nastgpita dopiero w 1946 roku w wyniku dziatalnos$ci
r6éznych organizacji i instytucji panstwowych w tym przede wszystkim Panstwowego Urzedu
Repatriacyjnego.

W zwiazku z tym przed wiladzami radzieckimi stangl wazny problem, a mianowicie
uregulowanie sprawy ludno$ci niemieckiej i pogodzenia tego z rosngcymi aspiracjami osad-
nikow polskich i tworzacych si¢ zreboéw polskiej administracji. Na tej linii dochodzito bardzo
czesto do konfliktow. Pisat o tym tymczasowy burmistrz miast Cztuchowa Jedrzejewski w
sprawozdaniu do Starostwa Powiatowego: ,,Pojawily si¢ trudnosci z wltadzami radzieckimi.
Ludnos¢ zglasza pretensje, ze Rosjanie lepiej traktujg Niemcow, niz Polakow, nie wywiazuja
si¢ z czgsci przyrzeczen”. Podobne informacje znajdujemy w sprawozdaniu Komitetu Powia-
towego PPS w Cztuchowie: ,,Jesli chodzi o nastroje spoleczenstwa miasta 1 powiatu to istnieja
nieporozumienia z zotnierzami radzieckimi - zabraniajg kosi¢ zboze, zabieraja narze¢dzia rol-
nicze, pod pretekstem rewizji rabuja, nie majg MO”. W innym sprawozdaniu czytamy:
»Znaczna poprawa. Poza spaleniem stodoty przez przejezdzajacy samochodami oddzial so-
wiecki nie zanotowano innych wypadkéw morderstw 1 gwattow. Niewatpliwie wptynal na to
wyjazd znacznej ilo$ci jednostek Armii Czerwonej 1

Takie zachowanie Zotnierzy radzieckich wynikato czesto z braku zrozumienia sytuacji,
a takze z braku zdyscyplinowania, samowoli, spozywania nadmiernej ilosci alkoholu. Pro-

! AP Szczecinek; Starostwo Powiatowe Czhuchow 1945-1950, syg. 44. Pismo starosty powiatowego skierowane
do Urzedu Wojewodzkiego w Bydgoszczy z dnia 3 stycznial 946 roku.
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blemy takie rozwigzywano poprzez interwencje u dowodztwa radzieckiego miejscowego ko-
mendanta wojskowego lub u bezposrednich zwierzchnikow zothierzy popetiajgcych wykro-
czenie.

W potowie marca 1945 roku Polacy przebywajacy w Cztuchowie i okolicach przy
pomocy komendantury radzieckiej oraz wtadz wojewodztwa pomorskiego utworzyli pierwsze
polskie organy wtadzy. Nominacj¢ na petnomocnika otrzymat Piotr Grzonka przebywajacy w
Czluchowie od 1940 roku na robotach przymusowych. Natomiast komendantem milicji zostat
Kubicki, ktory réwniez przebywat tu w czasie okupacji.

Juz przed przybyciem wlasciwej grupy administracyjnej z Pily zorganizowano w
Czluchowie wiadze miejskie. Ponadto do pracy komendantury wojennej wiaczyly si¢ grupy
operacyjne réznych resortow gospodarki oraz ekipy wystane przez partie polityczne.

Zdaniem tych pierwszych organéw administracji byto zabezpieczenie mienia pozo-
stawionego przez Niemcow, zakladow przemystowych, budynkéw urzedowych oraz utrzy-
manie porzadku. Przystgpiono réwniez do rozbudowy aparatu samorzadowego zaopatrzenia
mieszkancow w zywnos$¢ i wodg oraz uruchomienie piekarni, rzezni, jadlodajni i szpitali. Do
pierwszych urzedéw administracyjnych i MO zaangazowano Polakow, ktorzy przebywali na
terenie powiatu podczas okupacji, jak tez Polakow powracajacych z glebi Niemiec oraz coraz
liczniej naptywajacych polskich osadnikdw 1 repatriantéw. Do czasu zakonczenia dziatah wo-
jennych pierwsze polskie wtadze podlegaty rozkazom i zarzagdzeniom komendanta wojennego
Armii Radzieckiej.

Od czerwca 1945 roku nastepuje w Czluchowie proces przejmowania niektoérych
urzadzen, obiektow przemystowych, placoéwek handlowych z rak radzieckiej komendantury
wojennej. Proces ten toczyt si¢ w nastepstwie rozmoéw pelnomocnika Rzadu Rzeczypospolitej
Polskiej L. Borjowicza z dowodcg 11 Frontu Biatoruskiego marszatkiem Konstantym Rokos-
sowskim z 3 czerwca 1945 roku.

Ustalono tam, Ze nastapi przekazanie przez komendantow wojennych w ciggu 10 dni
do 13 czerwca catej wladzy przedstawicielom administracji polskiej, a pozostawienie sobie
spraw wojskowych, likwidacja obwodowych komend wojennych w miastach powiatowych, w
ktorych stacjonuje Armia Czerwona, przekazanie wtadzom polskim wszystkich magazynow i
zapasow aprowizacyjnych, ktére nie podlegaja kwatermistrzostwu frontu.

Byla to jedyna podstawa faktycznego objecia w posiadanie okregu Pomorza Zachod-
niego przez panstwo Polskie. Od tego czasu rozpoczyna si¢ schytkowy okres wtadzy komen-
danckiej w miescie’.

Dariusz Winnicki,

nauczyciel historii i WOS
w Zespole Szkot Ogodlnoksztatcacych nr 3 w Stupsku

! AP Szczecinek; MRN i ZM Czhuchéw 1945-1950, syg. 7. Sprawozdanie Zarzadu Miejskiego w Cztuchowie z
1945 roku. Zaréwno w literaturze, jak i w zrodtach nie dotartem do doktadnej daty przekazania catkowitej
wladzy przez komendantury wojenne wtadzom polskim.
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RECENZJE, OMOWIENIA

Ronald D. Davis, Eldon M. Braun, Dar dysleksji. Dlaczego niektdrzy zdolni ludzie nie umieja
czyta¢ i jak mogg si¢ nauczy¢, Poznan 2001, Zysk i S-ka Wydawnictwo, ss. 270

Jerzy Romanowicz

Nietypowy styl uczenia sie

., Kiedy cztowiek biegle opanowuje nowg umiejetnosc, staje si¢ ona jego czescig. Za-
korzenia si¢ w jego myslach i wplywa na tworcze dokonania. Swojq wartosciq wzbogaca my-
sli cztowieka i jego kreatywnos¢”. Te stowa Ronalda Davisa, przewijajace si¢ przez kartki
prezentowanej ksigzki, moga postuzy¢ za jej motto.

Praca R. Davisa i E. Brauna po$wigcona jest dysleks;ji i korygowaniu jej. Catos¢ pro-
blematyki ujeta zostata w czterech czesciach. 1. Czym naprawde jest dysleksja; 1. Maty po-
tencjalny dyslektyk. Rozwojowa teoria dysleksji; 11l. Dar; 1V. Korygowanie dysleksji. Prze-
wodnik dla rodzicéw, opiekundw i nauczycieli. Zawiera przedmowe pidra Joan M. Smith?,
wstep, stowniczek wazniejszych termindw wystepujacych w rozprawie oraz zalecane lektury.
W przedmowie J. Smith podkresla, ze praca Davisa udostepnia klucze otwierajace cztery ta-
jemnice procesu uczenia si¢:

1.  Klucz do zrozumienia, iz styl uczenia si¢ dyslektyka to w rzeczywistos$ci jego atut.

2.  Klucz do pojecia wielowymiarowej swiadomosci dyslektyka.

3. Klucz do zrozumienia istoty dezorientacji’.

4.  Klucz do metod pozwalajacych kontrolowaé dezorientacj¢, a tym samym opanowac
symptomy dysleksji.

We wstepie Davis przytoczyl przykra scene z wlasnego zycia, ktdora miala miejsce w
szkole w 1949 roku. Scena ta, konczaca si¢ jego dzieciecg modlitwa, sprawila, ze powstala
omawiana ksigzka.

Syndrom dysleksji ujawnia si¢ poprzez wiele rozmaitych objawow. Najczesciej eks-
ponowane s3 znaczne opdznienia w nauce czytania i pisania3, btedne rozpoznawanie i odwra-
canie ksztattow liter 1 symboli graficznych. Za symptomy dysleksji uwaza si¢ roéwniez dez-
orientacj¢ w czasie 1 przestrzeni, a takze dezorganizacj¢ i trudno$ci ze zrozumieniem tresci
czytanych oraz klopoty z matematyka® i chroniczna niezdarno$¢, zwana dyspraksja. Kazdy

! Dr Joan Smith jest dyrektorem do spraw nauczania w Melvin-Smith Learning Center oraz jego filii w Sacra-
mento w Kalifornii, gdzie wykorzystuje metody Davisa. Jest autorkg i wspétautorka licznych ksiazek i artyku-
16w na temat nauczania specjalnego. Ostatnia z jej ksiazek You Don’t Have to Be Dyslexic [Nie musisz by¢
dyslektykiem], Learning Time Products

2 Dezorientacja — utrata rozeznania w odniesieniu do przedmiotdw otoczenia, stan umystu, w ktorym percepcja
umystowa nie jest zgodna z faktami i sytuacja zewnetrzna, u niektdrych osob jest to automatyczny sposob re-
agowania na stan zame¢tu. W stanie dezorientacji percepcja jest znieksztatcona.

® Trudnosci dyslektyka w zakresie pisania nosza nazwe agrafii lub dysgrafii. Agrafia — niezdolno$é¢ do postugi-
wania si¢ pismem lub wyrazania mysli w formie pisemnej. Osoba z agrafia moéwi poprawnie, ale nie potrafi
pisa¢. Dysgrafia — posta¢ dysleksji, w ktorej podstawowa trudno$¢ stanowi odrgczne pisanie. Osoby z dysgra-
fia maja czgsto nieczytelne pismo.

Trudno$ci w zakresie matematyki nosza nazwe¢ akalkulii lub dyskalkulii i wywodza si¢ bezposrednio z zabu-
rzen poczucia czasu. Akalkulia — niezdolno$¢ do rozwijania umiej¢tnos$ci matematycznych. Osoba z akalkulig
nie potrafi nauczy¢ si¢ arytmetyki. Dyskalkulia — posta¢ dysleksji, ktorej cecha jest nieradzenie sobie z mate-
matyka, z liczbami. Powszechnym jej symptomem jest niemozno$¢ zapamigtania numerow telefonow.



przypadek dysleksji jest inny. Obecnie istnieje ponad 70 nazw, odpowiadajacych rozmaitym
jej aspektom.

Analizujac strukturg defektu uczenia si¢, znanego pod nazwa dysleksji, odnajdujemy

pewna sekwencj¢ rozwojowa (s. 138-140):

1.

2.

o

Osoba napotyka nierozpoznany bodziec. Na przyktad stowo’ (pisane lub méwione), sym-
bol czy przedmiot, ktéry nie zostal zidentyfikowany.

Niepowodzenie w rozpoznawaniu bodzca wywoluje zamet?, a to z kolei wyzwala dez-
orientacje. Osoba korzysta z dezorientacji w celu umystowego ogladu bodzca z r6znych
punktow widzenia, jest to proba rozpoznania. Zazwyczaj przynosi oczekiwane skutki, gdy
chodzi o przedmioty z otoczenia. Nie daje dobrych rezultatow w przypadku jezyka, ktory
sktada si¢ z dzwigkowych i pisemnych symboli poje¢.

Dezorientacja powoduje przyjecie nieprawidlowych danych. Wszystkie punkty widzenia
generowane przez umyst badajacy przedmiot przyjmowane sg przez mozg jako rzeczywi-
ste spostrzezenia. Wigkszo$¢ z nich jest nieprawidtowa.

Przyjecie nieprawdziwych danych powoduje, Ze osoba popetnia bledy. Dziecko nie jest w
stanie rozroézni¢ prawdziwych danych od nieprawidlowych, poniewaz mozg rejestruje
wszystkie tak samo — jako rzeczywiste spostrzezenia.

Bledy wywotuja reakcje emocjonalne. Nikt nie lubi popetnia¢ btedéw. Dziecko reaguje w
naturalny sposob. To z kolei wywotuje negatywna reakcje rodzicoOw i nauczycieli.

Reakcje emocjonalne doprowadzajg do frustracji.

Powstaja sposoby rozwigzania problemow wynikajacych z uzycia dezorientacji w proce-
sie rozpoznawania. Majg one shuzy¢ wywolaniu wrazenia, ze osoba zna przedmiot lub
wykonuje zadanie. Kazdy sposob, ktory przynajmniej raz przyniesie pozytywny skutek,
przeksztalci si¢ w zachowanie kompulsywne, a to bedzie stosowane nieswiadomie. Przy-
musowe rozwigzania, nazywane tez ,,dobrymi sposobami” zaczynaja si¢ gromadzi¢ okoto
dziewiatego roku zycia.

Na defekt uczenia si¢ sktadaja si¢ wszystkie kompulsywne rozwigzania stosowane przez
osob¢. Kompulsywne rozwigzania to ,,protezy umystowe” (wigkszo$¢ z nich powstaje
pomigdzy dziewigtym a dwunastym rokiem zycia), takie jak uczenie si¢ na pamie¢ czy
sztuczki, jakie dziecko stosuje, by stworzy¢ pozory, ze rozumie temat. Na przyktad $pie-
wany alfabet jest popularnym rozwigzaniem problemu niezdolno$ci do nauczenia si¢ go”.
W przysztosci, chcae znalez¢ nazwisko w ksiazce telefonicznej lub wyraz w stowniku,
bedzie $piewac piosenke (s. 49).

Kompulsywne rozwigzania uniemozliwiaja prawdziwe uczenie si¢. Korzystajac ze swych
kompulsywnych sposobow dziecko jest w stanie nauczy¢ si¢ ,,czyta¢” tak, jak papuga
uczy si¢ mowi¢ — bez zrozumienia tresci. Dzigki kilku podobnym procesom umystowym
dziecko moze czg¢sciowo rozszyfrowacé znaczenie czytanego tekstu, lecz korzystanie z ta-
kich rozwigzan jest bardzo mgczacym procesem. Nalezy podkresli¢, iz wigkszos¢ dotych-
czasowych metod stosowanych w pomaganiu dyslektykom nie jest niczym innym niz
wprowadzaniem i wzmacnianiem zachowan kompulsywnych.

! Sa to tzw. stowa-putapki wywolujace dezorientacje — stowa, do ktérych dyslektycy nie potrafig stworzyé men-
talnego obrazu ich znaczenia, np. stowa: the, and, for. W jezyku angielskim jest ich 217. Przyktadowe polskie
stowa-putapki: ale, bardzo, by¢, czy, do, lub, lubié¢, nawet, teraz, wkrotce, znowu.

Z Zamet — stan, w ktorym czlowiek jest owtadniety uczuciem pustki. Zamet wywotuje u dyslektykow dezorienta-
cje.

¥ Dorosli dyslektycy znajduja inne rozwigzania, ktore mozna okreéli¢ jako zaleznoéé od innych osob: naklaniaja
kogos, by za nich czytat i pisal. Niektorzy z nich osiagaja stanowiska kierownicze w firmach, poniewaz maja
dar intuicyjnego ,,widzenia” odpowiednich strategii i mobilizowania sit pracowniczych. Chetnie przeznaczaja
srodki na zakup najnowszych dyktafonoéw, sprzetu wideo — wszystkiego, co przekazuje informacje w innej niz
pisemna formie. Polegaja na zaufanych podwtadnych, ktorzy za nich czytaja i zlecaja im pisemne przesytanie
wiadomosci, ukrywajac w ten sposob swoj praktyczny analfabetyzm.
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Ronald Davis jako dyslektyk w szkole znosil upokorzenia, nauczyciele uwazali go za
,O0pOznionego”, spotykat si¢ z brakiem zyczliwosci 1 niesprawiedliwym traktowaniem. Majac
38 lat, dokonat zaskakujacego odkrycia — jak skorygowaé powazne znieksztalcenia percepcji.
Pozwolito mu to po raz pierwszy przeczyta¢ catg ksiazke (Wyspa skarbow) w ciggu kilku go-
dzin. Zainspirowany tym odkryciem, Davis stworzyt rewelacyjne metody, ktdre prosto i jasno
przedstawil w omawianej ksigzce.

Davis prezentuje odmienne podejscie do dysleksji, traktujac ja jako talent, dar, a nie rodzaj
uposledzenia. Twierdzi on, ze dysleksja nie jest skutkiem uszkodzenia mozgu ani nerwdw, nie po-
wstaje tez z powodu wadliwej budowy ucha wewnetrznego czy gatki ocznej. Wedlug Davisa dys-
leksja jest wynikiem procesu myslenia i specyficzng reakcja na poczucie zametu (s. 28).

Zwraca on uwage na podstawowe zdolnosci, jednakowe dla wszystkich dyslektykow:
Korzystajg z wrodzonej zdolnos$ci do przetwarzania i kreowania doznan percepcyjnych.
Cechuje ich wigksza wrazliwo$¢ na otoczenie.

Sa bardziej ciekawi niz przeci¢tny cztowiek.

Mysla obrazami (myslenie niewerbalne), a nie stowami (mys$lenie werbalne).

Maja lepsza intuicje 1 sg bardziej przenikliwi.

Myslenie i spostrzeganie ma charakter polisensoryczny (wykorzystuja wszystkie zmysty).
Realistycznie przezywaja swoje mysli.

Maja zywa wyobraznig.

Davis twierdzi, iz przytoczone cechy, jesli nie zostang sttumione badz zniszczone
przez rodzicow lub w procesie ksztatcenia, dajag w rezultacie wyzsza od przecietnej inteligen-
cj¢ 1 ponadprzecigtne zdolnos$ci tworcze. Prawdziwy dar dysleksji moze zaowocowac praw-
dziwym mistrzostwem.

Potraktowanie dyslektycznego stylu uczenia si¢ jako talentu ma uzasadnienie. Cecha,
ktéra wywotuje tak duzg podatnos¢ na zagubienie w sferze informacji symbolicznych, w in-
nych zakresach okazuje si¢ atutem. Na przyktad osoba, ktora ,,widzi” rzeczywisto$¢ wielo-
wymiarowo, potrafi intuicyjnie zrozumie¢ rdzne ztozone zaleznosci pomigdzy rzeczami. Dys-
lektycy maja wrodzong zdolno$¢ do taczenia rzeczy, rozumienia mechanizméw, elektroniki,
instalacji, konstrukcji, sztuk wizualnych itp. Dla nich wszelkie zadania wymagajace tworczej
lub innej wyobrazni okazuja si¢ czesto bardzo tatwe. Wymieniajac stawnych dyslektykow
(miedzy innymi) Hansa Christiana Andersena, Aleksandra Grahama Bella, Cher, Winstona
Churchilla, Leonarda da Vinci, Walta Disneya, Alberta Einsteina, Henry Forda, Davis twier-
dzi, 1z osiggneli oni sukces dzigki dysleks;ji, a nie pomimo swego defektu.

Opracowane przez Davisa metody przywracania orientacji (uwagi) i opanowania sym-
bolu, poprawiaja zdolno$¢ czytania 1 pisania uczniow dzigki likwidacji objawow zagubienia w
zetknieciu z literami, stowami, znakami interpunkcyjnymi, cyframi i symbolami matematycz-
nymi. Stosowane procedury s3 zakorzenione w teorii uczenia si¢. Wspomniane wyzej cztery
klucze Davisa otwierajace proces uczenia si¢ przyniosty korzysci dyslektycznym uczniom 1
przyczynity si¢ do postgpu badan nad syndromem dysleksji.

Ronald Davis opierajac si¢ na wlasnych do§wiadczeniach, przekazuje wiedzg, ktora pozwa-
la lepiej zrozumie¢ trudnosci, jakie napotyka dyslektyk. W sposdb przejrzysty opisuje roznice w
procesie uczenia si¢ dyslektykow i1 niedyslektykoéw. Metody jego stanowia podstawe skutecznej
pomocy dyslektykom dorostym 1 dzieciom. Mogg je zastosowac rodzice, nauczyciele 1 terapeuci.
Dodajmy, iz ksiazke te¢ uczyniono pod wzgledem edytorskim przyjazng dla dyslektykow, stosujac
wigkszg niz zwykle czcionke 1 w miar¢ mozliwosci ograniczono dzielenie wyrazow.

NGO~ wWNE

Jerzy Romanowicz,
Pomorska Akademia Pedagogiczna
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Katarzyna Koszewska, Elzbieta Tolwinska-Kroélikowska, Szkolny program wychowawczy
— materialy dla rad pedagogicznych i edukatorow, Wydawnictwo CDN., Warszawa 2001, ss.
117.

Renata Lemisiewicz

Materialy dla rad pedagogicznych

Wraz z zapoczatkowang we wrzesniu 1999 r. reforma systemu oswiaty wszystkie typy
szkot 1 placowek opiekunczo-wychowawczych zostaty zobowigzane przez Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej do opracowania i wdrazania wlasnego programu wychowawczego. Sformu-
towany przez resort nakaz jest odpowiedzig na m.in. pojawiajace si¢ w mediach alarmujace
dane o gwaltownym zaniechaniu przez szkoty tego procesu.

W $wietle zalozen reformy edukacji szkota ma sta¢ si¢ Srodowiskiem, w ktérym daze-
nie do wszechstronnego rozwoju ucznia stanowi ptaszczyzn¢ catej dziatalnosci edukacyjnej
nauczycieli. Nauczanie, ksztatcenie umiejetnosci 1 wychowanie sg konkretnymi celami pracy
kazdego nauczyciela, a zadania z nich wynikajace powinny wzajemnie uzupetnia¢ si¢ i row-
nowazyc.

Nakladem Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Warsza-
wie w roku 2001 ukazata si¢ ksigzka przeznaczona dla rad pedagogicznych, ktére majg za
zadanie m.in. konstruowanie programéw wychowawczych szkoty. Pozycja ta w formie prak-
tycznych porad wskazuje jedng z mozliwych procedur pracy nad planem wychowawczym, a
jednoczesnie inspiruje do tworczego poszukiwania wlasnych rozwigzan.

We wstepie autorki uswiadamiaja, czym jest wychowanie oraz wyodrebniaja dwa
istotne obszary oddziatywah wychowawczych. Stwierdzaja, Ze ,,pierwszy to dziatania zwia-
zane z opieka, ochrong, dostrzeganiem i rozumieniem probleméw wychowanka oraz reago-
waniem na nie. W obszarze tym mieszczg si¢ m.in. problemy edukacyjne zwigzane z zapo-
bieganiem uzaleznieniom, przemocy i edukacja prozdrowotna. Drugi obszar wychowania to
dziatania ukierunkowane na ksztattowanie postaw wobec innych ludzi, samych siebie 1 za-
dan”. Autorki podkreslaja, ze ,,w systemie wychowania w szkole szkolny program wycho-
wawczy odgrywa ogromng rolg” 1 wskazuja na jego trzy istotne funkcje: pragmatyczng (ogot
zaplanowanych, realizowanych i modyfikowanych zadan, wynikajacych z wizji 1 misji szko-
ty), reprezentacyjng (prawny dokument o§wiatowy, stanowigcy swoistg wizytowke szkoty) i
integrujaco- uczaca (w proces tworzenia powinna by¢ wlaczona cata spotecznos¢ szkolna).

Autorki proponuja nastepujaca procedurg budowy programu:

Krok 1— Analiza dokumentéw prawnych/wybrane artykuly prawa migdzynarodowego,
Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, Ustawy o systemie os§wiaty, Ramowego statutu szkoty,
Podstawy programowej/. Z podrozdziatu tego wynika m.in., ze rodzice sg pierwszymi i naj-
wazniejszymi wychowawcami swoich dzieci. Nauczyciele wspierajg rodzicow w wychowa-
niu. Uczen postrzegany jest w kategoriach podmiotowosci, czego konsekwencja jest posza-
nowanie jego godno$ci, praw 1 wolnosci. Nauczyciel staje si¢ nie tylko dydaktykiem, lecz
takze instruktorem, trenerem, opiekunem, autorytetem, doradca i przewodnikiem wspieraja-
cym dziecko we wszechstronnym rozwoju. Nauczanie, ksztatcenie umiejetnosci i wychowa-
nie to obszary jego pracy. Dziatalno$¢ edukacyjna szkoty to nie tylko szkolny zestaw progra-
moOw nauczania, ale rowniez szkolny program wychowawczy. Oba te dokumenty, opracowane
przez wszystkich nauczycieli we wspotpracy z rodzicami i uczniami, powinny by¢ znane i
dostgpne spotecznosci szkolne;.

Krok 2— Budowa wizji i misji szkoly.

Poczatkiem prac nad koncepcja szkoty powinno by¢ zbudowanie jej wizji np. za 5 lat. Wizja
jasno opisuje, co chcemy w szkole zrealizowa¢, jaka szkota, naszym zdaniem bedzie szkola
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dobra, odpowiadajaca potrzeba srodowiska. W jakiej szkole praca przyniesie satysfakcje, a
rodzice i uczniowie beda chetnie w niej przebywac. Misja za$ okresla tozsamos¢ szkoty i cel
jej funkcjonowania w konkretnym §rodowisku.

Krok 3— Srodowiskowa diagnoza stanu oddziatywan wychowawczych i potrzeb w tym za-
kresie.

,,Krok” ten pozwoli pracujgcym nad planem mie¢ swiadomos¢ tego, co w dotychczasowych
dziataniach warto kontynuowac, co nalezy zmodyfikowa¢, jakich dziatan zabrakto, jakie po-
trzeby Srodowiska powinna szkotg uwzgledni¢. Autorki szczegdétowo omawiajg obszary reali-
zacji szkolnego programu wychowawczego oraz sugeruja wybor metod i1 narzedzi badaw-
czych. Pokazuja, jak zaplanowac i przeprowadzi¢ badania oraz opracowac¢ ich wyniki i wy-
ptywajace wnioski.

Krok 4—Sformutowanie ogolnych zadan wychowawczych szkoty.

Krok 5—Wyznaczenie szczegélowych zadan wychowawczych w ramach programu szko-
ly.

Autorki proponuja, aby szkolny program wychowawczy skladat si¢ z dwoch czesci:

e czeSci trwalej, zawierajacej ogolne zadania wychowawcze szkoty, ktore beda realizo-
wane w ciggu najblizszych lat, a wynikajg z celow, jakie szkota sobie postawita w wi-
zji oraz zawartych w jej misji;

e zalacznika, w ktorym sg zapisane szczegotowe zadania, a ich realizacja urzeczywistnia
ogoblne zadania wychowawcze szkoty. Zadania szczegdélowe moga by¢ inne w kazdym
roku szkolnym, poniewaz formy realizacji zadan ogdlnych bedg si¢ zmieniaé¢ zaleznie
od potrzeb.

Krok 6—Planowanie.

Po podjeciu decyzji, jakie konkretne zadania stoja przed szkota w ramach dziatan wycho-
wawczych, grono pedagogiczne musi zaplanowac, jakie szczegdtowe prace nalezy podjaé, kto
bedzie je wykonywal, kto jest odpowiedzialny za ich realizacje, kiedy beda rozpoczgte, jak
dlugo maja trwac, co jest potrzebne do ich wykonania oraz po czym poznamy, ze osiggni¢to
zaktadane cele. Autorki ksigzki prezentuja rozbudowany i szczegdtowy cykl planowania.
Podkreslaja, ze ,,planowanie jest bardzo waznym elementem wprowadzania zmian w szkole,
niestety do tej pory niedoceniane”.

Krok 7—Monitoring, ewaluacja.

Autorki wyjasniaja znaczenie stowa monitoring oraz ewaluacja. Prezentuja Cykl Deminga,
ktory jest uzytecznym narzgdziem w procesie cigglego doskonalenia. Wyjasniajg roznice po-
migdzy ewaluacja poczatkowa, ksztaltujaca, a koncowa oraz omawiajg przebieg dziatan ewa-
luacyjnych.

W nastegpnej czgdci pozycji przedstawiony jest opis szkolenia w formie warsztatow na
temat: Jak pracowa¢ nad szkolnym programem wychowawczym? Szkolenie to ma umoz-
liwi¢ jego uczestnikom zdobycie konkretnych umiejgtnosci, sformutowanych w celach sied-
miu sesji, niezbednych do wykonania okreslonego zadania np. zaplanowania dziatan, stwo-
rzenia, wprowadzenia w zycie i modyfikowania programu wychowawczego szkoty.

W dalszej czesci poradnika przedstawiono kilka przyktadéw szkolnych programow
wychowawczych powstalych w roku szkolnym 1999/2000. Programy te zostaly wybrane z
bardzo wielu propozycji przestanych do CODN m.in. w ramach programu ,,Gimnazjum
2002”.

Ksigzka ta jest godna polecenia wszystkim nauczycielom, ktorym w praktyce przyj-
dzie zmierzy¢ si¢ z opracowaniem szkolnego programu wychowawczego. Jest to poradnik na
tyle uniwersalny, ze kazda szkota- bez wzgledu na §wiatopoglad nauczycieli, ich przekonania
I praktyke wychowawcza- moze potraktowa¢ go jako pomoc przy tworzeniu wlasnego pro-
gramu wychowawczego.

Renata Lemisiewicz,
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ROZMAITOSCI

Barbara Krasko

Wychowawcza rola teatru

Teatr prezentuje na swych scenach wszystko, co ludzkie i wszystko, co si¢ ludziom
przytrafia. W historii teatru widzimy histori¢ zmieniajacych si¢ koncepcji zycia i jednoczesnie
wieczne problemy ludzkiego losu. Teatr ukazuje je przede wszystkim poprzez postacie beda-
ce symbolami lub archetypami, w ktorych zawarta jest cz¢$¢ ludzkiego losu i ludzkich uczué.
Przezycie teatralne jest — powinno by¢ - bogate, wielowarstwowe, wieloznaczne. Oddziaty-
wania wychowawcze teatru dotyczg réznych funkcji teatru:

- intelektualnej,

- odradzajace;,

- moralno-politycznej,
- ludycznej,

- integrujace;j.

Funkcja intelektualna - to inaczej wplyw teatru na rozwoj abstrakcyjnego myslenia,
wyobrazni, umiejetnosci analizowania i syntetyzowania zjawisk. Poprzez pehienie tej roli
teatr podejmuje istotne problemy filozoficzne dotyczace wspodtczesnosci, przyczynia si¢ do
wzbogacenia wiedzy o $wiecie i czlowieku. Poglebia refleksje nad ksztalceniem $wiata, nie-
pokoi 1 stawia pytania dotyczace sensu zycia. Teatr jest specyficzng platforma przekazywania
roznorodnej wiedzy, np.: nie tylko o epokach, krajach, Srodowiskach, ale przede wszystkim —
o czlowieku: psychice, potrzebach, pragnieniach, klgskach, sukcesach. Posiada on takze
ogromne mozliwosci dokonywania syntezy miedzy poznaniem naukowym a poetyckim. Wy-
korzystuje w tym celu dziatania zwielokrotnione, takie jak inscenizacja, gra aktorska, dekora-
cje, kostiumy, rekwizyty, gesty, muzyka itp.

Funkcja odradzajaca teatru - to inaczej odkrywanie czlowieka. Sita teatru tkwi w
tym, ze za posrednictwem zywego cztowieka - aktora, pozwala wejrze¢ w jego wnetrze tak
gleboko jak nigdzie. Wyznanie aktora to proba ukazania autentycznego, prawdziwego czto-
wieka.

Funkcja moralno-polityczna - to budzenie sumienia. Teatr polski byt od poczatku
swych dziejéw zwigzany z historig narodu, jego wzlotami 1 upadkami, nieustannie budzit
uczucia patriotyczne, mobilizowat i wzywat do odpowiedzialnosci za losy panstwa polskiego.
Tak bylo za czasow Bogustawskiego, gdy ze sceny narodowej mowit do nas Niemcewicz w
Powrocie posta. Tak bytlo w okresie zaborow, tak byto w teatrze Wyspianskiego, ktory sto-
wami Konrada mowi:

,»Strojcie mi, strojcie narodowa scene
niechajze ujrze, jak wam dusza ptonie,
(...) Teatr narodu (...)

chcemy go stroi¢, chcemy go malowac
chcemy w teatrze tym Polsk¢ budowac!”

Tej idei stuzyli 1 stuzg Wielcy naszego teatru. Wydaje si¢, ze dziatanie teatru jest pra-
wie tak glebokie, jak dziatanie moralno$ci i prawa. Wptyw teatru na sfer¢ moralnosci, choé¢
pewny, nie jest prosty i jednoznaczny. O ile dawniej czesciej lansowano w teatrze wzory, o
tyle dzisiaj teatr niepokoi widza, podaje pod jego osad moralny kontrowersyjne poglady,
zmusza do konfrontacji z wlasnym postepowaniem. Bardzo wazne jest rowniez oddziatywa-
nie moralne wynikajace ze struktury formalnej dzieta: dobor barw, dzwigkow, gestow itp.
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Teatr spetnia rowniez - funkcje ludyczng - w dwojakim sensie; utozsamiajac zabawe
z czynnikiem dostarczajacym rozrywki i zabawy rozumianej jako swoista dziatalno$¢ czto-
wieka. Teatr zmienia nasze zycie na krotki okres w zabawe, ktora zmusza do zastanowienia
si¢ nad waznymi problemami wspodiczesnego $wiata i cztowieka. Jest rozrywka i zabawa,
ktorej zewnetrznym objawem jest $§miech.

Uogolnieniem wszystkich wyzej omowionych funkcji jest funkcja integrujaca. Teatr
jest sztuka syntezy. Przedstawienie jest synteza roznych stylow i kierunkow, réznych konwen-
Cj1 1 nastrojow.

Najwieksza nosno$¢ dydaktyczng posiada teatr szkolny. W kolegiach jezuickich XVI -
XVII wieku miat pomaga¢ uczniom w opanowaniu sztuki retorycznej a jednoczesnie wpajac
im i przypadkowym zasady religijno-moralne. W drugiej potowie XVIII wieku - w okresie
polskiej reformy szkolnictwa - teatr szkolny stawia sobie za cel propagowanie idealow obywa-
telskich. W okresie rozbioréw - zaznajamiajac z tworczoscig wielkich romantykow, podtrzy-
muje ducha patriotycznego i §wiadomos¢ narodowa.

Pierwsze refleksje pedagogiczne nad specyficznym charakterem i funkcjg pojawia si¢
dopiero po I wojnie Swiatowej. Dzisiaj Dzisiaj calg pewnoscia mozemy stwierdzié, ze zajecia
teatralne, nazywane grami dramatycznymi, stuza rozwojowi osobowosci, stajac si¢ metoda
wychowawczg.

Barbara Krasko,

polonista, wicedyrektor
Zespotu Szkot Ogolnoksztatcacych nr 3 w Stupsku
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Katarzyna Witucka-Haczkowska

Zrozumie¢ siebie w sytuacji zdrowia,
choroby i niepetnosprawnosci

,,Chcie¢ rozumie¢ swiat bez rozumienia siebie - to Smieszne”
/Kierkegaard/

Moment poéjscia do szkoly stanowi zwykle dla dziecka wielkie przezycie. Razem z
nim wydarzenie to przezywaja rodzice. Dla wigkszosci najwazniejsze wydaje si¢, aby dziecko
bardzo dobrze uczylo si¢. Fakt ten tak ich absorbuje, ze poza intelektualnymi nie dostrzegaja
innych czynnikow (np. wychowawczych), ktore dziecku utatwiajg start szkolny. W wieku
szkolnym zachodzg bardzo istotne zmiany ilo§ciowe i jako§ciowe w catym rozwoju psychicz-
nym i fizycznym dziecka. W naszym systemie edukacyjnym i przy takim uktadzie programo-
Wym zmiany te faczg si¢ z momentem rozpoczecia nauki.

Do tej chwili podstawowa forma dziatalno$ci dziecka byla zabawa. Teraz zmienia si¢
jego srodowisko i stawiane mu wymagania. Wchodzac w nowa spotecznos$¢ musi si¢ jej pod-
porzadkowaé, mie¢ okreslone wilasciwosci, przyzwyczajenia i nawyki konieczne do rozpo-
cze¢cia nauki szkolnej. Dziecko na poczatku I klasy powinno osiagnaé dojrzatos¢ szkolng. Na
nig sktadajg si¢ rozwoj fizyczny, umystowy 1 uczuciowo - spoteczny. Zaburzenie ktoregos
elementu powoduje zachwianie w ogdlnym prawidtowym, harmonijnym rozwoju. W nastep-
stwie dziecko napotyka pierwsze trudnosci i niepowodzenia w szkole.

Czesto sposob myslenia rodzicOw ucznidow, pogon za pieniedzmi i dgzenie do osigga-
nia niezwyktych sukcesow, szybkie tempo zycia i brak czasu dla dzieci - wyznaczaja specy-
ficzne, nietatwe warunki pracy i wspolpracy z nimi. Stwarza si¢ wigc sytuacja stresu psy-
chicznego, czyli (powtarzajac za profesorem J. Reykowskim) nic innego, jak wyzwolenie si¢
e jednostce czynnikow stanowigcych zagrozenie i1 zaktocenie. Zmuszaja one do nowej koor-
dynacji, dodatkowej aktywnos$ci, reorganizacji utworzonego porzadku, zapowiadaja mozli-
wos¢ deprawacji lub nawet straty.

W kazdej dziedzinie zycia (réwniez w szkole) cztowiek zaangazowany jest w aktyw-
nos$¢ ukierunkowang na cel. Ma wigc pewne oczekiwania. Jego mechanizm regulacji odbiera
rézne rodzaje informacji (wytwarzajace dazenia; informacje o stanie rzeczy; wskazujace, kto-
ry z mozliwych wariantow dziatan nalezy podjac; o wystgpieniu sukcesu; informacje o moz-
liwych trudnosciach, porazkach).

Napotyka wigc w swej dzialalno$ci na specyficzne trudnosci (przeszkody, braki,
zwloke, zaskoczenie, wymaganie, niebezpieczenstwo, deprawacje, strate). Ich usuwanie ob-
cigzy dodatkowo system regulacji. Stad powstaje stres. Jesli podjete zadanie ma by¢ wykona-
ne pod grozba kary - powstaje stres. Jes§li porazka zawiera sktadnik niebezpieczenstwa - po-
wstaje stres. Niemniej jednak stres to cecha bodzca wynikajaca z jego specyficznego stosunku
do cech cztowieka.

Z punktu widzenia czasowych wlasciwosci - moze wystapic stres dorazny, przewlekty
lub periodyczny. Roznice czasowe migdzy nimi maja wpltyw na sposoby przystosowania si¢
do stresu (np. przyzwyczajenie si¢, uczenie si¢ lub proba zdolnosci ustroju do szybkiej adap-
tacji).

Stresem moze by¢ wszystko - nowos¢, sytuacje decyzji, wysitek, rozwigzywanie pro-
bleméw. Jego natgzenie moze by¢ tolerowane przez jednostke (obcigzenie), przekraczac jej
odpornos¢ 1 powodowacé pewne zaburzenia (przecigzenie) 1 wreszcie moze byc¢ takie, z ktérym
daja sobie rad¢ ludzie danej kultury, pozycji spotecznej (obciazenie przecigtne). Poziom wy-
konania zadania pod wptywem stresu ulega pogorszeniu, ale nie zawsze tak jest (Deese 1 Bo-
wen zauwazyli, ze moze nastgpi¢ poczatkowy spadek, potem wzrost poziomu wykonania za-
dania). Stad wniosek, ze r6znice w reakcjach na stres zalezg od cech osobowos$ci ludzkich.
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Wplyw stresu na uczenie si¢ zalezy od tego, czy mozna go unikng¢ na skutek wyucze-
nia si¢ (jest to jednak ograniczone przez wptyw ogolnego poziomu leku charakteryzujacego
dang osobe). Jesli wystepuje silny stres, pogarsza si¢ percepcja, ale niektore jego formy po-
woduja wrecz wzrost jej doktadnosci (sygnal niebezpieczenstwa). W sytuacjach stresowych
zauwaza si¢ rowniez tendencje do wzmozonego fantazjowania.

Stres powoduje wyrazny wzrost ogolnego napigcia emocjonalnego, szczegdlnie nie-
bezpieczny jest ten, ktory posiada cechy frustracji i wywoluje reakcje agresji. Niestety ma on
tez wyrazny wptyw na czynnosci narzgdow wewnetrznych.

Podsumowujac, czynniki, od ktorych zalezy reakcja na stres czyli:

1) ogoblne wlasciwosci osob (wiek, pteé, grupa spoteczna, stan zdrowia fizycznego i psy-
chicznego),

2) struktura osobowos$ci (wlasciwo$ci motywacyjne, cechy systemu nerwowego, typ me-
chanizméw obronnych),

3) specyficzne cechy budowy fizycznej,

4) tres¢ czynnika stresujacego (co jest zagrozone, na czym polegaja przeszkody w dzia-
faniu),

5) intensywno$¢ czynnika stresujacego,

6) rozltozenie go w czasie,

7) okoliczno$ci pojawienia si¢ stresu,

8) sposoOb postrzegania sytuacji i czynnika stresujacego.

W tej samej sytuacji stresowej rozni ludzie réznie zachowuja si¢. Jedni funkcjonuja
poprawnie, inni ulegaja pewnemu zastojeniu, a jeszcze u innych nastepuje znaczne uszkodze-
nie funkcjonowania.

Gdy czynniki stresu przekrocza prog stresu charakterystyczny dla danej osoby, zostaja
wywotane zmiany zwane torem zmian niespecyficznych i torem zmian specyficznych. Te
pierwsze to zmiany pobudzenia emocjonalnego 1 wigzace si¢ z tym zmiany poziomu funkcjo-
nowania (trzy fazy: mobilizacja, rozstrojenie, destrukcja). Natomiast tor zmian specyficznych
to zmiany funkcjonowania polegajace na pojawieniu si¢ czynno$ci uwzgledniajacych tresé
czynnika stresujacego (w dwoch formach: reakcja zwalczania stresu i reakcje obrony przed
stresem).

Istniejg jeszcze zmiany czynnos$ci ekspresyjnych, ktére taczg w sobie charakterystyki
ww. toréw. Ich funkcjg jest wyrazanie wewnetrznego stanu, stowne wyrazenie tego, co za-
chodzi w psychice. Moga by¢ mniej lub bardziej impulsywne (w formie kontrolowanej, czg-
$ciowo niekontrolowane i w formie zupetnie niekontrolowanej).

Zdarza si¢ tak, ze pod wptywem zwigkszenia intensywnosci stresu polepsza si¢ samo-

regulacja (,,paradoks stresu’””). Mozna wigc wysung¢ wnioski, ze:
zachowanie ludzkie zmienia si¢ pod wptywem czynnikéw stresowych,
stres psychologiczny sprzyja reakcjom nietypowym,
jest czynnikiem ulatwiajagcym okreslenie, ktore obszary osobowosci sg bardziej od-
porne, a ktdre mniej,
odpornos¢ zmienia si¢ pod wptywem doswiadczenia,
podstawowg wskazowka dla oceny obciazenia jest charakterystyka warunkéw pracy
(znacznie mniej stresu zawiera praca rutynowa).
Powstaje problem, jak sobie radzi¢ ze stresem, skoro jest nieodtaczng czgscig naszego
zycia. Psychologowie wspotczesni sg zgodni, co do faktu, ze rodzimy si¢ z okreslonymi ce-
chami temperamentu. A podstawowa cechg temperamentu jest odporno$¢ na stres (reaktyw-
nos¢, czyli wrazliwos$¢ uktadu nerwowego).

To kryterium decyduje o naszej indywidualnej odpornosci rowniez na konflikt. Kon-
flikt niejednokrotnie rozwija si¢ 1 narasta z powodu tendencyjnosci w postrzeganiu (obie stro-
ny narzekaja, wskazujac doznane krzywdy 1 dalej robig to samo). W terminologii psycholo-

VYV VVYVY
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gicznej konflikt to: ,,sytuacja przeciwstawnych obowigzkdéw, motywow, tendencji, zamierzen,
dziatan jednego cztowieka, dwoch lub wiecej ludzi, a takze grup spotecznych, klas, narodow
od chwili, gdy zostanie ona przez nich u§wiadomiona”.

Posiada on okreslone fazy, czgsto taczace si¢ ze sobg:

1) faza przeczuc, drobnych napig¢,

2) faza wzajemnej wrogosci (narastajgce zarzuty, negatywne uwagi),

3) kulminacja (roztadowanie napigcia we wszechogarniajacej awanturze),
4) faza wyciszania,

5) faza porozumienia.

Jest to wlasciwie model konfliktu idealnego. A przeciez wiele jest takich, w ktérych
komunikacja zostala zerwana w fazie kulminacyjnej. Dlaczego tak si¢ dzieje? Ludzie nie zda-
ja sobie sprawy z tego, jacy sg w rzeczywisto$ci, nie znajg siebie (swoich stabosci i zalet). Do
tego czesto wchodza w role tzw. umniejszaczy. Umniejszacze to ludzie zadajacy bolesne cio-
sy innym. W rzeczywisto$ci czujg si¢ oni gorsi od swoich ofiar. Stosujg réznorodne metody
(niepewnosci, projekcji, generalizacji, osagdu, manipulacji, ukrytego ataku, sprzecznych sy-
gnatow, podpuszczania, podbudowywania i spychania w dot, sytuacji bez wyjscia). Umniej-
szacz potrafi: jawnie umniejszaé czyjej$ wartosci, mniej jawnie lub robi to ukrycie.

Okazuje sie, ze czesto ludzie staja si¢ umniejszaczami nie§wiadomie (tylko 1% to
bezwzgledni umniejszacze). A mechanizm umniejszania przekazywany jest z jednego czto-
wieka na drugiego. Jak zerwac z rolg ofiary umniejszacza i nie by¢ umniejszaczem?

,Gdy kto$ ci mowi, ze co$ zle zrobites$, zorientuj si¢, z jaka intencja ci to powiedzial.
Nawet, jezeli to, co mowi jest bezsporng prawda, nawet, jezeli rzeczywiScie zle zrobites,
przyjrzyj si¢ intencjom mowigcego. Czy jest to proba umniejszania, czy uczciwe zwrocenie ci
na co$ uwagi? Przyjrzyj si¢ rowniez wiasnym intencjom™. Trzeba pamietaé, ze umniejszanie
jest zarazliwe 1 dziata tylko na krotka mete. Nalezy otrzasnac si¢ z autorefleksji i spojrze¢ na
calo$¢ sytuacji. Umniejszacz poniza kogo$, gdy czuje si¢ gorszy lub nie kontroluje sytuacji.
Gorszymi czujemy si¢ wtedy, gdy rzadza nami zludzenia o nas samych. Zludzenia te nie daja
nam sity, ale poteguja stabosci. Jak pisze Z. Zaborowski: ,,Cena nietrafnego poznania, nierze-
telnej oceny siebie samego jest wysoka indywidualnie i spotecznie. Jednostka za bledy w po-
Znawaniu i ocenie siebie ptaci wyobcowaniem i nieprzystosowaniem spotecznym, niezadowo-
leniem z wykonywanej pracy, niepowodzeniami w zyciu zawodowym i osobistym, a nierzad-
ko niedosytem i poczuciem kleski zyciowej. Spoleczenstwo sktadajace si¢ z ludzi, ktorzy do-
konali nietrafnych wyboréw osobistych, zawodowych, ekonomicznych i spotecznych, skaza-
ne jest na perturbacje, konflikty i zahamowania w rozwoju”z.

Zatem dokonanie ,,rzetelnej oceny siebie” stanowi podstaw¢ samopoznania. SamopO-
znanie utrudniaja nam nasze subiektywne przezycia, cechy osobowosci, ztozone formy dzia-
tania. Istniejg dwa gltéwne zrodla samopoznania: informacje o nas pochodzace od innych lu-
dzi oraz samoobserwacja siebie. Nalezy bra¢ pod uwagg opinie o nas od ludzi bliskich, zycz-
liwych - skonfrontowac je z naszymi ocenami dotyczacymi wlasnej osoby. Jednak nawet in-
formacje od 0sob bliskich moga zawiera¢ subiektywne deformacje (np. pod wplywem silnego
zaangazowania emocjonalnego). Sg rowniez ludzie, ktérzy w sposob zamierzony deformujg
informacje celem uzyskania okreslonych korzysci osobistych. Dlatego trzeba dokona¢ ich
korekty z uwzglednieniem informacji pochodzacych z innych zrodet.

W procesie samopoznania ksztattuje si¢ samowiedza. Sktadaja si¢ na nig sady de-
skryptywne (opisowe - bez dokonywania oceny cech indywidualnych) i ewaluatywne (ocenia-
jace - dotyczace wlasnej osoby). Samoocena moze dotyczy¢ wlasnego ustosunkowania si¢ do
innych ludzi, subiektywnych przezy¢ psychicznych. Tworzy si¢ na podstawie samoobserwacji

1 J. Carter, Wredni ludzie, Wydawnictwo system, Warszawa 1993

2 Z. Skorny, Problemy samopoznania i samorozwoju, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw
1993
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skutkow wlasnego dziatania i poréwnania go z wynikami osigganymi przez innych ludzi. W
zalezno$ci od poziomu, moze by¢ wysoka lub niska. Ze wzgledu na trwato$¢ - stabilna (nie-
ulegajaca szybkiej zmianie) i niestabilna (uzalezniona od zmieniajacych si¢ sytuacji ze-
wnetrznych 1 standw emocjonalnych). Biorgc pod uwage kryterium zgodno$ci samooceny z
jej przedmiotem, wyr6ézniono samoocen¢ adekwatng i nieadekwatng. Wedlug Z. Zaborow-
skiego ,,mozna przyja¢, ze pewne jednostki posiadajg standard sprawiedliwosci wewnetrznej,
to znaczy tendencj¢ do nieoklamywania si¢ oraz bycia obiektywnym i uczciwym w stosunku
do siebie™™.

Samoocena nieadekwatna moze przyjmowac forme¢ zawyzonej lub zanizonej. Doko-
nanie prawidtowej samooceny moze by¢ wykorzystane w procesie samowychowania.

Im trafniej oceniamy, jacy jestesmy, tym skuteczniej rozwijamy dodatnie cechy osobowosci
oraz przezwyci¢zamy ujemne.

Samopoznanie moze ulega¢ deformacjom wskutek btednej samooceny. Powoduja to
mechanizmy obronne bronigce nas przed niepokojem, przygnebieniem i poczuciem mniejszej
warto$ci. Chodzi tu o takie mechanizmy, jak dysonans poznawczy, racjonalizacj¢ i projekcje
(fiksacje). Sa one forma samooszukiwania si¢ uniemozliwiajacego poznanie samego siebie.
Dysonans poznawczy zaistnieje, gdy otrzymujemy dwie rézne, sprzeczne informacje. Jednej
nie dopuszczamy do $wiadomosci i wytwarzamy obraz cech, ktorych nie posiadamy. Nie zo-
stajg zaakceptowane nasze cechy ujemne.

Wskutek racjonalizacji nie mozemy u$wiadomi¢ sobie wiasnych ujemnych cech, be-
dacych powodem niepowodzen doznanych w dziataniu. Wyszukujemy spotecznie akcepto-
wanych motywow dla usprawiedliwienia wiasnych dziatan stymulowanych zawiscia, checia
wyrzadzenia krzywdy (np. zbyt surowy nauczyciel twierdzi, ze jest taki dla dobra dzieci, pod-
czas gdy w rzeczywistos$ci jest niezyczliwy, wrecz wrogi wobec nich).

Gdy nie przyznajemy si¢ do ujemnych cech osobowosci - mamy do czynienia z me-
chanizmem projekcji (przypisujemy te cechy innym osobom, np. uczen leniwy brak promocji
do nastepnej klasy thumaczy niekompetencja nauczyciela).

Gdy za$ utrwalimy samooceng, ktora powinna by¢ zmodyfikowana pod wplywem
okolicznosci - przejawiamy fiksacje (np. uczen bardzo dobry w szkole podstawowej z wysoka
samooceng, musi w szkole $redniej ja zmodyfikowa¢, gdyz tu jest wigcej uzdolnionych
ucznidéw, a on musi wlozy¢ znacznie wigkszy wktad pracy niz w szkole podstawowej). Aby
zapobiec tym mechanizmom, nalezy wzia¢ pod uwage opinie przyjaciot, lekarza lub psycho-
loga. Refleksja dotyczaca wtasnej osoby winna 1aczy¢ si¢ z dziataniem, gdyz dzigki dziataniu
poznajemy swoje zdolno$ci, umiejetnosci - a takze - granice naszych mozliwo$ci. Musimy
mie¢ samoswiadomo$¢ uwarunkowan naszych wilasciwosci indywidualnych. To znaczy, ze
nalezy okresli¢ zalezno$¢ wlasnego zachowania si¢ i subiektywnych przezy¢ psychicznych od
aktualnych sytuacji. Trzeba rowniez uwzgledni¢ $srodowisko, ktore wpltywa na nasze poste-
powanie 1 samopoczucie. Bieg naszego zycia, przezyte urazy, konflikty utatwig zrozumienie
aktualnego sposobu zachowania si¢ 1 genezy powstania wtasnych cech osobowosci.

Pierwszym, ktory probowat wyjasni¢, dlaczego ludzie oszukujg siebie samych byt Z.
Freud. Wedhug niego ,,mechanizmy obronne sa narzgdziami obrony przed Igkiem 1 cierpie-
niem wywolywanymi réZnymi sytuacjami, przykrymi lub kojarzacymi si¢ z przykrymi zda-
rzeniami z wlasnego dziecinstwa’”.

Psychologowie wspotczesni nie widza w znieksztatcaniu obrazu $wiata i siebie same-
go nic nadzwyczajnego. Twierdzg, ze mechanizmy obronne ksztaltuja si¢ juz we wczesnym
dziecifstwie. Im mniej akceptowane dziecko, tym wigksza szansa, ze w zyciu dorostym w
obronie wlasnego “ja” bedzie reagowac samooszukiwaniem si¢. Z drugiej strony twierdza, ze

! J. Reykowski, Funkcjonowanie osobowosci w warunkach stresu psychologicznego, PWN, Warszawa 1966
2s. Chelpa, T. Witkowski, Psychologia konfliktow, WSiP, Warszawa 1995
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niekiedy mechanizmy te petnig “pozytywne funkcje przystosowawcze”. Niemniej poczucie
wartosci uzyskiwane dzigki nim - nie jest state i prawdziwe.

Podsumowaniem problemu samooceny niech beda stowa prof. R. W. Gutta: ,,Praw-
dziwa ocena cztowieka jest historyczna: kazdy nosi w sobie tradycje swego srodowiska, nosi
obok wtasnej - niezbyt rozleglej - jego przesztosé. Poczucie wiezi z tradycjami, z catym $ro-
dowiskiem stanowi czynnik ostaniajgcy, ochronny, nie stapia jednakze z nimi catkowicie.
Wiele zalezy od wiasnego ,,Ja” wymagajacego - jak wszystko - nieustannego doskonalenia,
zatem 1 krytycznej oceny. Trudna to rzecz by¢ sobag (Montaigne, Schopenhauer), nie wolno
jednak o tym zapomina¢. Jako stwor spoteczny, czlowiek nie moze rozpatrywaé jedynie sa-
mego siebie. Stad nieodzowna znajomos¢ rozwoju niektorych zjawisk”l.

Gdy czlowiek zachoruje, wchodzi w taka sytuacje, ktora zmusza go do specyficznych
rodzajow aktywnosci. Dziatajg na niego bodzce takie jak: bol, uczucie utraty sit, odczuwanie
zimna czy goraca. Bodzce te moga wywotaé tzw. zachowania reaktywne, polegajace na za-
hamowaniu ruchéw wywotujacych bol, ograniczeniu aktywnos$ci, okrywaniu si¢. Tomaszew-
ski wyrdznia tez zachowanie celowe, ktore okresla jako ,,formy aktywnos$ci zmierzajacej do
okreslonego celu przez przeksztatcenie sytuacji istniejacej w sytuacj¢ zamierzong”. Przedmio-
tem oddzialywania cztowieka chorego jest jego wilasny stan fizyczny.

W sytuacji cztowieka zdrowego, cele zdrowotne sa podrzedne wzgledem innych. Na-
tomiast u cztowieka chorego, zdrowie i choroba sg warto$ciami dla niego najwazniejszymi. W
przypadku, gdy choroba ma przebieg ostry - wartos$ci zdrowotne dominuja, odzyskanie zdro-
wia jest jedynym celem. Rowniez podczas choroby przewleklej - chory przeksztatca swoj
uktad celow tak, aby znalazl si¢ w nim i ten zdrowotny. W trakcie choroby pozycja celéw
zdrowotnych zmienia si¢. Cele te majg warto$¢ dodatnig. Oznacza to, ze cztowiek zdrowy
dazy do zachowania zdrowia, chory - do wyleczenia si¢. Zdarza si¢, ze czlowiek zachowuje
si¢ tak, jakby zdrowie miato dla niego warto§¢ ujemna, a choroba dodatnia. Jest to zachowa-
nie si¢ pozazdrowotne (charakterystyczne dla osob silnie zorientowanych na kariere zawodo-
wa lub matek zaangazowanych w opieke nad matymi dzie¢mi - cele zdrowotne zaktocaja re-
alizacj¢ innych celow).

Czasem sytuacja choroby jest tak odpychajaca, ze powstaja mechanizmy obronne -
zwane reakcja zaprzeczania chorobie. Chory nie przyjmuje do wiadomosci faktu zachorowa-
nia. Sg sytuacje, gdy choroba moze by¢ przyjmowana jako ulga, uwolnienie od sytuacji kto-
potliwych. Cztowiek moze wtedy dazy¢ do zachorowania lub przedtuzy¢ okres choroby (kie-
runek zachowania si¢ - antyzdrowotny).

Jednak w wigkszosci cele zdrowotne majg warto$¢ dodatnig, a kierunek zachowania
si¢ cztowieka jest prozdrowotny.

Czynnosci pacjenta podejmowane ze wzgledu na wartosci zdrowotne podzielono na:

1) dziatania profilaktyczne (czynno$ci majace na celu utrzymanie stanu zdrowia, np.
szczepienia, badania kontrolne),

2) dziatania diagnostyczne (czynno$ci osoby uwazajacej si¢ za chorg majgce na celu
oceng stanu zdrowia 1 nazwanie choroby, np. wizyta u lekarza 1 wykonanie badan do-
datkowych),

3) dziatania terapeutyczne (czynno$ci osoby chorej po ustaleniu diagnozy i majgce na
celu powr6t do zdrowia, np. przyjmowanie lekow).

Kierunek zachowania si¢ czlowieka chorego zalezy migdzy innymi od tego, w jaki
sposOb ocenia on warto$¢ ogolnego wyniku ewentualnych dziatan zdrowotnych. Wartos$¢ ta
moze by¢ zerowa, ujemna lub dodatnia. Kazda z tych warto$ci sktania do innego kierunku
zachowania si¢, odpowiednio: pozazdrowotnego (zerowa), antyzdrowotnego (ujemna) i proz-
drowotnego (dodatnia). Dla kierunku zachowania si¢ cztowieka chorego ma znaczenie og6lna

' R. W. Gutt, O zdrowych i chorych, WL, Krakéw 1977
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ocena aktualnego stanu zdrowia i ocena skutkéw choroby po zakonczeniu leczenia. Nasilenie
dziatania jest tym wigksze, im wigksza jest spostrzegana warto$¢ postawionego celu.

Kazdy moze znalez¢ si¢ w sytuacji choroby badz niepetlnosprawnosci — trwatej lub
okresowej. Aby tatwiej poradzi¢ sobie z zaistnialym stanem nalezy mie¢ $wiadomos$¢, ze
tempo powrotu do zdrowia begdzie uzaleznione nie tylko od procedur leczenia przez personel
medyczny. Istotne bedzie jak dalece potrafimy sami wptyna¢ na ten proces. Do tego jednak
niezbg¢dna jest znajomos¢ samego siebie — zaro6wno silnych stron, jak i niedoskonatosci.
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Elzbieta Musznicka, Anna Szelag

Bal Gatganiarza
Scenariusz imprezy integracyjnej dla klas pierwszych

Bal Galganiarza to impreza dla klas I, podczas ktorej dzieci maja okazj¢ spotkac si¢
razem z innymi réwiesnikami swojej szkoty. Mogg takze przebra¢ si¢ dowolnie, korzystajac z
dostepnych w domu elementow ubioru. Kazdy pierwszak ma mozliwo$¢ uczestniczenia w
imprezie w przebraniu, a rodzic nie musi si¢ martwic¢, czy ma uszy¢ stréj, czy tez go wypozy-
czy¢. Samodzielne przygotowywanie przez dziecko ubioru, wyzwala tworcza aktywnosc,
uruchamia wyobrazni¢, a zarazem dostarcza wielu radosci.

Centralng postaciag balu jest czarownica Gatga, ktérej role moze odegra¢ zaprzyjaznio-
na aktorka, badz tez nauczycielka. Wskazane jest tez, by wychowawcy klas byli rowniez
przebrani, co z pewnoscig wplynie na powstanie bliskich wigzi z klasa.

Dekoracje umieszczone na dwoch $cianach wykona¢ mozna z réznych rodzajow
odziezy, poczawszy od bluzek, a skonczywszy na apaszkach i stomkowych kapeluszach. Wy-
starczy tylko przygotowac z kolorowego kartonu twarze postaci i mamy oryginalng dekoracje.

Przebieg imprezy
1. Przybycie dzieci na bal. ,,Biletem wstepu” jest przebranie i pieczatka z czarnym kotem od-
bita na rece.

2. Korowdd wokot sali.
3. Powitanie uczestnikdw przez czarownice Galge, ktora otwiera wrota basni i zaprasza w
podréz na Lysa Gore. Zanim dzieci tam dotra, muszg pokona¢ dwie gory — Gore Zamkowa i
Gore Tajemna, gdzie zdawaé beda egzaminy, otwierajace droge do podrdzy na goére Galgi.
Czarownica zapewnia, ze kocha wszystkie dzieci 1 przygotowata dla nich niespodzianke.
Kazdy z ,,egzamindow” przeplatany jest tancami przy muzyce. Przed kazdym tancem czarow-
nica wraz z dzie¢mi wypowiada zaklgcie:

Taniec to jest prosta sprawa,

gdy ktos duzo checi ma.

Czy to parkiet, czy to trawa,

nogi tanczq: hop —sa —sa .
4.1 géra — Zamkowa

Zadanie |: Taniec 7 miotlg
Wybor po 1 reprezentancie z kazdej klasy. Dzieci stojg w kole 1 w trakcie trwania muzyki
podaja sobie po obwodzie kota miotlte. Gdy umilknie muzyka, dziecko trzymajace miotte
chwile tanczy. Zabawa konczy si¢, gdy zostaje 1 osoba.

Zadanie |1: Budowanie 7 kartonowych pudet zamkow dla czarownicy
Wybdr po 1 reprezentancie. Dzieci w wyznaczonych miejscach buduja zamki. Oceny wyko-
nania dokonuje czarownica (pozytywnie ocenia wszystkie budowle). Pudla odstawiane sg na
zaplecze z przeznaczeniem na makulature.
5. 11 gora - Tajemna
Zadanie I: ,,Czytanie” gazety na czas
Wybdr po 1 reprezentancie. W ciggu 1 min. dzieci majg za zadanie znalez¢ jak najwiecej liter
a, A, otaczajac je czerwonym kotkiem za pomocg cienkopisu.
Zadanie I1: Zagadki bajkowe
Wybor po 2 reprezentantow. Czarownica Galga wypowiada kolejne zwrotki wiersza D. Gell-
ner:
wJedzie kareta po swiecie.
A kto jest w tej karecie?
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Dzieci losuja koperty z bajkowymi zgadywankami. Czytaja, odgaduja i odnajduja odpowied-
nig sylwetke postaci umieszczong na sztaludze.
1. Przy oknie z lewej strony Kapturek. Jaki? ... ... ... ...
2. Dalej na stercie poduszek malutki Tomcio ...... ... ...
3. Spoza wielkiego kosza smiejq si¢ Jasi ...... ... ...
4. Uwaga! Oj, uwaga! To przeciez Baba ............
5. Kolo lalki i misia stoi Sierotka ... .........
6. A tam, gdzie najwiekszy tlok zgrzyta zebami Wawelski ............"
6. I1I gora — Lysa Gora
Konkurs na najciekawsze przebranie (po 2 dzieci z kazdej klasy).
Ocena: okrzyki aprobaty, tupanie. ,,Koronacja” — wreczenie kolorowych miotetek do kurzu,
zabawnie udekorowanych.
7. Tance przy muzyce (WSzZyscy).

8. Wregczenie przez czarownicg reprezentantom klas torebek z drobnymi upominkami. Poze-
gnanie uczestnikow zabawy.

9. Korowdd wokot sali.
10. Zakonczenie balu.

Elzbieta Musznicka, Anna Szelag
nauczycielki SP 3 w Stupsku
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Tadeusz Osuch

NMonsaku B XXu3Hu n TBopyecTBe Akakusa LlepeTtenu
(Kasumexx Pod3zeesuy u Adam Muuykeeuu)

Axakmii  Ileperenn (1840-1915) — Bblmaromuiics mHcaTelb, IPEICTABUTEIIb
TPY3MHCKON KJIACCHYECKOW JTepaTypbl BTopoil mosioBuHbl XIX m Hauana XX BB. B ero
ucropuueckux nosmax (barpar Benuxuii, Topauke Opucrasu, Pacckas Kukonsl, Ilepexuroe,
bamm-Auykn) u nupudeckux menespax (Ceerisiuok, Cyauko) OTpa3swiInCh MepeaoBbIe UIEU
€ro BpeMeHHU, CBOOOI0TFOOUBBIN AyX HApO/a.

A. llepeTenu CONPUKOCHYJICS € MOJIbCKOM KYJIBTYpOH €11l B IeTCTBE. BaxHyro poiib B
ero GopmupoBaHuM ceirpan yuntenb Kyramcckoil rumuazum, noisk — Kasumex PonzeBwu.
PonzeBuu 6bu1 cocnan B ['py3uto kak moiauTHuecku HeOnaroHajexHoe nuno. [Ipaktnyecku
TPYAHO YCTaHOBUTH, y4aCTBOBAJI JIU OH Ha CAaMOM JIEJIE€ B aHTHCAMO/IEPKaBHOM JIEHCTBUU WU
ObUT CBSI3aH C KaKMM-TTUOO KPYKKOM HMHTEUIMTCHIIMH, TOMABIIUM B IOJIE 3pEHUS BIIACTEHl.
HeusBectHo, ObL1 1M OH OJIM30K C OCHOBHOM IpYINION MOJIbCKMX CCHUIBHBIX, YYaCTHUKOB
HOs10pbcKoro Bocctanus 1830 rosa uiam ¢ coClaHHBIMHU 10 3ar0BOPY Ka3HEeHHOTo B 1839 rony
HIumona Konapckoro. OtmeruM TOT (akT, YTO MPOHUCXOAMI OH M3 BUTEOCKOW T'yOepHHH,
OTKyJa OBUIM pOJaM MHOTHE MOJbCKHUE CChUIbHBIE, B ToM uncie Taneym Jlaga-3abnouxuii. B
I'py3un paboran Bpauom u ero Opar. K. PomzeBnu Obin sxeHar Ha ypokeHke Kyramcu A.
Mukenaaze; Obul OMM30K ¢ KyTaucckoil uHTemnurennuend. K. Pon3eBud MOMOIHHUII CIIUCOK
Tparnyecku OOOPBABIIMXCS JKU3HEW MOJBCKUX MOJUTUYECKUX CChUIbHBIX, IOKOHYUB JKU3Hb
(:aM0y6I/H7ICTB0M1 B 60-e IT.

[Tonsckuit menmaror mpenogaBan maremMaTuky u gusuky A. Lleperemn. Otmeuas, B
KaKUX YCJIOBUSAX O(HIIMO3HOTO MpernojaBaHus pocio ero nokosenue, A. Lleperenu cuurain,
YTO «OHO HE TMOIY4MIO OBl HUYEro OT THMHA3UH, €CIIH OBl 3Ty Y)Kacalollylo ThMy HE OCBETHII
OJIMH-€IMHCTBEHHBIN JIy4 B Jule yuurensa-noisika K. Poxzesrua®.OH He GbLI OXMHOK B CBOEM
MHeHMHM. B Mmemyapax Huxo Hukonaase Ttaxke anemmpyeT K aBTOPHUTETY IEAarora: «B
OBITHOCTb MOIO B THUMHA3MM MPENoAaBaTeNIMU 3aKOHOBEJIEHHS M MaTeMaTHKH ObuIM
ccouibHble TONskU — Koxanckuit u PoxzeBnu. OGa crpacTHble BOJIBHOAYMIIBI, NPU 3TOM
AJIKOTOJIMKU. VX ypOoKH mpeAcTaBisiiiv cOO0I0 MOUIMHHYIO PEBOTIOLIMOHHYIO HpOHOBeI[B»S.

CnoxHo 4T0-1100 CKa3aTh O MOJIUTUYECKUX B3rIsAax PoazeBuya, HO, HECOMHEHHO,
OH OBUI MaTpUOTOM M BoOJbHOAYMIEM. PonszeBnu 3actynmics 3a toHoro lleperenn Ha
MeJarornyeckoM COBET€ THMHA3uHM, TI/le pa30upajiochb €ro CMeJloe€ COYMHEHHE 10
CIIOBECHOCTU. B Te rojpl yueHUKH TMMHA3UU MOIJHM BBIOMpaTh, W3ydaTh JIM B MOCIETHHX
KJlaccaX 3aKOHOBEJIEHUE WJIM JIaThlHb, C TEM YCIOBHUEM, YTO JaTblHb OblIa HEOOXOIMMBIM
IPEeIMETOM IpH MOCTYIJICHUH B BhICIIME ydeOHbIe 3aBeneHus Poccun. Mmenno PoxszeBuu
YTOBOPUJI CBOEr0 Yy4Y€HHKa, M30paBLIEr0 3aKOHOBEAEHHE U €Ille HE MPOMBIIUISBLIETO O
IIOCTYIUIEHUU B YHUBEPCUTET, Ha4aTh U3yUECHHE JIaTbIHU.

MoskHO mpeznonaarate, 4YT0 KOHTAKThl YUUTENS C YYEHUKOM OBbLIM, BECbMa TECHBIMHU.
B cenpmom kiacce A. Lleperenu sxui Kakoe-To BpeMs B CeMb MpenojaBareist GpaHIy3cKoro
sa3bika, Mecbe Typeca. 1o Beuepam k Typecy 3armsaneiBan Poasesnu. B «Ilepexutom» ecth
cTpoku: «@DpaHIly3 BOCTOPKEHHO 3aroBopwi O Benukoit ¢paHIly3ckoi peBONIOLNH, TOCTh
BerioMHMI [lonbury. OHM 3a0bUTH BCSAKYIO OCTOPOXKHOCTB, TeM 0oJjiee, 4TO B JJOME HE ObLIO

Urak, x npumepy, CranucnaB Bunnunxuii ymep B nuxopazake, Bnaagucnas CTiIenbHHUIKHN CKOHYAJICS
BHE3aITHO OT AM3eHTepun B Bo3pacte 26 jer, Koncrantsl 3axy 3abnonkuil morud, yHECEHHBIH TOPHBIM
MOTOKOM M 3aBaJIeHHBIH KamHsiMu, Tageym Jlama-3abmoukuit ymep ot xomepsl, Onnan Myuiep MOKOHUMI
coboii. Tak ke Tparmdeckn o6opBaslach )XKU3Hb MHOTUX HMOJIBCKUX «KABKA3LEBY.

2 Heperemu A. [Tepescumoe. Toumucu 1953, c. 53 (Ha rpy3. 513.)

¥ Hukomanze H. Us6pannvie couunenus, Toumcu 1951, 7. 1, ¢.89 (Ha rpys. 513.)
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HUKOT0, KPOME HUX U MEHS ... FIX HECKONBbKO OECCBS3HBIM pa3roBOp YBJIEK MEHS J0 TaKoH
CTENEHHU, YTO sI BECh OOpAaTWIICA B CIIyX, MCHBITBIBas IPH 3TOM KaKOe-TO HeoObIYaiiHOe
GIAKEHCTBOY .

C kakuMu-to ctuxamu Anama Munkesuda A. lleperenu mo3HakOMMIICS, MO BCEM
BUJIUMOCTH, €11e 0 BcTpeu ¢ PoazeBuuem, Tak, K CBOEH pedyu, KOTOPYIO Mbl IUTUPYEM HUKE,
ITOAT TOBOPHT, YTO JIIOOOBh K MUIIKEBUYY BCIBIXHYJIA Y HETO B JIBEHAAATHIICTHEM BO3pACTE.
Ckopee Bcero 310 OblIM «KpbhIMCKHE COHETBI», TepeBeleHHBbIe ['eopruem DpucraBu u
onyonukoBaHHble B «lluckapuy». Cieayer ydyuThIBaTh ¥ MHOTOYHUCIICHHBIC K TOMY BPEMEHH
pYyCCKHE MepeBOAbI MOJIBCKOTO POMAHTHKA.

Ho ropsdeil roHOIIECKO# BIIOOJIEHHOCTHIO B IMOA3HIO MOJBCKOTO POMAHTHKA AKaKHMA
Leperenu o6s3aH omnsiTh-Taku PomseBuuy. B omHom u3 pasroBopoB B gome Typeca, mpu
KOTOPOM TPHUCYTCTBOBal ydeHHK lleperenu, ObLI0O TpoOU3HECEHO HMs repos MulikeBuda
Konpana Bamienpoma. 3Han 1M IOHBIM THUMHa3uCT mnosMmy win Poja3eBud pacckaszan ee
coJiepKaHue JJIOOMMOMY YYCHHKY, HO BIIEUATIICHUE OT TBOPEHUS MOJIHCKOTO POMAHTHKA OBLIIO
omeoMIISIFONMM. bonee Bcero Oyaymiero modsTa MoOpasWia CHiIa JyXa TIepos H ero
CaMOOTBEPKEHHOCTh. JINTOBCKUM phIlIaph, KOTOPBIA pajl POAHON CTpaHbl OCTaBUJ CEMBIO,
MOIIIeJI K HEHABUCTHBIM BparaM — KpPECTOHOCIIAM, — 3aBOEBAJI MX JOBEPHE, a MOTOM 3aBel
OTpsiZibl TEBTOHIIEB B TIyXHUE Jieca U OOpEeK MX HAa YHHUUTOXKEHHE, HAJOJIr0 CTal OJHUM U3
LEHTPATBHBIX 00Pa30B ISl FOHOIIU-TIOATA.

A. Leperenu npusHaBaics: «Yciblman cioBa PomzeBrya st kak Obl iepepoauics... B
Ty HOYb S HE MOI JOJIro ycHyTb... K ueMy MHe yHuBepcurer? — ayman s. — Camoe
MOAXoJsllee — BOEHHas Kapbepa. S craHy Korga-HHOyAb MONKOBOAIEM. Yem paHblie
MOCTYIUTIO Ha CIIyk0y, TeM Jrydie» . be3ycioBHo, ero mpuBiekana He ciryxba cama mo cebe,
a IMEHHO BaJUICHPOJOBCKHE, AIEKO UAYIIHE MJIaHbl 0 0CBOOOKIeHuIo [ py3un.

Uepes mHOro ser umsa reposi MuUlKeBUYA, CHITPABIIETO 0CO0YI0 pOJib B €ro
CTaHOBJICHWH, BO3HUKJIO B IMOATUYECKUX CTpokax [leperenu:

S urnnn MunkeBruya repoes. CraTp BOHaM U IOJKOBOJILIEM
beu1 Bannenpon Mol uneai, Pemun s TBEpIO € IOHBIX JIET,

S MyXeCTBOM €ro nurajcs, Uto0 caenarb poArHY CHACTIMBOU

N Tspxkuii rpy3 ¢ aAymM cnajad. IleHoii oTBaru u n06e)13.

Takum o6pazoMm, Munkesnu u PoszeBud — 1Ba MoJIsiKa, Yb€ MPUCYTCTBUE B )KU3HU A.
Ieperenu HeocnopuMo. I'eHHid, KOTOPOMY [JaHO OKa3blBaTh BIUSHUE HAa MUPOBO33pEHUE
CIIEYIOIMX IOKOJIEHUH, U TUMHA3WYEeCKUI yuuTeNnb KakK Obl MEperuieTaloTcss B CO3HAHHUH
oJTa.

B nauane 60-x ronoB, kKak u3BecTHO, B llerepOypre yumiach rpymnma IOJIBCKUX
CTY/IEHTOB — aKTUBHBIX YYaCTHHUKOB HAallMOHAJIBHO- OCBOOOAMTENBHOTO JBWXEHUH. MHorue
U3 HUX NPUHSUIM ydyacTue B BocctaHuu 1863 rona. CBuieTenbcTBO 0 OJIM30CTH TPY3UHCKUX U
TOJTBCKUX CTYJCHTOB COXPAHHIOCH B BocroMuHanuax Huko Huxomamze®. Her coMuennus, 4To
A. Ileperenu, cTONBb KXUBO MHTEPECOBABIIMMNCA IOJBCKOM JIMTEPATypOM M OKA3aBIIMICS B
[lerepOyprckoM yHHBEpPCHUTETE B LIEHTPE CTYJICHUECKOM XKHU3HHU, ObUT 3HAKOM C MEepeaOBbIMU
ITOJILCKAMH CTY/ICHTaMH.

B 1875 rony A. lleperenu Hamucan NEPBYH0 CBOK HMCTOPHUYECKYIO NodMy «barpar
Benukwuity. MHorue wuccienoBarenn cuutaiv, 4to B «barpate Bemwkom» ommryniaercs
cwibHOe BiusHuMe Munkesnua, B uacTtHoctH «Konpaga Bamnenpoma». CxoncTtso
MIPUCYTCTBYET AK€ HA CIOKETHOM YpOBHE: IUIEHHUK TamepiaHa, rpy3MHCKHN 1apb barpar
BXoauT B noBepue Tamepmana. OH HaBOAUT Bpara Ha MbICIb O IOKOpeHHH ['pys3un,

! Leperenu A. Ilepescumoe ..., c.55.

% ram xKe, ¢.58.

® Acarmann J1. JKusno Axakus Llepemenu. Toumuen 1971, c.76.
4 Huxonanze H. H36pannvie..., cc.44-45.
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3aMaHMBaeT K ce0e Ha POJMHY ero BOMCKa, M B KOHIIE Tpou3BeaeHus barpat BMecTe ¢ CHIHOM
I'eopruem onepkuBaet nmobeny u ocBoboxaaer I'pyzuro. CoBIasalOT U HEKOTOPHIE ACTAIH.
ComnocraBuMbl 06pa3sl nacteips Mcaaka, noBepernoro barpara Benukoro, u ctapia Ans6ana
13 N03Mbl MunkeBuya.

OpHako aHaiIM3 TEKCTa MOKa3ajl MCCIEAO0BATENISIM, YTO CIOKET MO03MBbI B3AT Lleperenu
n3 «Kaprauc I_IXOBpe6a>>1. Tem He menee «Konpan BamneHpoa» mor ObITh TyXOBHBIM
HCTOYHUKOM, JAaBUIMM TOJIYOK JUIs CO3JaHUs II0OJOTHA TPY3MHCKOro Kiaccuka. MOXHO
MPEIOJIOKUTh, YTO AJIs NepBoi mcropudeckoi moombl A. Lleperenu m30Opan UMEHHO TOT
snm3oq u3 «Kaptius mxoBpeba», KOTOPBIH HAIOMHWIJI €MY CTOJIb BOJHOBABIIMW B JIETCTBE
o0pa3 repos u3z «Konpana Bamnenpoaa». OcHOBaHHMEM ISl TAKOTO IMPEANOJIOKEHUS MOXKET
CIIy’)KUTh IIpu3HaHue camoro Lleperenu.

Tak, B 1908 romy Ha roOuieitHoM Beuepe B baky mosT oOpaTwiics K MpeacTaBUTEIsIM
OaKMHCKOH TOJBCKOH KOJIOHMH CO cioBamMH: «MHe ObUIO JBEHAAUATh JIET, Korjaa s
[MOYYBCTBOBAJI HEOJIOJIMMOE JKEJIaHWE MucaTh. Bo MHE BO3HMKIIA Kakas-TO CHUJIA. Y BJIEKaBIIas
MEHsS BIIEpe]] K BBICOKMM HAealaM. DTy CHIy NpoOyaumin BO MHE BOJIIEOHHK, M ATHM
BONIIEOHUKOM ObLT JTI0OUMBIN Bam nucatens MurnkeBuu. [losTomy s Bcerma ¢ rimyOOKuM
YBa)KEHHEM BCIIOMHHAKO HE TOJIBKO BEJIMKOT'O MUCATEIISA, HO U HApOJ, B3paCTUBILUN eron’.

3HaMEeHaTEeNbHO, YTO IMPU3HAHUE KIACCHUKA O CTOJIb BBIJAIOIICHCS POJIM MOJBCKOU
JUTEPaTyphl B €ro *U3HU OTHOCUTCS HE K IOHOIIECKUM TrojaM, KOrja €lle cBexa Oblia B
MaMsITH MepBasi BCTpeya ¢ meaeBpoM MUllkeBUYa, a Ha 3aKaTe KU3HU, KOT/Ia ObUTH CO3/1aHbI
OCHOBHBIE IeAEeBPBI camoro Lleperenn.

HuTepec u m000Bb K MOJIBCKOW JUTEpAType MPOILIH Yepe3 BCIO TBOPUYECKYIO JKU3HBb
rpy3uHckoro kinaccuka. B 1909 rony, uepes rog nocie BeicTymiieHus: B baky, A. Lleperenu
obparuncs k mnepeBony «Kamo rpsamemm?» I'. CenkeBnua. Ha cuenax ToOumucckoro u
Kyrauncckoro TearpoB ¢ ycnexom mponuta uacieanpoka H. W. CobonpmukoBa-Camapuna
pomana CenkeBuya. IlepeBon »Toi wuHcueHupoBku «Kamo rpsaemu?» ObUT BBINOJTHEH
AxakueMm lleperenn. B nmanHOM cilydae HEnbp3si TOBOPUTH O TOYHOCTH MEPEBOAA U €ro
COOTBETCTBUHM OpUTHMHANY, I[IOCKOJIbKY BBIIIOJIHEH OH ObUI ¢ pycckoro Tekcta H.
CobonbiukoBa-Camapuna. OgHako Onecrsiee mactepcTBo A. Lleperenu npocrynaer ckBo3b
Hen30eKHbIe MOTEepH IBOMHOIO MepeBoja, M MOCTAHOBKA, B KOTOPOM TEKCT MPO3Bydal B
MHTEpPIpETAlMK IPY3UHCKOT0 KJIACCHKA, OblJIa C BOCTOPTOM MPUHSITA KPUTUKOM U 3pUTEIIEM.

Henb3s He corjmacurcsd € YTBEpKIEHHUEM OJHOTO M3 CaMbIX IPOHUKHOBEHHBIX
uccnenosareneid TBopuectBa A. lleperenu JleBana Acatuanu: «BnusHue MuiikeBuuya Ha
Axaxus llepereny, n He TOJIBKO HA TBOPYECTBO FOHOLIECKHX JIET, HO U Ha MOJUTHUYECKOE
MHPOBO33PEHHE [107TA, BHE BCAKOTO COMHEHHS»".

Cronp cepbe3HbI (pakT, Kak KOCBEHHOE Y4YacTHE IIOJIbCKOH CIIOBECHOCTH B
(hOpMHPOBAHUU MTO3TUYECKOTO MUPA OJJHOTO U3 OPUTMHAIBHEUIINX MBICIUTENEN U THcaTesnei
I'py3uu, npuaaeT rpy3uHO-NOILCKUM B3aUMOCBSI35M 0CO0YIO IITyOuHY.

Polacy w Zyciu i twérczos$ci Akakiego Cereteli

Autor w swym artykule analizuje wptyw Polakéw: zestanca powstania listopadowego - Kazi-
mierza Rodziewicza i wybitnego poety romantyka - Adama Mickiewicza na zycie i tworczo$¢ wiel-
kiego klasyka literatury gruzinskiej drugiej potowy XIX wieku Akakiego Cereteli. Z analizy jedno-
znacznie wynika, iz wplyw ten rzeczywiscie miat miejsce. K. Rodziewicz byt pedagogiem przyszitego
pisarza, przekazujac mu wiele madrosci zyciowych, o ktorych jakze czesto pisarz wspominal. Adam
Mickiewicz posrednio, poprzez swa tworczo$¢, rowniez mial niekwestionowany wplyw na dziatalnos¢
literacka gruzinskiego klasyka.

Tadeusz Osuch, Pomorska Akademia Pedagogiczna

! Acarnanu JI. JKusne.. ., c.248
2 «Hami romocy, 1909, Ne | (1a rpys. s3.)
® Acarnanu J1. JKusmo ..., €.70.
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Piotr Gancarz, Iwona Gancarz

AnroputMmsauma A3bIKOBOU MHOpMaLUN KaK npuem
o0y4YeHMsA UHOCTPaHLUEB PYCCKOMY A3bIKY
(Ha npumepe oTaenbHbIX opdorpacpnyeckux n
CUHTAKCUYECKNX KOHCTPYKLIUN)

B Meroaguueckoil mnuTEpaTrype, a TAKXKE B BBICKA3BIBAHUAX YUMTEIIECH-PYCHCTOB
BCTpPEUAETCSl IMOJIOKEHHE, 4YTO OO0y4yeHHEe MHOTOYPOBHEBBIM CHHTAaKCUYECKUM  WIIU
opdorpadudeckuM CTPYKTypaM PYCCKOTO SI3bIKa HEPEAKO BBI3BIBACT JOBOJBHO OOJIBIIHE
TpynHOCTH. [IpyunHy 3THX TpPYOHOCTEM, Ha Hall B3IV, MOXKHO HAaWTHU TakKe B METOJax,
npuéMax OpraHu3aliy Mporecca 00y4YeHHs PyCCKOMY SI3BIKY.

OaHuM U3 METOJOB, MCIIOJIb30BAHUE KOTOPOI'O MOXKET 3TOT IMpoliecc caenarh Oolsee
3G (HEeKTHBHBIM, SBISICTCS aNTOPUTMH3AIMS OOydYeHUS BBIODAHHBIM BHUIAM  SI3LIKOBBIX
KOHCTPYKLMU.

MareMaTHyecKHii TEpMHH - AITOPUTM B TUJAKTUKY BBEN poccuiickuii icuxoutor JI. H.
JlaHza, KOTOPEIA B CBOGH paGote Areopummusayus 6 o0yuenuu’ MaéT ONpeeeHHe STOMy
TEPMHUHY YK€ KaK JUJAKTUYECKOMY IOHSATHIO M OMNMCHIBAET BO3MOXHOCTU pPa3pabOTKU U
WCIOJIb30BaHHUS AITOPUTMOB B O0Y4EHHH IPaMMaTHKeE.

B meroanueckux Mmartepuanax (QyHKIMOHUPYET HECKOJBKO ONPEICNICHUN MNOHSITUS
anroputMma. Tak, Hanpumep, B Crnosape-cnpagounuxke no memoouke pyCcCKO20 S3blKA Mbl
HaXOJUM CJENYIOIIEEe €ro OIpEIeJeHHE: «TOYHOE M JIETKO MOHMMAaeMOE€ OIHUCAaHUE WIIU
MpeNCaHue BBIIOJHAEMOrO IIar 3a [IaroM eauHOooOpa3HOro pelleHus 00N 3agaun
onpeIeIEHHOTO tina»’. C. CIOMKeBHY OTpEIETSICT ATO TOHITHE CIEIYIOUUM 00pa3oMm:
«przepis, obejmujacy operacje elementarne i ich kolejnos¢, ktory pozwala bezbtednie rozwia-
zywaé okreslone zadanie nalezace do jakiejs grupy lub klasy zadan»® (upenrmmcanue,
3aKioyaroniee B cebe dJIEeMEHTAapHBIE OMNepallid W WX IOCIeI0BaTeNbHOCTh, KOTOPOE
MO3BOJISIET OE€30IIMO0YHO PELIUTh ONpeNeIEHHYIO 3a/lauy, IPUHAAJIeKAIIYI0 JaHHON rpymnmne
WM KJIacCy 3a/ay).

A. IlymeIp cyrTaeT, 4To AIrOPUTM 3TO «termin matematyczny oznaczajacy ciag (fan-
cuch) operacji myslowych, prowadzacych do rozwiazania okreslonego problemuy’
(MaTeMaTu4yecKuil TEpMHUH, 0003HAYAIOIINM PsIJT MBICIIUTENbHBIX ONEpalii, KOTOpbIE BEAYT K
PEIICHUI0 ONPEEIEHHOM MPOOIEMBI).

Hecmotpss Ha pasznuuus B MOAXOAE K alrOPUTMYy, MOXKHO 3aMETUTh, YTO BCE
BBIIIICYKa3aHHbBIE Je(QUHUIIUU TPEOYIOT, YTOOBI aIrOpUTM, C OJAHON CTOPOHBI, OOECTIEUHBAI
o0muii coco0 permieHust onpeAenéHHON 3aaauu, C JIPyro, OH JOJKEH JaThb KOHKPETHBIE
yKa3aHUsl, KaK BBIIOJHUTh KaKJbI OTAENbHBIA IIar. MTak, alroput™ AOKEH pacKpbIBaTh
CTPYKTYPY U TIOPSAOK BBITIOJHEHUS JEWCTBUM, BEIYIIMX IIAT 3a I1aroM K MOJOKUTEILHOMY
PELIECHUIO 3a/1a4H.

[Ipu pa3paboTke alrOpUTMHUUECKUX MPEANMCAHUM AJIs yHalUXcsl CleAyeT YyUecThb psij
HCXOJIHBIX TEOPETHYECKUX MOJOKEHUM — METOAMYECKUX MPUHUHUNOB. OCHOBHBIE U3 HUX —
MIPUHIIMIT HATJITHOCTH, CO3HATEIbHOCTU ¥ aKTUBHOCTH, TIOCTYITHOCTH.

[TpyHuMn HarasAHOCTH TpedyeT 4YeTKOro OOO3HAYEHMsI <«II€PEXOJ0B» MEXKIY
oreparusamMu (IaraMu) MPUMEHSIEMBIMU B aITOpUTME. ITO 0COOEHHO BaXKHO TOT/A, KOT/Ia MBI

L J1. H. Jlauga: Arecopummusayus 6 o6yuenuu. Mocksa 1965

2 M. P. JInBoB: Cosapb-cnpasounu no memoduxe pycckozo asvika. Mocksa 1998, c. 16

% S. Stomkiewicz: Nauczanie algorytmiczne a psychologiczna teoria czynnosci. Warszawa 1972, c. 40. (Bce
LUTATHI U3 IOCOOMH Ha MOJIBCKOM SI3bIKE JAIOTCS B IIEPEBOJIE ABTOPOB CTATHH.)

* A. Szulc: Stownik dydaktyki jezykéw obcych. Warszawa 1994, c. 18
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BCE «3BCHBS» JAHHOTO JCWUCTBUSA MpeAcTaBisieM B rpaduueckor Qopme. ['paduueckoe
MPEJCTaBIICHUE aJrOpUTMa JIeJaeT BO3MOXKHBIM BBIZCIUTH OIEPAllMd OCHOBHBIC U
BTOpPOCTETCHHBIE. [IpIMepoOM MOKET MOCITYKUTh ATOPUTMHYECKOE MPEANHMCAHNEe, KOTOPOe
MOMOTaET MPABWILHO PA3JINYaTh BUIbI 00CTOSITEIBCTBA B PYCCKOM SI3BIKE:

1.

Kaxk pacnosnasams 6udwvl oocmosmenvcmea?
[TpoBepb, 0003HAYACT JI OOCTOATEILCTBO ICHCTBUE WIIM COCTOSIHUE U OTBEYAET JIU Ha
BOTIPOC: 20e? kyoa? omkyoda? Hup: Msl 1uu (kyoa?) Buepe.

|
[ 1

JA HET

BreiBoa: Ot1o oO6cTosTenhcTBO MecTa. 2. O003HAYaET JIn 0OCTOSTENILCTBO BpeMs
JICMCTBUS MITM COCTOSTHUS (€r0 Ha4asio WiIn
KOHEII B OIPECIICHHOM BPEMEHU) U
OTBEYAET JIM Ha BOTIPOC: K020a? ¢ KAKUX
nop? 0o kakux nop? HIp: Ypok Oyner
(k020a?) 3aBTpA.

!

l l

JA HET
BriBoa: 910 00CTOATEIHCTBO BpeMeHH. 3. O6Go3Ha4aeT 11 OHO CIOCO0
JEHCTBUS, COCTOSIHAC U OTBEYACT JIM Ha
BOIIPOC: KAKUM 00pazom, cnocoboom?
Hp: CosHie cBeTUT (Kak?) APKO.

! !

A HET

BriBon: 910 06cToATENHCTBO 00pa3a aeiictBusa. 4. O003HAYAET 1M OHO LIEJb
JICUCTBUS M OTBEYAET JIM HA BOIPOC:
3auem? 0151 yeeo? ¢ Kaxou yevio?
HIp: A npumen (3auem?) nomo4b
TeOe.

|

JA
BriBoa: 9T0 00CTOSITENHCTBO L EH. HET
5. O603HayaeT 1M OHO NPUUYHHY
JEHCTBUS WK COCTOSTHHE
Y OTBEYAET JIU OHO Ha BOIPOC:
nouemy? no Kakou npudune?
Hip: Jletu He Tyisin (nouemy?) u3-3a 10K,

TA

BriBoa: DT0 00CTOSITENTECTBO MPUYHHBI.
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[TpuHIUT CO3HATETBLHOCTH W AKTHUBHOCTH COCTOMT B TOM, YTO AITOPUTM IOJDKEH
CIly’)KUTh YYaIllUMCSl CPEeACTBOM M3y4eHHUsl CTPYKTYpPbl AeldcTBMI (CUCTEMBbI olepauuil),
KOTOPBIE IIOCTEIIEHHO BEAYyT K KOHEYHOMY pEIUEHUIO OIpeNeNEHHOW 3anadd. TeMm, B
OCHOBHOM, OTJIMYA€TCsl HOBBIM BUJ I'pa)MuecKOi HArJsSAHOCTH OT XOPOILO M3BECTHBIX BCEM
YUUTEISIM TpaMMaTHUeCKuX Wik opdorpaduueckux TabiHil, KOTOPbIE XOTS M IOMOTAlOT
yUaIIUMCs 3alIOMHUTh TEKCT MpaBHJIa, HO HE BEIYT K PACKPBITHIO BHYTPEHHEH CTPYKTYphI
A3bIKOBOTO (hakTa. BoT cnenyromuii nmpumep:

Kax  pacnosnasamv  emopocmenennvie  uieHvl  npeoyodCceHUs 8  NPOCHOM
npeonoxceruu?

1. TloguepkHu mojjesxallee v ckazyemoe.

2. Paznenu npeaiosxeHue Ha TPYIILY MOAJIEKAIIETO U TPYIITY CKa3yeMoro.
3. Haiinu cioBa, oTHOCSIIMECS K [TOJUIEXkKAILEMY U CKa3yeMOMY.

4. TIpoBepb, SIBISETCS JIM CIOBO ONPENIEICHUEM TJ1arojia:

l

JA HET
5. OTBeyaer 1M OHO Ha BOIPOCHI 6. Onpenensier 11 3T0
KOCBEHHBIX Tajexkeit, Hip. Jait (komy?) CJIOBO CYILIECTBUTENBHOE
noxapyre (umo?) KHHTY. U OTBEYaeT Ha BOIPOC:

kakou?, -as, -oe, -ue?
yeu?, uns?, uve? ubu?
CKOJIbKO?

TIA

BriBoa: D10 ompenesieHue

A HET
Beisoa: Oto 7. OTBeuaet 1M OHO Ha BONpPOC: Kak?, 20e?, kyoa?, kozoa?,
JonosHenue novemy?, 3auem? M ONPENEISIET I pa3Hble 00CTOSTEIHCTBA

WK YepThI JAeiCTBHM, cOCTOsIHUI, HITp. Wau (kax?) GbicTpee.

v
JA
BeiBog: 910 00CcTOSITENILCTBO

[TpuHIMNI TOCTYITHOCTH MO OTHOUICHHUIO K aJrOpUTMM3alUU 00y4eHHs 0003HAYaeT C
OJIHOM CTOPOHBI HEOOXOAMMOCTh YYECTh YPOBEHb 3HAHMM ydamuxcs npu (GopMyJIHpOBaHUH
MOpYy4YeHUH, ¢ JApPYrod - mepexoa OT MPOCTHIX omepanuii k Oosee cioxHbM. Cruemyer
3aMETUTh, YTO YEM BBILIE YPOBEHb 3HAHUI U YMEHUH TeX, KTO MOJIb3YETCs aJrOPUTMOM, TEM
CJIO’KHEE MOKET OBITh 3aj1aya (I11ar), KOTOPYIO OHU PEIIaloT Ha OCHOBE OJHOTO MOPYUYCHHS.
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DKcliepUMEHTaIbHasE MPOBEpKAa AJITOPUTMUYECKUX CHCTEM B OOYyYeHHHM JaHHBIM
pasnenaM s3bIKa IIOATBEPKIAACT UX 3(1)(beKTI/IBHOCTbl. Onnako, kak 3ameuvaetr A. Ilynbry «w
jezyku daja si¢ zalgorytmizowac¢ jedynie elementy, ktore wykazujg duzy stopien
determinacji»” (B s3bIKe AJITOPUTMHU3AIMK ITOJBEPralOTCS JIMIIL TE 3JICMEHTBI, KOTOpBIE
MPOABJIAIOT BBICOKYHO CTCIICHD HeTepMI/IHaI_[I/II/I). N3 sToro BUJIHO, YTO HC AJId BCEX ACIICKTOB
A3bIKA MOXXHO HCITOJb30BaTh aJIFOpI/ITMI/I‘leCKI/Iﬁ METOL 06y‘leHI/IH. O,Z[HI/IM nu3 ypOBHeﬁ sA3bIKA,
B KOTOPOM 3TO BIOJHE BO3MOXKHO sBIsieTcsl opdorpaduyeckas cucreMa: ee CoJepiKaHue
yAaeTcs pa3AeiuTh Ha KBAHTHI «MHKpOMH(pOpMauu» (IpaBuia ), KOTOPbIE MPEACTABIISIOT
co0oif HEOOXOaMMOE YCIOBHE JIS aIrOPUTMHUYECKOro oO0y4deHus. lIpumepoM MOCITYXUT
AITOPUTMHUYCCKOC IMPEANUCAHUE, KOTOPOC IIOMOracTt IIPaBHUJIbHO IIMCAaThb KOPHHU CJIOB C
4epeaYIOIMUMHUCS ITIaCHBIMU:

1. Beiaenu KopeHb B CJIOBE.
2. IIpoBepb, eciii 3TO KOPEHb:

-6ep- | -6up-, -oep- | -oup-, -mep- | -mup-, -xac- | -xoc-, -nae- | -nosc-
-nep- / nup, -mep- I-mup-, -6necm- | -6aucm-,
-orcee- [-orcue-, -cmen- | -cmun, - vem- | -yum-

U 3a HUM cneayet cyhduxc -a-

v
JA HET JA HET
BriBoa: mumu U BriBoa: mumu E BrisBon: mumm A Brmson: mummu O
Hckiaouenue:

COUYCTaHUuEC, COUYCTaTh

OnHUM U3 BaXHEHWIIMX TpeOOBaHWM, MPEIbSBISEMBIX aITOPUTMM3ALNU S3BIKOBOM
nH(pOpMaLUK SBISETCS MacCOBOCTb, T.€. BO3MOXKHOCTb II0JIb30BAaThCs aJrOPUTMOM B
OONBLIIOM  KOJHMYECTBE CHUTyallMid (HOp. MpPaBOMMCAHUE CJIOB COIJIACHO JaHHOMY
op¢orpadpuyeckoMy npaBuiy). Beskue uckiroueHHs U3 MpaBuila CleIyeT Mpuiaratb B BUIE
OTJEIBHOIO CIUCKA KaK KOHEUHBIH 11ar JAHHOTO 3BEHA allTOPUTMUYECKON CTPYKTYPHI.

AnropurMuyeckoe OOy4eHHE OTHENbHBIM 3JIEMEHTaM pPYCCKOTO f3bIKa MOMKET
peanu3oBaTbCs B JBYX HAIIPaBICHUAX: WIA C IOMOIIBIO TOTOBBIX aJITOPUTMUYECKHUX
MpeanucaHuii, Wil MyTéM COBMECTHOM (y4MTedb M Yy4allMecs) pa3padOTKH TeX Ke
npeanucanuii. He3aBucuMo oT BbIOOpa TOrO MM APYroro HAMpPaBICHHS alrOpPUTMHU3AIMS
MOJKET CIIYXXHUTh (KOHEYHO, B Pa3HOW CTENEHH) LIEHHBIM METOJUYECKUM MPUEMOM OO0yUYEHUS
PYCCKOMY 3BIKY. Ydaluecs, KOTOpbl€ IPUHUMAKOT AaKTUBHOE Yy4acTHE B IIPOLECCE
pa3paboTKy aJITOPUTMHUECKUX MpeAnrcaHuii, Oojiee MPOYHO YCBaMBalOT 3HAHUA U OoJee

! Cm:. B. II. Becnanenxo: IIpozpammuposannoe obyuenue. Mocksa 1970; S. Stomkiewicz: Nauczanie algoryt-
miczne a., ¢. 123-139.
2 A. Szulc: Stownik dydaktyki..., c. 18.
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OIIEPATUBHO UCHOJB3YIOT UX ISl PELICHUS CBOUX S3BIKOBBIX MPOOJIEM, a B JAHHOM CIIydae — B
OymyiieMm — mpo0ieM Y4EHUKOB.

BrlenprBeieHHbIE IPUMEPHI ANITOPUTMHUYECKUX MPEANUCAHUA KacaroTcs 00y4eHus
OTICIBHBIM DIIEMEHTaM CHHTakcuca u opdorpadum pycckoro si3pika. OHH - SIBISIOTCS
pe3yabTaTOM COBMECTHOM pabOTBhl CTYJCHTOB C IperojaBaTelieM B paMKax 3aHATUH IO
TJIOTTOMUAAKTHKE. MOXHO YTBEpPXKIaTh, YTO C YCIIEXOM HCIOJB3YIOTCS, KAK METOANYCCKHIA
IIPHUEM B Ipoliecce 00yueHHs! pyCCKOMY SI3BIKY.

B 3akmroueHuwe ciemyer cKa3aTh, 4YTO QITOPUTMHU3allMsl TECHO CBsi3aHA C
IpOrpaMMHUPOBaHHBIM OOy4YeHHEM, TE€M HE MeHee HeoOXOIMMO TOJUYEpPKHYTh €€
VHHUBEPCAIBbHBIA XapakTep: €€ MOXKHO BIIOJHE YCIICIIHO WCIONIb30BaTh TpU JTFOOOM
MeToAanYecKoM noxaxojae. Ha namr B3risia, Oojee MIMPOKOE MPUMEHEHHE alrOpUTMH3ALNU B
XO0JIc ypOKa TO3BOJNIMJIO OBbI CHenath IUAAKTHYECKHi Tporecc Ooiee 3PPeKTHBHBIM,
COKOHOMHUTH BpeMsi, OTBEIEHHBIC JIJIsl U3YUYEHUS TaHHOTO BOTIPOCA.

Wtak, o4eHb BaXHBIM MbI CYMTAEM C OJHOH CTOPOHBI — IOKa3aTh y4allUMCS CYTh
AITOpUTMAa M AJITOPUTMUYECKOTO OOydeHHs, HpUeMBbl pPabOTBl C YK€ «TOTOBBIMY»
ATOPUTMUYECKUM TIPEIHUCAHUEM, & C IPYToi ( YTO MOXKET OBITh U BakHEe ) — (OPMHUPOBATH
y y4YaIuXcsi yMEHUE CaMOCTOSATEIBHON pa3pabOTKH alrOPUTMUYECKUX CUCTEM JUTSI PELICHHUS
Pa3HBIX S3BIKOBBIX 33Ja4. DTOT MPOIECC MOXKET U JOJIKEH PEeaTu30BaThCS BO B3aMMOCBSI3U
MEXy TIOTTOAMIAKTUKON M ONMHCATEILHON IPaMMAaTUKOH (B YCIOBHAX By3a) M KaK 3JIEMEHT
COBMECTHON pPa0OThI y4HTENEH IMOJBCKOTO M MHOCTPAHHBIX SI3BIKOB (B YCIOBHUSIX CpEIHEH
IIKOJIBI), TaK KaK palHOHAIPHOEC W NPOMOPLHUOHAIBHOE 10 OTHOWICHHIO K JPYIHM
METOAMYECKUM IIPHUEMaM HCIIOJIb30BAaHUE AITOPUTMUYCCKUX TIPEANMUCAHUIA TTO3BOJISCT:

1) moOyxnath yuammxcs Kk 60yiee BRICOKOU cTeneHu pediiekcuu B UX yueOHOH padoTte

U TIPUYYaTh UX K PAllMOHATBHOMY MBIILJICHHIO,

2) noOyxaaTh MX K IPaBUIbHBIM HAOJMIOACHUSIM M YIEJICHHUIO BHUMAHUS CaMbIM

Ba)XXHBIM (DaKTOpaM JIJIsl pEIICHUS ONPEACIEHHON 3a/1a4H;

3) aKTUBU3UPOBAThH SI3BIKOBYIO pEQIIEKCHIO, IMOKa3aTh BAXHOCTH JICHCTBYIOIIMX B

SI3BIKE 3aKOHOB, HOPM, 3HAKOMCTBO C KOTOPBIMH 00JIeT4aeT MPOLEcC KOMMYHUKAIUH.

Streszczenie

Autorzy zarysowuja zagadnienia zwigzane z opracowywaniem i wykorzystaniem
przepisOw algorytmicznych w procesie nauczania jezyka rosyjskiego. Na przyktadzie wia-
snych propozycji zalgorytmizowania wybranych zjawisk syntaktycznych i ortograficznych
omawiajg istote przepisOw algorytmicznych oraz podstawowe zasady, ktore powinny zostaé
uwzglednione przy ich opracowywaniu.

Piotr Gancarz,

Pomorska Akademia Pedagogiczna

Iwona Gancarz,

rusycysta, polonista, nauczyciel Gimnazjum nr 5
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Lidia Haczyk

KONSTYTUCJA 3 MAJA — scenariusz uroczystosci

(czas trwania ok. 20 min.)
Wykorzystano utwory poetyckie: M. Konopnicka — Trzeci Maj, F. Karpinski — Na dzien
Trzeci Maja, szcze$liwie dosztej konstytucji kraju, J. Jasinski — Do narodu 1794, J. Kocha-
nowski — Piesni. Ksiegi wtore. Piesn X1V, J. T. Klukowski — Polonez Trzeciego Maja, Frag-
menty z Konstytucji 3 Maja
Oprawe muzyczng stanowiq wybrane piesni patriotyczne: Rota (stowa M. Konopnickiej,
muz. F. Nowowiejski) Hymn do milosci ojczyzny, Wiwat Maj oraz Vangelis 1492 (wybrany
fragment) (Rota na wstepie glosno, dalej cichy podktad muzyczny)
Narodzie! Czas nie ufa¢ w zadne zargczenia,
W tobie samym jest zaktad zguby lub zbawienia!
Nie dbaj na to, ze$ w ciezkie kajdany si¢ dostat,
Gdzie lud rzekt: ,,Chce by¢ wolnym” — zawsze wolnym zostat!
I
Obchodzimy dzi$ kolejng rocznicg Konstytucji 3 Maja. Ta ustawa zasadnicza zatwierdzona
przez Sejm Czteroletni w roku 1791,byta efektem pracy i zabiegéw stronnictwa patriotyczne-
go, ktore dazyto do zreformowania zmurszalego ustroju 6wczesnej Rzeczypospolitej. Istniata
naglaca potrzeba uzdrowienia Polski, wyciagnigcia jej z anarchii i uczynienia rzadna.
i
Czegoz si¢ bledny uskarzasz narodzie,
Los twdj zwalajac na obce uciski?
Szukaj nieszczgscia w twej wlasnej swobodzie
I bolej jej optakane zyski.
v
Reformy Sejmu i Konstytucja miaty na celu wzmocnienie wewngtrzne kraju, przywrdcenie
jego dawnej §wietnosci. Gtownymi autorami Ustawy Rzadowej, bo taka nazwe¢ nadano Kon-
stytucji 3 Maja, byli: krél Stanistaw August Poniatowski, Ignacy Potocki, Stanistaw Mata-
chowski, Hugo Kotiataj.
\
Dnia 3 maja juz od rana Plac Zamkowy i Zamek byty osrodkiem politycznej mobilizacji. Kot-
tataj pobudzil mieszczan warszawskich, ktorzy ttumnie zgromadzili si¢ koto Zamku Krolew-
skiego 1 dostepu do niego bronili glosno wotajac: Wiwat Konstytucja! Wraz z pospolstwem
Warszawy 1 skupionym wojskiem witali w Ustawie Rzadowej pierwszy wigkszy wylom w
feudalnym ustroju panstwa.
(Hymn do milosci ojczyzny — cichy podktad muzyczny)
I
Na warszawskim rynku choragwie si¢ chwieja, zajasniala wiosna majowa nadzieja.
I
Rzucajmy kwiat po drodze, kedy przechodzi¢ maja szczescia narodu wodze, co nowy rzad
sktadajg. Wezmy weselne szaty, dzien to kraju §wiecony. Jakze ten krol nasz bogaty!...
Skarb jego — serc miliony.
i
Opozycjonistow byto niewielu. Lud stojacy na dziedzincach przybral wobec nich grozng po-
stawe. Ilez barwnych i milych sercu obrazéw, takze dwczesnych melodii jak ta -,,Vivat Maj!
Trzeci Maj! Vivat wielki Kolfataj!” — kojarzy si¢ z dniem 3 Maja w naszej pamigci narodo-
wej.
(,Vivat Maj - na cichym podkladzie muzycznym, recytacja)
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v
Witaj majowa jutrzenko, §wie¢ naszej polskiej krainie, uczcimy ciebie piosenka przy hulance
I przy winie.
Witaj maj, pickny maj, u Polakow btogi raj.
Ucisk braci naszych cisnat, niemoc w rgku krola spata, a wtem 3 Maj zablysnat i cala Polska
powstala.
Witaj maj, pigkny maj, u Polakow blogi raj.
(bez podktadu muzycznego)
\
Konstytucja 3 Maja byta pierwsza w Europie, a drugg na Swiecie po konstytucji Stanow Zjed-
noczonych. Otwiera jag patetyczne stwierdzenie o roli, jaka powinna odegra¢ konstytucja na-
rodowa oraz podkreslenie powagi chwili, ktora nakazywata skierowa¢ wszystkie wysitki na
ratunek panstwa. Oto jak brzmi jej poczatek:
I
W imi¢ Boga, w Tréjcy Swictej jedynego. Stanistaw August z bozej taski i woli narodu Krol
Polski [...] uznajac, iz los nas wszystkich od ugruntowania i wydoskonalenia konstytucji na-
rodowej jedynie zawisl, dlugim do§wiadczeniem poznawszy zadawnione rzadu naszego wa-
dy, [...] wolni od hanbigcych obcej przemocy nakazow, cenigc drozej nad zycie, nad szczgsli-
wos$¢ osobistg — niepodleglos¢ zewnetrzng 1 wolno§¢ wewnetrzng narodu, ktorego los w rece
nasze jest powierzony, [...] na wdzieczno$¢ wspotczesnych i1 przysztych pokolen zastuzy¢,
mimo przeszkod, ktore w nas namigtnosci sprawowaé moga, dla dobra powszechnego, [...]
dla ocalenia Ojczyzny naszej 1 jej granic [...] niniejsza konstytucj¢ uchwalamy 1 t¢ catkowicie
za $wieta, za niewzruszong deklarujemy.
(cd. podktadu muzycznego -, Vivat Maj”)
I
Krzywda wam, meze zmarli, zeszliScie bez nadziei, bySmy si¢ jak oparli srogich loséw kolei.
Odzyjcie skrzeplte braty, stan Polski odmieniony! Jakze ten krol nasz bogaty!... skarb jego —
serc miliony!.
i
... Nardd winien jest samemu sobie obron¢ od napasci i dla przestrzegania catosci swoje;.
Wszyscy, przeto obywatele sg obroncami catosci 1 swobdd narodowych. Wojsko nic innego
nie jest tylko wyciagnigta sita obronna i porzadna z ogolne;j sity narodu. Nar6d winien wojsku
swemu nagrode¢ 1 powazanie za to, ze si¢ poSwigca jedynie dla jego obrony...
v
Zotnierz kraju obronna, miastasmy podzwigneli. Juz nad kazdg korong krwi nie bedziemy leli.
Wezmy weselne szaty, dzien to kraju swiecony. Jakze ten krol nasz bogaty!... Skarb jego —
serc miliony.
(bez podktadu muzycznego)
\
Wsrod postanowien Konstytucji znalazly si¢ takie artykuly jak: Religia panujaca, Szlachta
ziemianie, Miasta 1 mieszczanie, Chlopi wtoscianie, Rzad czyli oznaczenie wiadz publicz-
nych, Sejm czyli wladza prawodawcza, Krol wladza wykonawcza, Wtadza sadownicza, Re-
gencja, Edukacja dzieci krolewskich, Sita zbrojna narodowa.
I
Jakie byly zdobycze Konstytucji 3 Maja?
- Powaznie wzmacniala i usprawniata dziatalno$¢ wladzy panstwowej, a zatem sejmu i
rzadu.

- Sejm uwolniono od przemocy magnatow 1 od liberum veto, ktére obezwtadniato przez
lat z gbra sto normalne prace ustawodawcze i kontrolne sejmu.
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- Wprowadzono zmian¢ w polozeniu miast i mieszczan. Nadano im prawa, jakie przy-
stugiwaly dotad szlachcie, za census czynigc stan posiadania.

- Chlopom zapewniono blizej jeszcze wowczas nieokreslong ,,opieke prawa i rzadu kra-
jowego”.
(podktad muzyczny — Vangelis)
\
Na warszawskim rynku,
Tam muzyki graja,
Stanowi kmiecemu
Bracia prawo daja.
Nadaja mu prawo,
By bronit tej ziemi.
Razem z cnymi rycerzami
Jak z braémi starszemi.
I
Konstytucja obowigzywata tylko 15 miesigcy. Na dluzej nie pozwolita Rosja, ktora juz w ro-
ku 1793 dokonata drugiego rozbioru Polski. Miata jednak ogromne znaczenie. Wywotata w
kraju 1 za granicg wiele przychylnych ocen. Entuzjastycznie wypowiadali si¢ o niej politycy i
ludzie nauki.
I
Taka jest narodu wola:
za swych braci i za kréla
obywatel kazdy wszedzie
zycie swoje tozy¢ bedzie.
i
Wiwat Sejm 1 nardd caty
dzi$ nam nieba zywot daty.
wiwat, krzyczcie wszystkie stany,
niechaj zyje krol kochany.
v
Wy, ktorzy pospolita rzeczg wladacie
A ludzka sprawiedliwo$¢ w reku trzymacie,
Wy, moéwig, ktorym ludzi pas¢ poruczono
I zwierzchnosci nad stadem bozym zwierzono:
Miegjcie to przed oczyma zawzdy swojemi,
Ze$cie miejsce zasiedli boze na ziemi.
Z ktorego macie nie tak swe wlasne rzeczy.
Jako wszytek ludzki mie¢ rodzaj na pieczy.
\
Obchody uchwalenia Konstytucji 3 Maja wiazg si¢ nierozerwalnie z podobnym jak przed laty
dazeniem do odbudowy 1 umocnienia ojczyzny, uporzadkowania w niej wszelkich spraw na
demokratycznych zasadach ku dobru ogdlnemu, z pragnieniem dotaczenia do wolnych, Zyja-
cych w bezpieczenstwie i dostatku narodow Europy. Tak wiec dzien 3 maja nie tylko ma hi-
storyczne znaczenie, ale takze niesie z sobg aktualne przestanie.
LIDIA HACZYK
nauczyciel SOSW w Stupsku
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DWIE SZPALTY

Za, a nawet przeciw

Bigos nastepny?

W dokumencie koncowym szczytu
Unii Europejskiej w Laeken pod
Brukselq znalazta si¢ lista 10 krajow
kandydujacych do UE, ktére maja
szans¢ na cztonkostwo w 2004 roku. Na
liscie jest takze Polska.

Srodowiska europejskie — zaréwno
elity polityczne panstw uczestniczacych
W procesie integracji, jak i instytucje
wspolnotowe opowiadajq si¢ za UE
jako wspdlnotg o szczegbélnym
charakterze, majaca wlasng
oryginalnos¢, logike 1 dynamike, jako
wspolnote zachowujacq 1 rozwijajacq
dziedzictwo europejskie, na ktore
sktada si¢ zarowno kultura, swiat
wartosci, sSrodowisko kulturalne, jak 1
réznorodnos¢ narodow o wiasnych
tradycjach, odmiennych jezykach, czy
tez zbiorowej pamigci. Wynika stad, ze
federacja nie jest zaprzeczeniem panstw
narodowych, ale ich polaczeniem. Skad
w takim razie ma tak wielu
przeciwnikow? Co kaze im na federacje
patrze¢ z dystansem? Wydaje sie, iz
najbardziej przekonywajacych
argumentow ,,przeciw’ starajq si¢ nam
dostarczy¢ sami brukselscy urzednicy.
Pewnych ich decyzji nie da si¢ bowiem
odebra¢ inaczej niz swoiste kuriozum.
Pierwsi swoje obawy wyrazili polscy
gorale, ktorych wysitki wktadane w
produkcje stawnych goéralskich serkow
nie znalazty uznania w oczach Brukseli.
Cztonkostwo - owszem, ale bez
oscypkdw, bo ich wyréb dokonuje si¢
w warunkach mato higienicznych, maja
nieestetyczny wyglad, a ich niemity
zapach drazni osrodki powonienia. A

przecie to zamach na wartosci, kulture 1
tradycje¢ mieszkancow Podhala!
Dlatego oscypkéw bronmy jak
niepodlegtosci!

Obrazoburcze 1 zabawne? Tylko do
chwili, gdy uS§wiadomimy sobie, jak
zachowaliby si¢ np. Amerykanie,
gdyby ktos osmielit si¢ zakazaé
produkcji ich napoju narodowego. Jak

- pieszczotliwie, zdrowo 1 europejsko

brzmia nazwy jego sktadnikow. Ot, taki
np.E-150". A oscypki to sama natura i
od stuleci powstajg przeciez w
naturalnych warunkach.

W tym kontekscie zaczynam
niepokoic si¢ o losy polskiego bigosu,
ktory zgodnie z tradycjq utrwalong na
kartach literatury powinno si¢ - 0
zgrozo - serwowac po kilku dniach od
przygotowania.

A moze w ogdle nie o to chodzi?
Moze przyczyna odmowy wstepu do
UE z oscypkami tkwi w trudnosciach
dostosowawczych aparatu
artykulacyjnego urzednikow z Brukseli.
Ktory z nich nie potamie sobie jgzyka
na oscypku czy bryndzy? Ale
powaznie: nie pozostaje nam nic
innego, jak wierzy¢ w
zdroworozsadkowe podejscie unijnych
notabli do nie lada problemu, jakim jest
odmiennos¢ naszej kultury. A zatem,
jeszcze dwa lata 1 wchodzimy... z
oscypkami!

Iwona Gancarz

! Na liscie szkodliwych dodatkéw do artykutéw
spozywczych substancja oznaczona w
numerycznym systemie zywnosci Unii Europejskiej
kodem E-150 figuruje jako podejrzana. Patrz: U.
Selbur, I. Zukowska, Nie wiesz, co jesz. Wyd.
Glezman, Olsztyn 1995.
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POWIAT SLUPSKI

Powiat shupski lezy na srodkowym Wybrzezu. Jest najwigkszym powiatem w
wojewddztwie pomorskim, zarazem jednym z najpigkniejszych przyrodniczo zakatkéw kraju o
urozmaiconych krajobrazach, specyficznym morskim bioklimacie, nieskazonym s$rodowisku
naturalnym i niepowtarzalnej kulturze. Osobliwoscia przyrodniczg jest Stowinski Park Narodowy
z unikatowymi w skali Europy ruchomymi wydmami na Mierzei f.ebskiej, uznany w 1967 roku
przez UNESCO za Swiatowy Rezerwat Biosfery.

Powiat stupski tworzy 10 jednostek administracyjnych: miasto Ustka, miasto-gmina
Kepice oraz gminy: Damnica, Degbnica Kaszubska, Gtéwczyce, Kobylnica, Potegowo,
Smotdzino, Stupsk i Ustka. Na struktur¢ organizacyjna powiatu sktada si¢ 175 sotectw i 327
miejSCOWOSCI.

Powiat stupski ma wregcz idealne warunki do uprawiania turystyki. Stanowi ona wazna
dziedzing gospodarki, a w przysztosci nabiera¢ bedzie jeszcze wigkszego znaczenia. Atuty to:
czyste morskie plaze, czyste powietrze, wspaniale krajobrazy, duza lesistos¢ terenu, spory zasob

‘wéd, wiele przyrodniczych osobliwosci oraz coraz wyzszy standard ustug turystycznych.

Nieoceniong osobliwoscia pjzyrodniczq 1 najwigksza atrakcjg turystyczna, oprocz
czystych piaszczystych nadmorskich plaz w Ustce, Poddabiu, Rowach i Debinie, jest Stowinski
Park Narodowy, zajmujacy obszar ok. 18 tys. ha. Utworzono go w 1967 roku, a w dziesie¢ lat
pézniej wiaczono do sieci Swiatowych Rezerwatéw Biosfery UNESCO. Na wyjatkowos¢ terenu
sktadaja si¢ unikatowe w skali Europy ruchome wydmy na Mierzei Lebskiej zajmujace
powierzchnig¢ ponad 500 ha, duze jeziora przybrzezne Lebsko i Gardno, stanowigce cenng ostoje
ptakow wodno-btotnych o skali europejskiej, oraz liczne torfowiska i skupiska rzadkiej
roslinnosci. Park odwiedza blisko 50 tys. oséb. Z myslg o turystach wytyczono 140 km szlakow
pieszych, wiodacych przez najbardziej malownicze zakatki.

W centralnej i potudniowej czgéci powiatu rozciaga sie Park Krajobrazowy ,,Dolina
Stupi”. Istotnymi elementami tege parku sa rzeka Stupia i jej doptywy, wysoka lesistosé - 72
proc., wystgpowanie jezior oraz wielu gatunkéw. roslin, ptakéow i zwierzat podlegajacych
catkowitej ochronie. W parku wytyczono ,,Szlak Najstarszych Elektrowni Wodnych”, uznany za
turystyczny produkt markowy.

Drugim produktem markowym na skalg¢ europejska w powiecie jest szlak ,,Kraina w
Kratg” - jedyne w Polsce i jedno z nielicznych juz w Europie miejsc, gdzie zachowato si¢ dawne
budownictwo ryglowe. Wies Swotowo, potozona kilkanascie kilometréw od Stupska i uznana za
stolicg tej niespotykanej krainy posiada wlasna baze noclegowa i przygotowana jest do
przyjmowania przyjezdnych turystow.

Ziemia powiatu stupskiego ma 82 jeziora. Wszystkie zajmujg powierzchni¢ ponad 8.5 tys.
ha. Jedenascie jezior ma wigcej niz 10 ha. Dhugos¢ wszystkich rzek wynosi ok. 600 km. Na gosci
w osrodkach wypoczynkowych, pensjonatach, hotelach, pokojach goscinnych i na campingach
czeka ok. 14.200 miejsc noclegowych. Oddzielna baza noclegowa dysponuja gospodarstwa
agroturystyczne i domki letniskowe. Przez nadmorskie gminy biegnie ponad 40-kilometrowa
rowerostrada, tzw. ,,Szlak Zwinigtych Toréw” udostgpniona rowerzystom. Rzeki Stupia, Lupawa
1 Skotawa sg wspaniatymi szlakami dla kajakarzy.

Historia chetnie odwiedzanych latem Rowow $cisle wiaze si¢ z oddalong o 14 km swigtg
gorg Stowian - Rowokolem. W stoneczne dni mozna podziwiaé z niej panorame Stowinskiego
Parku Narodowego. :

W Smoldzinie czynne jest przez caty rok Muzeum Przyrodnicze, w ktérym zgromadzono
unikatowe fotografie, znaleziska archeologiczne, wiele okazéw flory i fauny, ekspozycje
poswigcong ruchomym wydmom.

Oprac. JW




