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DOSWIADCZENIA | PROPOZYCJE

Wiestaw Kubielski

Kilka refleksji na temat oceniania

Podczas ciekawej dyskusji na temat oceniania uczniow, przeprowadzonej z jedng z na-
uczycielek gimnazjum, w ktorej podzielita si¢ ona pewnymi watpliwosciami, co do zasadnosci
wystawienia ocen w sprawdzanych przez siebie pracach maturalnych, naszty mnie réwniez
watpliwosci zwigzane z ocenianiem i to nie tyle cech instrumentalnych czy tez kierunkowych
w ogole, ale przede wszystkim, zwigzanych z powstawaniem pewnych mechanizméw ocenia-
nia, tkwigcych w nas schematach, powielanych szablonach czy tez stereotypach zachowan,
ktore determinuja ocen¢ drugiego czlowieka. Sadze, ze kazdy kto dokonywat jakiejkolwiek
oceny drugiej osoby zdaje sobie sprawg, ze ocena tak naprawde zalezy od wielu roznych, czesto
ztozonych sytuacji, naszej intuicji, pewnosci, watpliwosci, wyczucia, czasu, kontekstu zdarze-
nia, preferowanych kryteriow itd. Oceniajac jestesmy zdani wylgcznie na samych siebie. Nie
mamy zadnych wzorow, ktore moglibySmy ewentualnie nasladowaé czy tez wykorzysta¢ w
postaci odpowiedniego algorytmu dzialania. I nie sg tu w stanie pomoc nawet nasze najlepsze
checi i intencje, aby ocenia¢ ucznia, wychowanka w miar¢ obiektywnie, rzetelnie i trafnie. Bo-
wiem to, w jaki sposob staramy si¢ oceniac, kiedy i dlaczego, a takze, z jakim skutkiem uwa-
runkowane jest szeregiem roznorodnych czynnikéw jak réwniez wieloma ztozonymi sytua-
cjami, w ktorych mozemy si¢ znalez¢ w trakcie dokonywania oceny. Nie ulega watpliwosci, ze
jesli chcemy wiasciwie 1 rzetelnie ocenia¢, musimy mie¢ tego bezwzgledng §wiadomosé. A
zatem ocena ucznia, a przede wszystkim jego mozliwosci zwigzanych z radzeniem sobie w
ztozonym procesie dydaktyczno-wychowawczym, nie jest prosta. W praktyce szkolnej w za-
leznos$ci od postrzegania przez nauczycieli okre§lonych sytuacji, stosowanych kryteriow, we-
wnetrznych przekonan i1 wyobrazen, stopnia blisko$ci 1 sympatii odczuwanej badz nie do oce-
nianego ucznia, r6zni nauczyciele moga catkowicie odmiennie ocenia¢ pod tym wzgledem tych
samych uczniow. Ale szereg zachowan ucznidow, zwlaszcza kreowanych przez nich samych,
jestesmy sktonni ocenia¢ podobnie i to bez wzgledu na przyjety przez nas system wartosci czy
kryteriow. Ucznia ukladnego, mitego, przytakujacego 1 wiecznie zgadzajacego si¢ z nami
mamy sktonno$¢ ocenia¢ wyzej niz ucznia krngbrnego, watpigcego czy o mniej atrakcyjnej
powierzchownosci. ROwniez uczen pokorny, przygnebiony, narzekajacy, bezradny, czesto pro-
szacy o pomoc, bedzie inaczej postrzegany a tym samym oceniany niz buntujacy si¢, majacy
zawsze co$ do powiedzenia, lub, o zgrozo, nie zgadzajacy si¢ z nami. Stopien radzenia sobie
ucznia w procesie nauki szkolnej nie ma zwigzku z tymi zachowaniami, lecz niestety w wielu
przypadkach wedtug nich uczen jest oceniany. Czgsto tez, szukajac jakiego$ odniesienia, wielu
z nas stara si¢ wyprowadzaé oceny poprzez pryzmat pordwnania osiggni¢¢ ucznia z innymi
uczniami, zwlaszcza tymi, ktorzy uzyskuja dobre i bardzo dobre wyniki w procesie nauczania-
uczenia si¢. Niemniej nie od dzi§ wiadomo, Ze tego typu pordwnania moga by¢ bardzo mylace
i nietrafne. Prowadzone od lat na gruncie dydaktyki badania nad funkcjg oceny szkolnej wyka-
Zuja, ze stosowanie identycznych wymagan wobec uczniow o réznych mozliwosciach intelek-
tualnych nie tylko prowadzi do btednych wnioskdw w ocenie, ale w znacznym stopniu przy-
czynia sie do obnizenia ich motywacji uczenia sie’.

! Maslanka J., Zaborowski Z., Sprawiedliwa ocean w opinii nauczycieli, ,,Ruch Pedagogiczny” 1980 nr 6; Nie-
mierko B., Pomiar wynikéw ksztatcenia, Warszawa 1999,



Dlaczego tak trudno jest ocenia¢? W czym tkwi istota problemu? Ot6z, fatwo zauwazyc¢,
ze, dokonujac oceny drugiej osoby, dotykamy jednoczesnie pewnego systemy prezentowanych
przez nas wartos$ci, a o wartosciach dyskutuje si¢ bardzo trudno. Z tego tez, jak sadzg, powodu
jakakolwiek ewentualna zmiana naszego podejécia w ocenie ucznia, wychowanka wymaga
czasu i cierpliwosci, naszego, powiedzialbym ,,przekonania si¢” do ucznia. Méwigc o zmianie,
mam na mysli przede wszystkim zmiang naszych kryteriow, nowego wartosciowania zachowan
ucznia w zaleznos$ci od postgpow, jakie czyni on w procesie dydaktyczno-wychowawczym,
minimalizacje¢ lub catkowite wyzbycie si¢ uprzedzen w stosunku do ocenianego, jak rowniez
zauwazanie zmian w jego postgpowaniu nawet tych najdrobniejszych. Jest to niezwykle trudne,
gdyz najczesciej nie uswiadamiamy sobie tkwigcych w nas stereotypdéw, pewnych niezmien-
nych kryteriow ocen, ktorymi postugujemy si¢ w odniesieniu do powstatego problemu, i to
wlasnie one czy tego chcemy czy tez nie majg istotny wptyw zaréwno na nasze zachowanie jak
réwniez naszg oceng tych, ktorych oceniamy czesto w niezmienny, schematyczny sposob. To
z kolei zawsze znajduje w nich swoj zewnetrzny wyraz i jest odpowiednio przez nich odbierane,
to znaczy oceniani uczniowie jako$ na to reaguja. Jesli przyjmiemy réwniez, zZe nasza ocena
niekoniecznie musi zgadzac¢ si¢ z tym, jak oni sami siebie postrzegaja, to sprawa staje si¢ bar-
dziej niz skomplikowana. Zat6zmy taka oto sytuacj¢ oceniamy ucznia negatywnie, uznajac tym
samym, ze nie radzi on sobie z pewnymi obowigzkami szkolnymi, tym czasem on sam moze
potraktowac siebie jako niewinng ofiar¢ zbiegu pewnych okolicznos$ci catkowicie niezaleznych
od niego samego, bezradna wobec zaistnialej sytuacji. W konsekwencji nasze wzajemne relacje
oparte na tak diametralnie réznigcych si¢ ocenach beda niezwykle utrudnione, a uzyskane
efekty wychowawcze, delikatnie mowiac problematyczne o ile oczywiscie w ogdle wystapia.
Niestety, taka sytuacja doprowadza najczesciej do dziatan albo wysoce nieskutecznych, albo
koncentrowaniu sig, nie tyle na szukaniu rozwigzan zaistnialej sytuacji, co raczej z jednej jak i
drugiej strony obronie i utrwalaniu wlasnej oceny.

W procesie dydaktyczno-wychowawczym ocena ucznia - wychowanka dokonywana
przez nauczyciela-wychowawce odgrywa zasadnicza rolg. Niestety, nie zawsze jest ona doko-
nywana planowo i §wiadomie, niemniej fakt jej wystepowania pozostaje bezsporny, a poniewaz
moze by¢ dokonywana z r6znych punktoéw widzenia, sprobujmy zaprezentowaé rdézne aspekty
tego podejscia. Otdz nalezy przyjaé, ze to, jak oceniamy ucznia, zalezy w duzej mierze od na-
szego postrzegania jego odpowiedzialnosci, po pierwsze: za zaistnienie danego problemu (np.
nieradzenia sobie z obowigzkami szkolnymi), to znaczy czy winien zaistnialej sytuacji jest on
sam, czy tez okoliczno$ci zewngtrzne od niego niezalezne jak i po drugie; za rozwigzanie za-
istniatego problemu, to znaczy: czy bedzie on w stanie sprosta¢ nadchodzacym wymaganiom?
Czy potrafi sam poradzi¢ sobie z okreslonymi trudnosciami ? Czy tez odpowiedzialno$¢ za ich
rozwigzanie (w przysztosci) powinien przyjac¢ na siebie kto$ inny?

Przyjrzyjmy si¢ blizej temu zagadnieniu. Zalézmy, ze mamy do czynienia z uczniem,
ktory jest odpowiedzialny za wszystkie zaistniale problemy nie radzenia sobie z obowigzkami
szkolnymi. Sg to zazwyczaj uczniowie stabi, malo zaradni, czesto krngbrni, nie uczacy sie, o
przecigtnym poziomie inteligencji, czesto przejawiajacy naganne zachowania, majacy lekce-
wazacy stosunek do obowigzkow szkolnych, a w konsekwencji nie wierzacy w swoje mozli-
wosci. W tej sytuacji ich ocena jest najcze$ciej negatywna o charakterze silnie dyscyplinujacym
karnos¢. Scista kontrola i ocena zachowan, zmusza ich do podporzadkowania sie pewnym usta-
lonym szkolnym rygorom. Ocena wystepuje tu zawsze jako instrument zmuszajacy do popraw-
nego zachowania 1 przestrzegania regul nauki szkolnej. Formutowana ocena dokonywana jest
przez pryzmat cech immanentnie tkwigcych w samym ocenianym matym wktadzie wysitku z
jego strony podotania obowigzkom szkolnym, lenistwie, zaniedbaniu obowigzkow itp. I tu po-
jawiaja sie moje watpliwosci nie tyle co do zasadno$ci takiej oceny, ile do uwzglednienia okre-
Slonych czynnikow 1 sytuacji, w ktorej ocena ta wystepuje. Nie ulega watpliwosci, ze ocena
dyscyplinujaca w dtuzszym okresie czasu prowadzi do, po pierwsze, wytworzenia w osobach



ocenianych negatywnego obrazu samego siebie; po drugie, braku samodzielnosci i po trzecie,
uzaleznienia od tych, ktorzy sprawujg kontrole i dokonujg ocen. Wiaze si¢ to z utratg wiary we
wilasne sity, ktorych nikto$¢ poprzez negatywna oceng nawet pozytywnych, ale niezauwazal-
nych przez nauczyciela zachowan, podkreslaja surowi nauczyciele. Ocena dyscyplinujgca pro-
wadzi zawsze w odniesieniu do ucznia do bezwolnos$ci, blokuje jego rozwoj poprzez upor i
nierzadko przyczynia si¢ do sitowego przeciwstawiania si¢ wobec nauczyciela, a w odniesieniu
do nauczyciela prowadzi do naduzywania wtadzy. Skoro tak, to powinni$my zastanowié si¢
nad ostatecznym podj¢ciem decyzji zastosowania oceny dyscyplinujgcej w odniesieniu do kon-
kretnego ucznia, biorgc pod uwage zarowno cechy instrumentalne tkwigce w nim samym, jak
roOwniez jego niewystarczajace zdolnosci intelektualne, zty stan zdrowia oraz przyczyny lezace
obiektywnie poza nim samym, nazwijmy je niekorzystnymi przyczynami zewngtrznymi, na
ktore nie ma on wptywu — na przyktad zaniedbania srodowiskowe czy tez niewtasciwa praca
nauczyciela. Oczywiscie jesli nie bedziemy chceieli podejmowac jakichkolwiek dziatan ukie-
runkowanych na pomocy uczniowi ,,wychowawczo zaniedbanemu”, to wowczas stosunkowo
tatwo jeste§my w stanie manipulowa¢ odpowiednimi atrybutami przyczyn, przypisujac mu te,
ktére zwalniaja nas od jakiejkolwiek pomocy. A zatem calg wing za zaistnialy stan rzeczy mo-
zemy przypisa¢ uczniowi. W konsekwencji, przypisujac mu niewystarczajgce zainteresowanie
nauka, krnagbrnos¢, lenistwo, itp., bywa czesto uznawane za wystarczajacy powod surowej
oceny i przekonania, ze w zaistnialej sytuacji uczen powinien radzi¢ sobie sam. Nie twierdze,
ze jest to nagminna praktyka nauczycieli, ale dziata tu pewien mechanizm tzw. ,,wypalenia”.
Wiekszo$¢ nauczycieli, rozumiejac calg ztozonos¢ czynnikdéw i niekorzystnych przyczyn ze-
wnetrznych, w jakie zostal uwiktany uczen, probuje podejmowac dzialania zmierzajace do ich
neutralizacji badz catkowitej eliminacji. Gdy jednak po dtuzszym czasie swoich zabiegdw nie
uzyskuje pozadanych efektow, wypala si¢ 1, bronigc si¢ przed nadmiernym stresem, zaczyna
szuka¢ winy w nim samym, rzadko w niekorzystnych uwarunkowaniach zewnetrznych, a jesz-
cze rzadziej w samym sobie®.

Rozpatrzmy jeszcze inny aspekt tego zagadnienia, a mianowicie oceny ucznia ,,do-
brego”, to jest osiggajacego zadowalajace wyniki w radzeniu sobie z obowigzkiem szkolnym,
ktory w wyniku np. lenistwa dopuscit si¢ zaniedbania obowigzkow szkolnych. Jakie dziatania
podejmuje wowczas nauczyciel ? Otdz najczesciej jest tak, ze obok wyrazonej negatywnej
oceny jego postepowania, nauczyciel stara si¢ rOwniez przypomnie¢ mu, ze to on sam jest od-
powiedzialny za swoje osiagniecia i sam powinien dba¢ o ich rozwoj. W konsekwenc;ji takie
postepowanie zdaniem jednych nie zwalnia a wedtug drugich catkowicie zwalania nauczyciela
od odpowiedzialnosci za przyszte postgpy ucznia, ograniczajac tym samym repertuar jego za-
biegéw wychowawczych do kar 1 nagréd. Nie trudno zauwazy¢, iz takie podejscie ma swoje
dobre 1 zte strony. Jesli dotyczy¢ bedzie ucznia dobrego, zaradnego a zarazem §wiadomego
swojej wartos$ci, ktory zalézmy czasowo ,,opuscit si¢” w nauce szkolnej, odwotanie si¢ do po-
czucia jego odpowiedzialnosci za swoje postepy moze z jednej strony wyzwoli¢ przekonanie,
ze jest on na tyle samodzielny 1 sprawczy, ze wszystko znajduje si¢ w zasiggu jego mozliwosci,
z drugiej za$ to glgbokie przekonanie moze obcigzy¢ jego swiadomos¢ do tego stopnia, ze be-
dzie bardziej niz pewny, iz nikt nie bedzie w stanie mu pomoc, bo wszystko zalezy tylko 1
wylacznie od niego samego. Jest bardziej niz prawdopodobne, Zze w razie jakichkolwiek trud-
nosci nie zwrdci si¢ o pomoc do nauczyciela, a w przypadku ewentualnej porazki pozostanie
sam. Konsekwencjg takiego stanu §wiadomosci ucznia bedzie doszukiwanie si¢ winy w samym
sobie, co moze ambitnego ucznia z jednej strony mobilizowa¢ do skutecznego dzialania, ale tez
z drugiej wywotywac¢ nadmierny stres, w znacznym stopniu dzialanie to utrudniajac. A zatem
jesli blednie ocenimy wartos$¢ ucznia, np. przeceniajac jego mozliwosci, a on sam nie bedzie

! Farber B.A., ed., Stress and Burnout In the Human Service Professions, New York, Pergamon Press, 1985,



wierzyl w swoje sity, nie bedzie czul si¢ na tyle silny, by sprosta¢ odpowiedzialno$ci jaka na
nim spoczywa, to taka ocena doprowadzi¢ moze do katastrofy.

Rozpatrzmy jeszcze inny sposdb podej$cia nauczyciela-wychowawcy do oceny ucznia.
Roéwniez 1 on zwigzany jest z pewnym przekonaniem 1 odczuciem nauczyciela, ze problemy, z
jakimi boryka si¢ uczen, nie sg jego udziatem, a wigc nie zostaly spowodowane z jego winy,
lecz powstaly w wyniku zadziatania niekorzystnych przyczyn zewnetrznych. RoOwnoczesnie
nauczyciel zaktada, ze uczen powinien sobie z nimi poradzié, ale przy pewnej zachgcie z jego
strony. Co moze by¢ tg zachetg ? Zatozmy, ze odpowiednio stymulujaca 1 wyzwalajgca moty-
wacj¢ ucznia do efektywnych dzialan pozytywna ocena jego poczynan. Nauczyciel stara si¢
obdarzy¢ ucznia pewnym kredytem zaufania, nagradza jego najmniejsze przejawy pozytyw-
nych zachowan, a w wielu przypadkach ocenia je wyzej, nawet jesli w pelni na nie nie zastuzyl.
Stara si¢ tym samym na miar¢ aktualnych mozliwosci ucznia nagrodzi¢ jego wysitek, wyzwoli¢
1 ugruntowac przekonanie jego wartosci, potrzeby efektywnego dziatania, a tym samym zmo-
bilizowa¢ do lepszej pracy i samodzielnego uporania si¢ z zaistniatlymi problemami. Sytuacja
ucznia jest tu niezwykle korzystna, bowiem nie ma on obcigzen psychicznych - tak jak w pierw-
szym przyktadzie - zwigzanych z poczuciem winy, totez moze on catkowicie koncentrowac si¢
na rozwigzywaniu zaistnialych problemow. Nie napotyka przy tym na krytyke, lecz szacunek,
aprobatg i pozytywng oceng swoich zachowan ze strony nauczyciela, wychowawcy - dodajmy
ocen¢ $wiadomie nieco zawyzong. Uczen tak potraktowany czuje si¢ samodzielny i jednocze-
$nie obdarzony zaufaniem. Oczywiscie, tak jak w pierwszej sytuacji tak 1 w drugiej warto po-
czyni¢ tu jedng istotng uwagg, ze dziatania takie majg sens tylko wowczas, gdy trafnie ocenimy
warto$¢ ucznia, ze jest on na tyle silny i samodzielny, ze bedzie w stanie sprosta¢ odpowie-
dzialnosci, jaka na nim spoczywa. Warto zauwazy¢, ze takze i w tym przypadku konsekwencja
samodzielnej walki ucznia, wychowanka z trudno$ciami moze by¢ poczucie jego wyobcowa-
nia. Niemniej ma ono calkowicie odmienny obraz niz w pierwszej z opisanych sytuacji, cho¢
réwniez moze nie$¢ niebezpieczne konsekwencje wychowawcze. Tutaj uczen nie obawia si¢
odpowiedzialnosci za jakiekolwiek popelniane btedy, bo przeciez winnymi zaistnialej sytuacji
sa niekorzystne przyczyny zewngtrzne lub inni, nie on, a zatem moze nie chcie¢ nikogo stuchac,
bo bedzie przekonany, iz sam wie najlepiej, moze nie uwzgledniaé niczyich rad, bo przeciez
oceniono go pozytywnie, nie przypisujac mu zadnej winy za zaistniatg sytuacje. Ten swoistego
rodzaju parasol ochronny moze przy zlej ocenie, rozpoznaniu ucznia mie¢ negatywne konse-
kwencje. Moze ugruntowac jego przekonanie, ze nauczyciel nie jest mu potrzebny, ze cokol-
wiek zrobi, zostanie ocenione pozytywnie. Jednak gdy po pewnym czasie w miar¢ wzrostu jego
sit 1 dojrzato$ci wzrosng rowniez w stosunku do niego wymagania, a tym samym nastapi przej-
scie do obiektywnej oceny, to ten stan - nowy jakosciowo - moze okazac si¢ dla niego bardzo
przykry, wywotujac niepewnos$¢ a nawet frustracje. Innymi stowy, bedzie si¢ czul, delikatnie
moéwiac, poszkodowany’. Czy zatem taki sposob postepowania jest skuteczny i zawsze prowa-
dzi do pozytywnych zmian w zachowaniu ucznia, czy tez powinien by¢ stosowany doraznie
jedynie w wyjatkowych, uzasadnionych przypadkach, gdy doktadnie rozeznalismy mozliwosci
1 ambicje ucznia? Czy zawsze mamy tg pewnos$¢, ze nie pomyliliSmy si¢ w jego ocenie? Czy
konsekwencje pedagogiczne takiej a nie innej oceny moga przewartosciowac jego postepowa-
nie?

Nie s3 to jedyne pytania, jakie mozna postawic, ale jakiekolwiek bySmy nie sformuto-
wali, wszystkie zmierzaja do stwierdzenia ponad wszelka watpliwos¢, Ze ocena ucznia oscyluje
migdzy dwoma przeciwstawnymi biegunami pewnosci i zwatpienia. Swiadomo$¢ tego faktu
powinna w bardziej niz wigkszym stopniu uczuli¢ nas na konieczno$¢ statego jej weryfikowa-
nia poprzez permanentne modyfikowanie wlasnych kryteridéw oceny, jak réwniez ,,innego”, to
znaczy bardziej obiektywnego, nie stereotypowego spojrzenia na samego ucznia. Zdaj¢ sobie

! Deutsch M., Education and Distributive Justice Some reflections on Grading Systems, American Psychologist
Vol 34, 1979, No. 5; Chodnicki J., Dabrowski M., i inni., Szkolny system oceniania, Warszawa 2000



sprawe, ze jest to trudne, bowiem mamy tendencje do okreslonego klasyfikowania uczniow
wedhug utartych schematéw 1 trzymania si¢ przyjetej klasyfikacji nawet woéwczas, gdy ich po-
stepowanie uleglo diametralnej zmianie. Warto jednak pamigta¢, ze w miar¢ dorastania ucznia,
a przede wszystkim wzrostu jego sit twérczych 1 dojrzatlosci postepowanie a zwlaszcza jego
osobowos$¢ przejawia znaczng dynamike zmian zachowan. Stad tez, ze wzgledu na dokonujaca
si¢ dynamike tych zmian, my rowniez powinniSmy nie tylko jg dostrzegaé, ale przede wszyst-
kim uwzglednia¢ przy formutowaniu ocen motywujacych go do coraz wigkszej samodzielnosci
oraz wiary w siebie.

prof. nz. dr hab. Wiestaw Kubielski,
Wyzsza Szkota Humanistyczna w Lesznie

Wiestaw Kubielski

Ewaluacja i wartosciowanie testu dydaktycznego
(czesc )

W poprzednim artykule starali$my si¢ ukazac¢ procedure praktycznego wartosciowania
zadan testu raz punktowanych w skali jednostopniowej (O - nie wykonat zadania, 1 — wykonat
zadanie) a drugi raz w skali wielostopniowej, gdzie pojedynczemu zadaniu mozna bylo przy-
pisa¢ od 0 do 5 punktow. Jednoczesnie stwierdzilismy, ze kazde zadanie testowe mozemy war-
tosciowac jako oddzielne jednostkowe zadnie, ale rowniez jako odrebny test. A zatem powin-
ni$my starac si¢ objac analiza nie tylko pojedyncze zadanie, ale rOwniez caty test, jesli chcemy,
aby wystawiona po jego zastosowaniu ocena ucznia byla obiektywna, rzetelna i trafna.

Jak dokonujemy analizy calego testu? Na procedur¢ analizy testu sktadajg si¢ dwa etapy.
Z pierwszym z nich mamy do czynienia jeszcze przed praktycznym zastosowaniem testu, a
wigc w zasadzie po zakonczeniu wszystkich czynno$ci zwigzanych z jego zaplanowaniem i
konstruowaniem, natomiast drugi etap nastepuje po przeprowadzeniu testowania. W obu przy-
padkach analiza obejmowa¢ powinna zar6wno pojedyncze zadania jak i caty test. Pierwsza z
analiz mozna nazwacé wstgpng i powinna ona obejmowac nastepujgce czynnosci: po pierwsze,
analizujemy pojedyncze zadania testowe, zwracajac uwage na ich budoweg, prawidtowos¢ i zro-
zumiato$¢ instrukcji, tres¢, wielkos¢ luk oraz kompletno$é wyboréow odpowiedzi, po drugie
analizujemy calo$¢ testu pod wzgledem: okreslenia brakow i luk w treSciach programowych
objetych kontrolg oraz czy przypadkiem niektore wazne elementy tresci nie zostaty pominigte;
stwierdzenia, czy rozwigzanie lub sformutowanie jednego zadania lub kilku nie dostarczy roz-
wigzan dla innego zadania wystepujacego w tescie; stwierdzenia, czy rozwigzanie jednego za-
dania nie jest uzaleznione od rozwigzania drugiego (niezalezno$¢ zadan); okreslenie czasu prze-
znaczonego na rozwigzanie catosci testu; ostatecznego przyjecia punktacji zadan wg ich stopnia
trudnosci 1 punktacji catosci testu dydaktycznego z przeliczeniem jej na oceny szkolne; oraz
okreslenie miejsca i roli testu dydaktycznego w systemie kontroli (kontrola biezaca, kontrola
koncowa).

Analiza wstegpna testu dydaktycznego, jak sama nazwa wskazuje, nie moze by¢ ani pre-
cyzyjna, ani wszechstronna. Stad, aby uzyska¢ w pehni rzetelng informacje o wartosci testu
dydaktycznego, powinni§my dokona¢ jego wiasciwej analizy za pomocg odpowiednich zabie-
gow polegajacych na obliczeniu oraz interpretacji odpowiednich wskaznikéw statystycznych.
Nie ulega zatem watpliwosci, ze aby przeprowadzi¢ jakgkolwiek analize ilo§ciowg z wylicze-
niem odpowiednich wskaznikow musimy dysponowac¢ koncowymi wynikami testu calej testo-
wanej grupy uczniow. Wyniki te uzyskujemy po przeprowadzeniu omawianego juz wczesniej



tzw. testowania probnego (ang, pretesting, item tryout). Przypomnijmy w przypadku testu na-
uczycielskiego (nieprofesjonalnego) bedzie to testowanie gtowne i jedyne, a uzyskane wyniki
postuza tylko do interpretacji osiagnig¢ ucznidow oraz uzyskania przez nas doswiadczenia po-
miarowego. Natomiast w przypadku testu szerokiego uzytku bedzie to pierwsza, ale nie jedyna
weryfikacja testul.

Zanim przystagpimy do wlasciwej ewaluacji 1 warto$ciowania testu musimy zgodnie z
tym co wczesniej powiedzieliSmy przyjac¢ zatozenie w mysl ktorego rozpatrywac bedziemy po-
miar jako metode oraz test jako narzedzie poznawania okreslonych wlasciwosci ucznidow w
wybranej sytuacji dydaktycznej w kontekscie niezbednych witasciwosci pomiaru dydaktycz-
nego, takich jak: niezaleznos$¢ sytuacji pomiarowej, doktadnos¢ punktowania zadan, rzetelnos¢,
trafno$¢ i obiektywizm pomiaru 2. Aczkolwick §wiadomo$é tych whasciwosci jest potrzebna
juz w momencie tworzenia koncepcji testu i powinna towarzyszy¢ konstruowaniu testu w kaz-
dym kolejnym jego etapie, to ich zastosowanie do oceny wlasciwosci pomiarowych testu moze
nastapi¢ dopiero po ,,probnym testowaniu”, gdyz powinno opiera¢ si¢ gtownie na jego wyni-
kach. Niewatpliwie stanowi to wazng réznic¢ w stosunku do warto$ciowania zadan testowych,
ktorej istotna czes$¢ przebiega przed testowaniem a ostateczne zakonczenie po testowaniu prob-
nym.

Rzetelnos¢ pomiaru

Jesli dokonamy jakiegokolwiek pomiaru za pomoca testu dydaktycznego to musimy
przyjac, ze wynik koncowy zawsze obarczony bedzie jakim$ btgdem. Zatem rzetelno$¢ ogol-
nie rzecz ujmujgc mozna potraktowaé jako miar¢ doktadnosci pomiaru dokonywanego za po-
mocg odpowiedniego testu. Stad im wyzsza jest rzetelnos¢ testu, tym wigksza doktadnosé, z
jaka mierzy on dang zmienng a tym samym mniejszy btad dokonywanego pomiaru. Mozna
zatem przyjac¢ ogolng definicj¢ rzetelnosci w odniesieniu do pomiaru dydaktycznego: rzetel-
no$¢ pomiaru dydaktycznego jest zgodnoscig wynikdéw uzyskanych przez tych samych bada-
nych u ré6znych punktujacych zadania s¢dziow (nauczycieli) w testowaniu dokonanym réwno-
leglymi wersjami testu. Konsekwencja takiego podejscia jest przyjecie doboru tresci zadan
oraz punktowania zadan przez roznych nauczycieli, przyjecie za gtdéwne i kontrolowane wa-
runki zmienno$ci wynikdw pomiaru, a za nieistotne i nie kontrolowane takie warunki jak:
forme zadan testowych, obycie testowe, uptyw czasu oraz organizacje testowania® Rzetelno$é
pomiaru okresla si¢ tzw. wspotczynnikiem rzetelnosci ry lub a, ktory jest wskaznikiem
udziatu og6lnych 1 powszechnie punktowanych czynnikdéw osiagnie¢ uczniow wsrod ogdtu
czynnikéw zmienno$ci wynikow pomiaru. Tak zdefiniowany wspotczynnik rzetelnosci jest
wspotczynnikiem ,,rownowaznosci” 1 ,,doktadnosci” punktowania. Ze wzgledu na ztozong
procedurg szacowania wspotczynnika rzetelnosci, polegajaca na uzyskaniu kompletu wyni-
kow tych samych ucznidéw w réznych wersjach testu, punktowanych przez réznych, odpo-
wiednio przygotowanych, nauczycieli (sedziow kompetentnych) stosuje si¢ dwa rodzaje
uproszczonego wspolczynnika rzetelnosci pomiaru dydaktycznego: wspotczynnik rownowaz-
nosci wersji testu oraz wspotczynnik doktadnosci punktowania. Pierwszy z nich rozumiany
jest jako wskaznik udziatu og6lnych czynnikow osiggnie¢ uczniow wsrod ogoétu czynnikow
zmienno$ci wynikéw pomiaru, natomiast drugi jako wskaznik udziatu powszechnie punkto-
wanych czynnikdéw osiggnig¢ ucznidéw wsrod ogotu czynnikow zmiennosci wynikdéw po-
miaru.

W zaleznosci od liczby pomiaréw i1 rodzaju wspotczynnika mozna wyr6zni¢ kilka em-
pirycznych metod szacowania wspolczynnikow rzetelnosci takich jak: wewnetrzng zgodnos¢
testu lub zespotu sgdzidow, korelacje wynikdéw potowek testu, korelacje wynikow dwu wersji
testu lub wynikéw punktowania przez dwu sgdziéw itd. W tym artykule ograniczymy si¢ do

1 W. Kubielski, Test dydaktyczny i jego konstruowanie, Stupsk 2000, s. 145

2 B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztatcenia ogdlnego i zawodowego, Gdansk s.110 i dalsze
3J. K. Babanski 1982; R. F. Mager 1990; S. Messick 1995



oszacowania wspotczynnika rzetelnosci metodami wewnetrznej zgodnosci testu, 1 zespotu se-
dzioéw kompetentnych (ekspertow), doktadnoscia punktowania przez pojedynczego s¢dziego
oraz korelacja wynikow potowek testu.

Pierwsza z nich jest szacowanie wspotczynnika rzetelnosci metoda wewnetrzna zgod-
nos¢ testu. Wewnetrzng zgodnoscig testu nazwiemy stopien, w jakim wszystkie zadania testu
mierzg te same osiggniecia uczniow. Gtownie zalezy on od spdjnosci tresci ksztatcenia objetej
testem, a dopiero wtornie od jako$ci zadan testowych. Natomiast spojnosc tresci ksztatcenia
zalezy po pierwsze: od Scistosci przedmiotu ksztalcenia. Przedmioty o silnej strukturze poje-
ciowej, to jest przedmioty matematyczno — przyrodnicze i oparte na nich teoretyczne przed-
mioty zawodowe, sg bardziej wewng¢trznie spojne niz przedmioty o stabszej i bardziej elastycz-
nej strukturze pojeciowej, do ktorych zalicza si¢ przedmioty humanistyczne, spoteczne i prak-
tyczne przedmioty zawodowe; po drugie od zakresu tresci ksztalcenia. Pojedyncze tematy i
dziaty programowe (moduly) sg bardziej spdjne niz cale przedmioty, w tym zwlaszcza przed-
mioty nauczane na kilku kolejnych latach 1 po trzecie od jakosci procesu dydaktycznego. Nau-
czyciel o wyzszej kompetencji przedmiotowej i lepszym warsztacie metodycznym potrafi ufor-
mowac silniejsze struktury pojeciowe w umystach uczniéw i bardziej spdjne systemy czynnosci
niz nauczyciel mniej kompetentny i stabszy metodycznie.

W zaleznos$ci od punktowania zadan testu w skali jednostopniowej 0 — 1 (nie rozwigzat
— rozwigzal zadanie) lub w skali wielostopniowej np. od 0 — 1, 2, 3, 4 itp. 0szacowania we-
wnetrznej zgodnosci testu mozna dokona¢ w dwojaki sposéb za pomoca wzorow: KR 20 Ku-

dera i Richardsona ( "t )! oraz ( ¢ ) alfa Cronbacha?.
W pierwszym przypadku wzor przyjmuje postac:

m (1_Zpi~qu

r. =

“m —lk S?
gdzie:

I, - wspotczynnik rzetelnosci KR 20,
m - liczba zadan w tescie (dtugosc¢ testu),
P, - latwos¢ i-tego zadania,

1
q; - trudnosé i-tego zadania,

I
52 - wariancja wynikow testowania

X

Natomiast w przypadku, gdy zadania punktowane s3 dowolnie, to oszacowania we-
wnetrznej zgodnosci wynikéw pomiaru bedgcych suma lub $rednig co najmniej dwoch pomia-
row czastkowych mozna dokonac postugujac si¢ wzorem alfa Cronbacha, ktory ma postaé:

o1 Z8)

k1|~ s?
gdzie:
a - wspolczynnik rzetelnosci alfa Cronbacha
k - liczba zadan w tescie w przypadku wewnetrznej zgodnosci testu
S% - wariancja wynikéw i-tego zadania
S% - wariancja wynikéw testowania

Wewngtrzna zgodno$¢ zespotu sedzidow kompetentnych (ekspertow) to kolejna prak-
tyczna metoda szacowania wspolczynnika rzetelnosci. Wewngtrzna zgodno$¢ zespotu sedziow

1 G.P. Kuder, M.W. Richardson, The theory of theestimation of test reliabity, “Psychometria” 1937, s.151 - 160
2 L.J. Cronbach, Test validation, [w] R.L. Thorndike (ED), Educational measurement, American Council Educa-
tion, 1971



jest okreslana jako stopien, w jakim sedziowie punktujacy wyniki testu stosuja jednakowe wy-

magania programowe, niezaleznie jeden od drugiego, co w konsekwencji oznacza, ze dokonu-

jac punktowania (oceniania) nie znajga oni swoich wzajemnych ocen, az do momentu konco-
wego ich porownania z ocenami wszystkich s¢dziow kompetentnych danego zespotu.

Mozna przyjaé, ze wewnetrzna zgodnos¢ zespotu kompetentnych sedziéw (ekspertow)
zalezy od trzech warunkow dziatania zespotu, takich jak:

1. Od jakosci pomiaru. Dlugie wypracowania i prace projektowe oraz wyniki testow ztozo-
nych z wielu zadan dostarczajg sedziom wigcej informacji o osiggnigciach ucznia niz krot-
kie odpowiedzi na jedno lub parg pytan.

2. Od kompetencji przedmiotowej sedziow. Im bardziej zlozone sa czynnosci uczniow, tym
wicksze znaczenie dla ich zgodnego oceniania majg znajomos¢ danego przedmiotu i dy-
daktyki tego przedmiotu oraz do$wiadczenie nauczycielskie sedziow?.

3. Od jakosci procedury punktowania. Ten warunek ma wigksze znaczenie dla trafnosci po-
miaru niz dla jego rzetelno$ci, ale dobra procedura punktowania i, co wazniejsze, dobrze
opanowana (wy¢wiczona) przez sedziow podnosi rzetelno§¢ pomiaru dokonywanego zada-
niami praktycznymi i pisesmnymi zadaniami otwartymi?.

Jezeli kazdy z cztonkéw zespotu sedzidw kompetentnych dokonuje jednej oceny osig-
gnig¢ ucznia, to woéwczas wewnetrzng zgodnos¢ zespotu sedzidw mozemy oszacowaé za po-

moca wzoru alfa Cronbacha podstawiajac tylko inne parametry pod okreslone symbole wzoru.

oo Z3)

k-1~ s?
gdzie:
a - wspdlczynnik rzetelnosci alfa Cronbacha
k - Liczebnosé¢ zespotu sedziow kompetentnych
S? - wariancja ocen pojedynczego sedziego
S% - wariancja sumy ocen kazdego ucznia.

Wewnetrzna zgodnos$¢ zespotu sedzidéw kompetentnych stanowi podstawe do oszaco-
wania wspotczynnika doktadno$ci punktowania przez pojedynczego sedziego o kompetencji
typowego czlonka zespotu oceniajacego. Wspotczynnik ten mozna obliczy¢ postugujac si¢ na-
stepujacym wzorem:

_— a
k- (k-1)-a
gdzie:
ri - wspolczynnik dokladnosci punktowania przez pojedynczego sedziego

a - wspolczynnik dokladnosci punktowania przez zespol k sedziow
k - liczba sedziow w zespole

Kolejna metoda szacowania wspotczynnika rzetelnosci przy zastosowaniu tylko jednego
pomiaru jest korelacja wynikow potowek testu. Ale zanim do niej przejdziemy poczynmy jedng
dos¢ istotng uwage a mianowicie, jesli przyjmiemy, ze rzetelno$¢ pomiaru dydaktycznego jest
wskaznikiem udziatu ogo6lnych 1 powszechnie punktowanych czynnikdéw osiggnie¢ uczniow
wérod ogohu czynnikow zmiennosci wynikow pomiaru, to przyjmujac klasyczne metody obli-
czania wspotczynnikdéw rzetelnosci nalezatoby dokonac korelacji ze soba, co najmniej dwoch
zbiorow podobnych wynikow uzyskanych z badan testowych. Jedna z procedur zapewniajg-
cych otrzymanie takich dwoch zbiorow wynikow jest powtorne badanie tych samych uczniow

!'p. Koretz, B.Stecher, S. Klein, D. Mc. Caffrey, The Vermont Portfolio Assessment Program: Findings and
Implications, “Educational Measurement: Issues and Practice” 1994, nr 3
2 B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztatcenia ogolnego i zawodowego. Gdansk 1997, s.119].
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tym samym testem Jednak procedura ta posiada powazne ograniczenie przede wszystkim, dla-
tego, ze badani odpowiadajac po raz drugi na te same zadania testu mogg pamigta¢ swoje po-
przednie odpowiedzi. W ten sposob pamigc staje si¢ systematycznym zroédtem wariancji wyni-
kow testu. W zwigzku z powyzszym korelacja miedzy dwoma zbiorami wynikow moze okazac
si¢ wyzsza niz korelacja dwoch réznych zbiorow wynikow otrzymanych dzigki uzyciu paralel-
nych wersji testu.

Czy istnieje zatem mozliwos¢ przyjecia prostszej procedury oszacowania rtOwnowazno-
$ci wersji testu bez koniecznosci prowadzenia powtdrnych badan? Tak, mozna tego dokonaé
na podstawie tylko jednego testowania. Po jego przeprowadzeniu uzyskamy odpowiednie wy-
niki, ktore postuzg do oszacowania rownowaznoS$ci testu. Procedura szacowania jest prosta i
opiera si¢ na podzieleniu testu na dwa zbiory zadan, zaktadajac ich petng jednorodnos¢, w taki
sposob, by poszczegodlne kategorie celow ksztalcenia, materiatu ksztatcenia oraz wymagan pro-
gramowych byly reprezentowane przez réwng lub prawie réwna liczb¢ zadan w obu potow-
kach. Wspotczynnik korelacji miedzy wynikami dwoch rownolegltych potowek stanowié be-
dzie miar¢ zgodnosci tych potéwek. Nazwiemy go wspotczynnikiem réwnowaznosci wersji
testu na podstawie korelacji wynikdéw potdwek testu lub wspotczynnikiem réwnowaznosci mie-
dzypotowkowejl. Jego oszacowania mozna dokonaé w rdzny sposob, np. postugujac sie wzo-
rem Spearmana — Browna, wzorem Rulona? czy tez wzorem Guttmana®.

Wz6r Spearmana — Browna, ma postac:

2r
r,(E) = —28
! 1+r,, (4)
gdzie
Iy (E) - wspéilczynnik rownowaznosci
Mg - wspolczynnik korelacji r Pearsona miedzy wynikami potowek testu

Wzor ten oparty jest na zatozeniu $cistej rownoleglosci potowek testu A i B. A zatem
jezeli wariancje wynikow potowek S?ai S% nie sg rowne, to przecenia on warto$¢ wspotczyn-
nika rownowaznosci testu. Jednak w praktyce dopuszcza si¢ réznice wariancji potowek do 10
— 20 % mniejszej wariancji.

Wz6r Rulona:

2
Sas

rtt(E):l_ Sf (5)

gdzie:
r.(E) -  wspdlezynnik réwnowaznosci
2
Sas - wariancja roznic miedzy wynikami polowek testu
N

- wariancja wynikow testowania
Postugujac si¢ wzorem Rulona nie musimy przestrzegaé zasady, ze wariancje wynikow
potowek testu powinny by¢ rowne, zatem wzor ten nadaje si¢ do zastosowania takze wtedy,

2 2 . . T , .
gdy Sa# S , a wiec ma on szerszy zakres uzytecznosci niz wzor poprzedni.
Z kolei wzor Guttmana uzyskamy przez podstawienie liczby k = 2 do poznanego wcze-
$niej wzoru alfa Cronbacha, wowczas przyjmie on postac:

1 M. Choynowski, Pomiar w psychologii [w] J. Kozielecki (Ed.), Problemy psychologii matematycznej, Warszawa
1971b, s.97

2P J. Rulon, A Simplified procedure for determining the reliability of a test by split-balves, ,,Harvard Educational
Review”, 1939, nr 9

3 L. Guttman, A basic for analizing test — retest Reliability, ,,Psychometria” 1945, nr 10
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S24S72
" :2[1‘%} (6)

gdzie:
Iy - wspdlczynnik rownowaznosci wersji testu
$%a,5% - wariancje wynikéw potéwek testu (a i b)
S - wariancja Wynikow testowania

Jesli chcemy zastosowac kolejng metode szacowania wspotczynnika rzetelnosci a mia-
nowicie korelacje wynikow dwu wersji testu, to musimy spehni¢ kilka warunkoéw, po pierwsze,
konieczne sg dwie mozliwe doktadnie dopasowane wersje tego samego testu, po drugie, w ba-
daniach powinni uczestniczy¢ ci sami uczniowie, co w pierwszych badaniach oraz po trzecie,
testowanie powinno odbywac si¢ w ujednoliconych warunkach lub nawet w tych samych za-
réwno w pierwszym jak i drugim badaniu.

Szacowanie rownowaznosci dwu wersji testu stosowane jest rzadko, przede wszystkim
ze wzgledu na dwie przyczyny pierwsza z nich odnosi si¢ do niewielkiej liczby testow, ktore
posiadaja co najmniej dwie doktadnie dopasowane wersje i druga przyczyna to tzw. niekontro-
lowane oddziatywanie zwrotne na uczniow pierwszego badania co w konsekwencji powoduje,
ze wynik drugiego badania z reguty jest zawsze wyzszy.

Aby oszacowaé wspotczynnik rownowaznosci wersji testu, rie na podstawie korelacji
wynikéw dwu wersji X 1y, nalezy zastosowa¢ wzor na korelacje r Pearsona.

Na zakonczenie naszych rozwazan na temat praktycznych metod szacowania wspol-
czynnika rzetelno$ci pomiaru warto omoéwi¢ metode korelacji wynikow punktowania przez dwu
sedziow. Korelacja wynikdw punktowania przez dwu sedziéw niezaleznie jeden od drugiego
moze stanowi¢ podstawe oszacowania dokladno$ci punktowania wynikow pomiaru. Zasadni-
czo moze stuzy¢ dwu celom: a) szacowaniu doktadno$ci punktowania wynikoéw przez dwuoso-
bowy zesp6t sedzidow oraz b) szacowaniu doktadnosci punktowania wynikow przez pojedyn-
czego sedziego. Zakladamy, ze sedziowie s3 kompetentni, to znaczy moga do$¢ precyzyjnie
oceni¢ np. poziom ogdlnej wiedzy 1 umiejetnosci ucznidw wynikajgcej z programu nauczania
czy tez potrzebnych np. w przysziej pracy zawodowej w kategoriach ocen zbytnio od siebie nie
odbiegajacych mieszczacych si¢ w pewnych ramach tolerancji.

Przejdzmy do szacowania doktadnos$ci punktowania wynikow przez dwuosobowy ze-
spot sedzidow. W tym celu musimy potraktowa¢ pomiar jako jednokrotny, a kazdego z sedziow
jako potowe dwuosobowego zespotu punktujacych jego wyniki. Najprostszym sposobem sza-
cowania jest podstawienie odpowiednich parametréw do przeksztatconego wzoru Rulona,
ktory przyjmie postac:

SZA—B
r22=1—82 (8)

A+B

gdzie:

oy wspolczynnik dokiadnosci punktowania przez dwu sedziow,
S?a + 8 — wariancja sumy ocen sedziow A i B,

S?s_s— wariancja réznic miedzy ocenami sedziéw Ai B

W drugim przypadku, gdy szacowania dokladnosci punktowania wynikow dokonuje
pojedynczy sedzia woéwczas traktujemy pomiar jako dwukrotny, a oceny kazdego z s¢dziow
jako wyniki odrgbnego pomiaru osiggnie¢ tych samych uczniéw. Najprostszym sposobem sza-
cowania wspolczynnika doktadno$ci punktowania wynikow pomiaru jest obliczenie wspol-
czynnika korelacji r Pearsona.
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Jesli obliczymy wspotczynnik korelacji ogélnych wynikow punktowania osiagni¢¢ tych
samych ucznidow przez dwu podobnie kompetentnych sedzidéw, to wowczas dokonamy oszaco-
wania wspotczynnika doktadnosci punktowania przez pojedynczego sedziego ri1.
Interpretacja wspoélczynnika rzetelnosci testu

Oszacowanie rzetelnosci narzgdzia pomiaru jakim jest test stanowi syntez¢ jego wlasci-
wosci technicznych, niezbednych do rejestrowania roznic migdzy osiggnigciami, cho¢ nie prze-
sadzajacych o trafno$ci wyboru mierzonych osiggni¢¢. Oszacowanie to opiera si¢ na kolejnych
niezaleznych powtorzeniach pomiaru i na doktadnym mozliwe obiektywnym punktowaniu jego
koncowych wynikdw. Mozna zatem powiedzie¢, Ze oszacowanie rzetelnosci testu zalezy w
gléwnej mierze od samego przebiegu testowania jak rowniez sposobu przetwarzania uzyska-
nych dziegki niemu wynikow, ale nadto zalezy od zréznicowania ucznidow pod wzgledem mie-
rzonych parametrow, np. wiedzy i umiejetnosci. Interpretacji wspotczynnika rzetelnosci mo-
zemy dokonywa¢ w dwojaki sposob: statystycznie i nieformalnie. Interpretacja statystyczna ma
gldwnie znaczenie teoretyczne, cho¢ moze by¢ tez wykorzystana do przedstawiania wynikow
testow standaryzowanych z zaznaczeniem prawdopodobienstwa biedu. Interpretacja staty-
styczna wspodtczynnika rzetelno$ci polega na obliczeniu btedu standardowego pomiaru (ang.
standarded error of measurement, SEM).

Konkretny rezultat badania testowego jest uzalezniony od wielu réznych czynnikow.
Niektore z tych czynnikow sg state jak na przyktad dyspozycja, cecha, ktorg mierzymy a inne
sg zmienne. Do czynnikow zmiennych mozna zaliczy¢ np. motywacje¢ osoby badanej, stan zdro-
wotny, zmeczenie, warunki pomieszczenia w ktorym odbywa si¢ badanie, itp. Te i inne czyn-
niki nalezace do grupy czynnikéw zmiennych wptywaja modyfikujaco na rezultat koncowy
pomiaru obnizajac go lub podwyzszajac. Czynniki te sg od siebie niezalezne. Mozna zalozy¢,
ze ich taczne oddziatywanie na koncowe rezultaty pomiaru wyréwnuje si¢ i znosi si¢ szczegol-
nie wowczas, gdy liczba pomiardéw jest duza.(znaczna).

Na wynik testu x: sktada si¢: a) prawdziwy wynik testu oznaczmy go przez Xp (definio-
wany on jest w rézny sposob)! i b) losowy blad pomiaru, ktéry oznaczymy przez Xp.

Wilasciwos¢ ta mozemy zapisa¢ w sposob nastepujacy:

Xt = Xp + Xp

Biad pomiaru moze mie¢ warto$¢ dodatnig lub ujemna, a jego wartos¢ przecigtna [
E(Xo)] rOwna si¢ zeru. A zatem, jesli:

E (Xb) =0
to E (X;) = E (Xp)

Jesli przyjmiemy, ze liczba pomiaréw n dazy do nieskonczonosci, to wynik prawdziwy
Xp mozna okresli¢ jako granice $redniej wynikoOw osiggnigtych w testach rownolegtych, co
mozna zapisa¢ W sposob nastepujacy?.

3 (i)
Xp = ',EQ ZT (9)

Jesli dokonamy wielokrotnych pomiardw okreslonej cechy otrzymamy wariancj¢ zbio-
row pomiarow, ktora oznaczymy przez S? (jest to $rednia kwadratow odchylen od éredniej po-
miarow). Wariancje okre§lamy mianem bledu standardowego pomiaru. Stad ogélna wariancja
zbioru pomiarOw jest sumg wariancji prawdziwej 1 wariancji btedu, czyli:

SZt — SZp + SZb

Okreslenie standardowego bledu pomiaru dla poszczegdlnej jednostki jest trudno osig-

galne, po pierwsze, dlatego, ze aby badania byly w miar¢ obiektywne 1 rzetelne musimy je

1 J.P. Guilford, Psychometric methodos, Nev York 1954, J. Brzezinski, Metodologia badar psychologicznych
1996, s.21
2 H. Gulliksen, Theory of mental test, Nev York 1950, s.28
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wielokrotnie powtorzyé¢, co jest bardzo ucigzliwe; po drugie badany w trakcie ich trwania moze
zmieni¢ swoj stosunek do testu. Z tego tez wzgledu najbardziej celowe wydaje si¢ operowanie
standardowym bledem pomiaru w odniesieniu do wigkszej liczby badanych. Jak juz wczedniej
wspomnieliSmy przy analizie i ocenie testu postugujemy wspotczynnikiem rzetelnosci a przede
wszystkim uproszczonymi wersjami tego wspotczynnika co z kolei pocigga za sobg odpowied-

nie procedury jego szacowania. Na przyktad przy wyliczaniu wspotczynnika rownowaznosci
wersji testu na podstawie korelacji wynikow potdwek testu, im wyzsza jest korelacja miedzy
wynikami osigganymi przez badanych w dwu badaniach, tym to narzedzie jest bardziej rzetelne.
Mozna to przedstawic jako:
S 2
e = _2
St
Poniewaz ogdlna wariancja zbioru pomiaréw - jak juz wczesnie stwierdziliSmy — jest
sumg wariancji prawdziwej i wariancji bledu S?p = S% + S?%, stad:
S-S ;. S
« =" ezl %z
S, S;

Z tak zaprezentowanego wzoru tatwo obliczy¢ blqd standardowy pomiaru, ktéry okresla
odchylenie standardowe w warunkach, gdyby$Smy dokonywali szeregu pomiaréw dyspozycji
jednej osoby. Blad ten wyrazony jest przez odchylenie standardowe wynikow w okreslonej
probee i przy rzetelnosci testu.

Reasumujac mozna stwierdzi¢, ze dany test jest tym bardziej rzetelny, im mniejszy jest
btad standardowy pomiaru®. Stad konkretne wyniki badan nalezy analizowa¢ w oparciu o btad
pomiaru.

Drugi rodzaj interpretacji, interpretacja formalna jest pewnego rodzaju uproszczeniem,
bazuje bowiem na podejmowaniu decyzji w oparciu o tzw. umowne normy wielko$ci wspot-
czynnika rzetelnosci pomiaru dydaktycznego. Niemniej jej przydatno$¢ jest nieoceniona w na-
uczycielskiej praktyce pomiaru dydaktycznego. Innymi stowy interpretacja nieformalna wspot-
czynnika rzetelnosci polega na wykorzystaniu umownych norm wielko$ci wspotczynnika oraz
dodatkowo wszelkiej dodatkowej informacji o uczniach, pomiarze ich osiagniec i szacowaniu
wspodlczynnika, jaka moze by¢ przydatna do oceny technicznej wartosci dokonanego pomiaru.

Mozna przyja¢ minimalne warto$ci wspotczynnikdéw rzetelnosci pomiaru dydaktycz-
nego, prezentuje je ponizsza tabela.

Tab.1. Umowne normy wielkosci wspotczynnikow rzetelnosci pomiaru dydaktycznego®

WIELKOSC Ocena testu: Dopuszczalne decyzje na podstawie
WSPOLCZYN- wynikéw pomiaru
NIKA
0,00-0,49 nierzetelny | Nie dotyczace rdznic osiagnie¢ migdzy uczniami
050-0.79 mato Dotyczace roznic osiggnie¢ migdzy grupami (oddziatami) uczniow
' ' rzetelny
0,80 - 0,89 rzetelny Dotyczace roznic osiagni¢é miedzy uczniami w wybranym zakresie
bardzo Dotyczace roznic osiggni¢é jednego ucznia w roznych zakresach
0,90 - 1,00 rzetelny

Interpretacje nieformalng wspotczynnikoéw rzetelnosci obejmuja nastepujace czynnosci:

e, Przeglgd wynikow testowania. Im bardziej zroznicowane sg wyniki testowania, tym wigk-

szg warto$¢ ma analiza rzetelno$ci pomiaru oparta na zmienno$ci wynikow testowania. Gdy

odchylenie standardowe wynikow nie przekracza 1/8 dlugosci skali, lepiej zaniechac tej
analizy, gdyz jej wyniki bedg dotyczy¢ mato istotnych réznic miedzy uczniami.

L M. Choynowski, Elementy teorii testow psychologicznych, ,,Przeglad Psychologiczny” 1960, nr 3

2 7rodto: L.S. Feldi, R.L. Brennan, Reliability [w:] R.L. Thorndice, ,,Educational Measurement Second Edition”,
Washington 1989; B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztatcenia ogélnego i zawodowego. Gdansk 1997, s.127
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o Ustalenie liczebnosci proby uczniow do oceny i wartosciowania testu. Przy 200 uczniach
oszacowany wspoétczynnik rzetelnosci (Kudera i Richardsona lub alfa Cronbacha) 0,80

miesci sie (z prawdopodobienstwem 0,95) w przedziale ufnoscit {074;0185}, przy 50
uczniach — w przedziale 1068088}, przy 10 uczniach — w przedziale 034094} a gdy

wspotczynnik maleje, to przedzial ufnosci rosnie?, co powoduje, ze niskie wspdtczynniki
przy matych probach majg watpliwg wartos¢.

e Uzasadnienie rodzaju szacowanego wspolczynnika. Moze on by¢ wspotczynnikiem tylko
rownowaznosci wersji testu lub tylko doktadnosci punktowania, jezeli pozostate grupy zr6-
det zmiennosci odgrywaja niewielka role.

e Sprawdzanie poprawnosci obliczen zwigzanych z oszacowaniem wspotczynnika i ewentu-
alne powtorzenie obliczen mozliwie inng metoda.

e Ustalenie zakresu dopuszczalnych decyzji 0 uczniach na podstawie wynikow testu i porow-
nanie tego zakresu z celami dokonanego pomiaru.

e Rozwazenie zakresu mozliwego uogolnienia (uniwersalizacji) oszacowan rzetelnosci testu
na pozniejsze powtdrzenia testowania, np. zmiany w instrukcji testowania, rozne wersje
tego samego testu, zmiany w skladzie punktujacych zadania sedziow kompetentnych,
zmiana sktadu zespotu ucznidow tzw. zespotu weryfikujacego itd.

e Rozwazenie potrzeby i mozliwosci podniesienia rzetelnosci testu (pomiaru) na przysztos$¢”
3

prof. nz. dr hab. Wiestaw Kubielski,
Wyzsza Szkota Humanistyczna w Lesznie

Izabela Szpiter-Jaskoétka

Poligamiczna matematyka

»Czy chcialbys, aby poktady Twojego mozgu leZaly odlogiem i marnowaly sie?
Jesli nie, to jest tylko jeden sposob: WYBIERZ MATEMATYKE !”

Sa to stowa uczennicy o imieniu Marysia, niewatpliwie pasjonujacej si¢ przedmiotem.

Matematyka, jako niekwestionowana krolowa, uczy logicznego myslenia, rozwija wy-
obraznig, uczy, ze wiele trudnych probleméw mozna roztozy¢ na mniejsze, z ktérymi latwo
sobie poradzié. Cwiczy analityczne spojrzenie na $wiat, porzadkuje mysli i sposob ich wyraza-
nia, pokazuje, ze mozna czerpa¢ rados¢ 1 satysfakcje ze swoich dziatan. Powyzsze ,,zyski” ma-
tematyczne majg swoje zastosowanie rowniez w nauczaniu innych przedmiotow.

Mimo oczywistych warto$ci matematyki, panuje powszechne niezrozumienie jej roli w
wyksztalceniu oraz przekonanie, ze nie jest mozliwe jej opanowanie. Tak Zzartobliwie twierdzili
rowniez moi uczniowie, ktorzy po trudnej lekcji napisali na tablicy hasto: ,,Matematyka jest jak
kobieta — nigdy jej nie zrozumiesz.”

Jestem przekonana, ze korelacja matematyki z innymi przedmiotami jest nie tylko moz-
liwa, ale 1 bardzo potrzebna w nauczaniu gimnazjalnym, i nie tylko. Ta §wiadomos$¢ oraz prze-
myslenia podsunely mi pomyst na lekcje ,,Matematyka i historia”.

1 W. Kubielski, A.A. Suchocka, Statystyka dla pedagogéw, Stupsk 2003, s.135
2 B. Niemierko, Test osiggnie¢ szkolnych. Podstawowe pojecia i techniki obliczeniowe 1975b $.99,
3 Tamze, 5.127
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Utrwalajac wiadomosci z dziatan na liczbach czy wyrazeniach algebraicznych mozna
jednoczesnie poswieci¢ lekcje na powtdrke z historii. Dzigki wspdlpracy z nauczycielem histo-
rii nalezy okresli¢, jaki okres historyczny jest omawiany oraz jakie najwazniejsze wydarzenia
nalezy utrwalic.

Lekcja wygladataby nastepujaco: po wejsciu do klasy uczniowie beda losowali kartki z
nazwiskami postaci historycznych omawianego okresu. Nastepnie przedstawig krotkg informa-
cje o danej postaci i sigdg przy stoliku z wazng datg dla swojego bohatera. W ten sposéb po-
wstanie kilka zespotow. Zespoty otrzymaja karty do pracy z zadaniami dotyczagcymi najwaz-
niejszych wydarzen historycznych, na ktérych pojawiloby si¢ na przyktad takie zadanie: Po-
wstanie Legionéw Polskich we Wtoszech: 2(3a - 5b) — (4a - 2b) dlaa=918,5 b = 5. Na zakon-
czenie uczniowie odczytaja wydarzenia w kolejnos$ci chronologiczne;j.

Mysle, ze taka forma lekcji pomoze w ksztatceniu umiejetnosci zar6wno matematycz-
nych, jak i historycznych i bedzie doskonatym sposobem na ozywienie dziatan uczniowskich.

Korelacja matematyki z jezykiem polskim wydaje si¢ by¢ mato prawdopodobna , czy
mato istotna, jednak moze okazac¢ si¢ interesujaca i przydatna.

W klasie drugiej gimnazjum w momencie wprowadzania twierdzenia Pitagorasa nau-
czyciele zazwyczaj ograniczajg si¢ do poinformowania uczniow, ze 6w Pitagoras wielkim ma-
tematykiem byl. A szkoda. Mysle, ze przy wspotpracy z polonista mozna takg lekcje urozmai-
ci¢, uczynic¢ bardziej atrakcyjng dla uczniow i nauczycieli.

Grupa uczniéw z pomoca polonisty mogtaby zajac si¢ cz¢scia filozoficzng lekeji, czyli
zwigzkami Pitagorasa z filozofami przyrody i geneza odwiecznego pytania o istote bytu, co
zaprezentowaliby na lekcji np. w formie scenki w przebraniach i charakteryzacji. Kolejny ze-
spot, jako uczniowie Pitagorasa, przedstawitby scenke przygotowang pod kierunkiem matema-
tyka pokazujaca geometryczny dowdd twierdzenia Pitagorasa. Wybrany uczef z klasy powi-
nien powtorzy¢ rozumowanie dowodowe. Jezeli nauczyciel zauwazy wigksze zainteresowanie
koncepcjami filozoficznymi Pitagorasa, moze przyblizy¢ uczniom zasady dzialania Zwigzku
Pitagorejczykow, chocby ze wzgledu na ich kontrowersyjnos¢.

Jestem przekonana, ze taka propozycja spotkataby si¢ z aprobata ze strony mlodziezy,
zwlaszcza majacej problemy z opanowaniem matematyki lub czujacej do niej nieched.

Zapewne najbardziej zrozumiala 1 wrgcz niezbgdna korelacjg jest korelacja matematyki
z fizyka, poniewaz wigkszo$¢ pojec, zjawisk czy definicji jest nierozerwalnie zwigzana z ma-
tematyka, badZ bazuje na wiadomosciach i1 wlasno$ciach matematycznych.

I tak, cho¢by interpretacja lub rysowanie wykresow fizycznych, to nic innego jak ustalanie
pewnych zaleznosci miedzy wielko$ciami, ich opisywanie, a to przeciez wykorzystywanie wie-
dzy ucznidéw dotyczacej wlasnosci funkcji.

Podczas jednej z rozméw z kolezankg uczaca fizyki zgodnie stwierdziltySmy, ze ucz-
niom sprawia olbrzymie problemy przeksztalcanie wzorow, co w fizyce 1 matematyce ma ko-
losalne znaczenie. Wydawac¢ by si¢ moglo, ze mtodziez nie potrafi rozwigzywac¢ rownan (a to
nie jest prawda!), bo przeciez przeksztatcanie wzorow to  wtasnie rozwigzywanie rownan me-

toda rownan rownowaznych. Problem polega jednak na ztym przyzwyczajeniu nauczycieli ma-
tematyki, a co za tym idzie, rowniez uczniow. A my — matematycy , niestety uparcie, od wielu
lat, idac w $lad za autorami wiekszosci podrgcznikow i zbiorow zadan, rozwigzujemy na lek-
cjach i pracach klasowych rownania uzywajac niewiadomej ,,x”, ewentualnie ,,y”, za$ inne li-
tery naszego alfabetu pojawiajg si¢ sporadycznie. Zatem, zdajac sobie sprawe z koniecznosci i
obustronnego pozytku jaki daje korelacja migdzyprzedmiotowa, wyjdzmy naprzeciw proble-
mowi i zacznijmy stosowa¢ zamiast tego nudnego ,,x” inne niewiadome, np.: t, , m,, C 0 V,
, 1 podobne. Jestem przekonana, ze nawet przeci¢tny uczen poradzi sobie z przeksztatlceniem
wzoru np.: m,c,(t,-t;) =m,c,(t,-t,), ktory dotyczy bilansu cieplnego, wyprowadzajac
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np.: t,, poniewaz zamiast by¢ przerazonym i zrezygnowanym potraktuje ten wzor jako rowna-
nie z niewiadoma t, i na pewno wykona wszelkie odpowiednie przeksztatcenia.

Kolejny zwigzek matematyki z fizyka, to, na przyklad, poj¢cie wielkosci wprost pro-
porcjonalnych i odwrotnie proporcjonalnych. Istotnym byloby uswiadomienie uczniéw w tej
kwestii, poniewaz ma to wielkie znaczenie w definiowaniu wielu zjawisk, poje¢ oraz ogélnym
rozumieniu i dostrzeganiu problemow fizycznych 1 matematycznych, nierozerwalnie zwigza-
nych z otaczajaca nas rzeczywistoscia.

Jedno z ostatnich poje¢ w klasie pierwszej to ,,Wielkosci odwrotnie proporcjonalne”.
Uznatam, ze warto byloby utrwali¢ je troche na wesoto. Zdecydowatam si¢ na temat: ,,Czy
moge hustac si¢ ze stoniem?”. By¢ moze temat lekcji odbiega od rzeczywistosci, bo to jednak
zdarzenie mato prawdopodobne (chociaz, kto wie?), jednak mysle, ze obrazowo i zabawnie
wyjasnitam pojecie proporcjonalnosci odwrotnej. Ot6z kazdy mogtby husta¢ si¢ ze stoniem!
Whystarczy tylko, by punkt podparcia hustawki znajdowat si¢ znacznie blizej stonia niz danej
osoby. Dlatego na lekcji matematyki wprowadzitam regute, ktorg odkryt Archimedes, pozwa-
lajaca obliczy¢, w ktorym miejscu nalezy ustawi¢ punkt podparcia. Reguta ta zwana jest zasada
dzwigni. Po jej odkryciu Archimedes mial powiedzie¢: ,,Dajcie mi punkt podparcia, a porusz¢
Ziemi¢”. Wobec tego jakze proste moze by¢ hustanie si¢ ze stoniem!

Uczniowie moi bardzo chetnie rozwigzywali zadania typu:

a) Jak daleko od punktu podparcia musiatbys$ usigs¢, aby moc hustac si¢ ze stoniem?
(rysunek, na ktérym dane s3: waga stonia, waga rozwigzujacego, odlegtos$¢ stonia od
punktu podparcia),

b) Ze stoniem o jakiej wadze moglbys$ hustac si¢ na hustawce? (rysunek, na ktorym dane
sq: waga rozwigzujacego, jego odlegto$¢ od punktu podparcia, odlegtos¢ stonia od
punktu podparcia).

I takich zwigzkow matematyki z innymi przedmiotami mogtabym przytacza¢ wiele. A
poniewaz sa one oczywiste, to poprzestang na dotychczasowych propozycjach. Mam nadzieje,
ze natchng one wszystkich, ktorzy maj artykul przeczytaja do wykorzystania korelacji migdzy-
przedmiotowych na swoich lekcjach. Zapewniam, ze zajecia stang si¢ bardziej atrakcyjne i 0zy-
wione, aktywizujace ucznidw, a co za tym idzie — podnoszace poziom wiedzy 1 umiejetnosci
zastosowania jej w praktyce.

A przeciez o to wlasnie nam — nauczycielom — chodzi!

Izabela Szpiter-Jaskoélka,
nauczyciel matematyki Gimnazjum nr 5 w Stupsku

Aleksandra Pazdzior

Przyktad zastosowania metody osrodkéw pracy
W nauczaniu zintegrowanym

Metoda osrodkow pracy wywodzi si¢ z belgijskiej metody osrodkoéw zainteresowan
stworzonej przez O. Decroly’ego i nalezy do tzw. metod cato$ciowego nauczania. Metodg te
przeniosta na grunt polski Maria Grzegorzewska, tworczyni szkolnictwa specjalnego w naszym
kraju. Obecna metoda osrodkdw pracy obejmuje:1) zajecia wstgpne 2) obserwacje, czyli gro-
madzenie materiatu do dalszego opracowania 3) opracowanie zebranego materiatu 4) ekspresje
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(konkretng lub abstrakcyjna), czyli zastosowanie zebranego materiatu w praktyce i rownocze-
sne jego utrwalenie 5) zakonczenie dnia pracy.

Ponizej przedstawiam propozycje zaje¢ przeprowadzonych tag metoda w klasie integra-
cyjnej, w ktorej ucza si¢ dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym dziecko ze
znacznym uszkodzeniem stuchu.

Konspekt zaj¢¢ przeprowadzonych metodg osrodkow pracy w klasie integracyjnej (Zrealizo-
wany na 5 godz. lekcyjnych)
Temat dziennego o$rodka pracy: Dbamy o swoje zdrowie.
Cele dydaktyczne:
- uczen prawidtowo ustala aktualng date
- rozumie na czym polega praca pielegniarki szkolnej i potrafi zwrocié¢ sie do niej o po-
moc w razie potrzeby
- czyta nazwy przyborow toaletowych metoda analityczno-syntetyczng lub globalnie
- uzupelnia luki w zdaniach
- rozwiazuje zadania tekstowe
- zna i potrafi zastosowa¢ w praktyce nominaty banknotdw i monet w zakresie 20
Cele rewalidacyjne (dotyczace dziecka z uszkodzonym stuchem):
- uczen ¢wiczy resztki stuchu w zakresie opracowywanych wyrazow
- odczytuje z ust nazwy czgsci ciata 1 przyborow toaletowych
- ¢wiczy poprawng artykulacje nazw przybordéw toaletowych oraz nazw czgs$ci ciata
- czyta globalnie , etykietuje w/w nazwy
- wykonuje ¢wiczenia oddechowe
- rozwija orientacj¢ w schemacie wlasnego ciata
- rozwija percepcj¢ wzrokowa , wyobrazni¢ i uwage
Cele wychowawcze:
- uczen rozumie znaczenie higieny w zyciu codziennym
- potrafi poprawnie czysci¢ zeby , my¢ 1 wyciera¢ rece
Metody:
- stowne : rozmowa z pielegniarkg ,formutowanie odpowiedzi na pytania
- pogladowa : wizyta w gabinecie pielggniarki ,ogladanie filmu ,eksponatéw
- praktycznego dziatania : praca z indywidualnymi kartami ucznia , rozwigzywanie zadan
tekstowych , czyszczenie zgbow , cigcie 1 klejenie papieru
Metoda porozumiewania si¢ z dzieckiem z uszkodzonym stuchem :
- stowna wspomagana fonogestami
Formy pracy:
- zbiorowa
- indywidualna
- grupowa
Srodki dydaktyczne:
- kalendarz pogody
lista obecnosci
indywidualne karty pracy
przybory toaletowe
etykiety z nazwami cz¢sci ciala , przyborow toaletowych
etykiety do ¢wiczen kalendarzowych
film ,,Jak Zuzia dba o z¢by °
nagranie piosenki ,,Kubek ,szczotka”
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Przebieg zajeé:
I. Zajecia wstepne:

1.
2.
3.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Zapalenie lampki zapachowej (migta) przez nauczyciela

Dzieci wraz z nauczycielem zasiadajg w krggu na dywanie

Przywitanie si¢ — dzieci i nauczyciel trzymaja si¢ za r¢ce 1 $piewaja na melodig: ,,Panie
Janie”. Osoby, ktore nie umiejg mowic, kotysza si¢ w rytm melodii.(Witamy Ciebie x2,
jak si¢ masz x2. Wszyscy ci¢ lubimy x2, badz w$rod nas x2.)

Pytanie nauczyciela: Jaka byta pogoda, gdy szliscie do szkoty? Krotka rozmowa na te-
mat pory roku.

Dzieci dotykaja przyniesiony przez nauczyciela $nieg, wymawiajg stowo $nieg, a gdy
stopnieje w ich dloni, stowo — woda. Lepienie wyimaginowanego batwana z jednocze-
snym wymawianiem samogtoski 00000

Odspiewanie jednej zwrotki piosenki ,,Pada $niezek™ z demonstracja ruchowg oraz gra
na dzwonkach

Cwiczenia oddechowe: dzieci w pozycji stojacej w kregu dmuchaja na platki $niegu-
rzucane przez nauczyciela piorka.

Obserwacja pogody przez okno. Dzieci wystawiaja dlonie przez otwarte okno w celu
odczucia zimna. Artykulowanie stowa — zimno. Obserwacja nieba (zachmurzenie).
Zaznaczenie przez dyzurnego aktualnego stanu pogody na klasowym kalendarzu po-
gody- uczen wybiera odpowiednie znaczki- symbole.

Wybranie przez dziecko z uszkodzonym stuchem odpowiedniej etykiety nazwy mie-
sigca, odczytanie jej i umieszczenie na tablicy.

Ustalenie nazwy dnia tygodnia. Uczen z uszkodzonym stuchem wybiera sposrod sied-
miorga dzieci z etykietami dni tygodnia dziecko z etykieta danego dnia. Wybrany
,»dzien tygodnia” wywoluje swoich braci: wczoraj i jutro. Ustawienie si¢ calego tygo-
dnia w odpowiedniej kolejnosci.

Ustalenie pelnej daty poprzez wybranie odpowiednich cyfr przez wskazanych uczniow
1 zapisanie jej na tablicy przez dyzurnego.

Napisanie przez kazde dziecko etykiety ze swoim imieniem i nazwiskiem i umieszcze-
nie jej na tablicy (drzewie) obecnosci. Dzieci, nie potrafigce pisa¢ z pamigci, przepisuja
z wizytowek lub pisza po sladzie.

Policzenie dzieci obecnych i nieobecnych, dziewczynek i chtopcéw. Poréwnywanie li-
czebnosci zbiorow.

Kontrola pracy domowej {nawiazujacej do tematu zajec).

I1. Obserwacja.

1.

2.

3.

4.

Wyjscie do gabinetu pielegniarki szkolnej. Pogadanka na temat kulturalnego zachowa-
nia si¢ w gabinecie.

Ogladanie wyposazenia gabinetu. Swobodne zadawanie pytan przez uczniéw pani pie-
legniarce.

Zadawanie pytan kierowanych: Czym zajmuje si¢ pani pielegniarka w szkole? Jakie sa
jej obowigzki? Kiedy zwracamy si¢ do niej o pomoc? W jaki sposdb nalezy dba¢ o
czystos¢: zebow, wlosdw, paznokcei, ciata, odziezy? Odpowiedzi pielggniarki. Prezen-
tacja sposobu mycia zgbdw.

Kazde dziecko otrzymuje szczoteczke 1 past¢ do zgbodw wraz z dzienniczkiem mycia
zebow 1 broszurami informacyjnymi dla rodzicéw.

Powrdt do klasy i1 obejrzenie filmu: ,,Jak Zuzia dba o zgby?”

III. Kojarzenie i opracowanie materiatu.

1.

Omoéwienie wycieczki oraz filmu. Wyciagniecie wnioskow, jak nalezy dba¢ o czystos¢.
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Zajecia ruchowe rozwijajace orientacje w schemacie wlasnego ciata oraz utrwalajace
nazwy jego czesci , ¢wiczenia typu: podskakuje na prawej, lewej nodze; dotykam lewa
dlonig prawego kolana itp.

Dziecko z uszkodzonym stuchem etykietuje kolegow wymawiajac jednocze$nie nazwy
czesci ciata. Uczniowie wykonujg ¢wiczenia dramowe, polegajace na myciu etykieto-
wanej czesci ciata, np. myja zeby, uszy itp. Uczen rozdajacy etykiety (z uszkodzonym
stuchem) stara si¢ nazwac te czynnos$ci: Alek myje zgby. itp.

Uczniowie wypetniaja zindywidualizowane Karty pracy nr 1 (Jedna grupa rozwiazuje
krzyzowke tematyczna, uczen z uszkodzonym stuchem wypetnia indywidualng ilustro-
wang karte utrwalajaca nazwy czesci ciala: Umyj!: rece, nogi ,szyje, uszy, zgby).
Indywidualna karta pracy nr 2. (Jedna grupa uczniéw podpisuje z pamigci ilustracje
przyborow toaletowych, druga grupa przepisuje nazwy, dobierajac odpowiednie, uczen
z uszkodzonym stuchem: a) wymawia nazwy przyboréw toaletowych: mydto, r¢cznik,
gabka, grzebien, kubek, szczoteczka do zgbow, pasta, szampon, b) czyta je globalnie
¢) samodzielnie dopasowuje je do obrazkdéw).

Uzupeianie ilustrowanego tekstu z lukami — obietnicy dbania o higiene ( Cz¢$¢ osob
czyni to samodzielnie, piszac z pamieci, czg$¢ dopasowuje etykiety z wyrazami — in-
dywidualna pomoc nauczyciela.).

Wspdlne oraz indywidualne odczytanie uzupetnionego tekstu.

Rozdanie tekstu zadania z trescig: Ala kupita paste do zebow, szczoteczke 1 kubek. Ile
zaptacita?

6 zt 10 zt 271

- odczytanie tresci zadania

- analiza tre$ci, wyodrebnienie danych i uzupetnienie ich odpowiednimi rysunkami
- zaznaczenie pytania kolorem z6itym, analiza

- samodzielne utozenie i rozwigzanie formuty matematyczne;j

- zredagowanie i zapisanie odpowiedzi na tablicy i w zeszytach

8. Praca w 4 (3-4 osobowych) grupach. Uczniowie operujac liczmanami, przedstawiajg-

cymi banknoty i monety, uktadaja r6zne warianty zaptaty za zakupy np. 18 zt = 10 zt
+ 5 zt +2 7t +1 zk. Dziatania kazda grupa zapisuje na duzym arkuszu papieru.
Prezentacja wypracowanych rozwigzan przez liderow grup — zawieszenie arkuszy na
tablicy. Wspdlne poprawienie ewentualnych btedéw. Zapisanie na tablicy, a nastgpnie
w zeszytach po jednym wariancie z kazdego arkuszu.

IV. Ekspresja.

1. Wyjscie do tazienki w celu prawidtowego wyszczotkowania z¢gbdw po zjedzeniu po-

sitku.

2. Nauka piosenki: ,,Kubek, pasta”

- wystuchanie nagrania

- nauka stow I zwrotki 1 refrenu

- ¢wiczenia w zrytmizowaniu tekstu na rézne sposoby (propozycje dzieci)
- S$piewanie piosenki

- opracowanie wraz z uczniami inscenizacji ruchowej

V. Zajecia koncowe.
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1. Utrwalenie wiadomo$ci

- rozwigzywanie zagadek stownych
- etykietowanie przyborow toaletowych

2. Zadanie i wyjasnienie pracy domowej - praca domowa zindywidualizowana ze

wzgledu na rozne mozliwosci psychofizyczne uczniéw — praca na trzech poziomach:
- Ulozenie pigciu zdan z wykorzystaniem nazw przyborow toaletowych.
- Ulozenie zdah z rozsypanki wyrazowej 1 zapisanie ich w zeszycie.



- Dobranie etykiet do obrazkow i podpisanie ich.
3. Porzadkowanie klasy.
4. Pozegnanie przez uscisk dtoni w kole.

Aleksandra Pazdzior,
nauczyciel SP 5w Malborku
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REGIONALIA

Krzysztof Chochut

Powstanie i dziatalnos$¢ stupskich instytucji kulturalnych
w latach 1945-1950

Pierwsze lata powojenne w rozwoju kultury w Shupsku to okres zywiotowosci 1 sponta-
nicznos$ci zapalencow wspieranych przez urzednikow Wydziatu Oswiaty, Kultury 1 Sztuki Za-
rzadu Miejskiego.! Pomimo brakéw bazy materialnej i zapdznienia kulturowego nowotworza-
cej si¢ spotecznosci lokalnej dziatalnos¢ ta bardzo szybko zaowocowata powstaniem wielu pla-
cowek kulturalnych. Bardzo wiele z nich dziala do dnia dzisiejszego, bedac osrodkami o cha-
rakterze regionalnym upowszechniania kultury i popularyzacji wiedzy. Juz w 1945 roku powo-
tano do zycia muzeum, uruchomiono biblioteke, teatr, kina i domy kultury.

W dniu 22 lipca 1945 roku powstal trzynastoosobowy zespot, ktory dziatat pod nazwa
Teatr Polski w Stupsku.? Funkcjonowat on pod opieka miejskiej Rady Kultury jako jednostka
spoteczna. Pienigdze uzyskane ze sprzedazy biletow przeznaczano na pokrycie kosztéw wia-
snych i remonty gmachu teatru. Repertuar sktadal si¢ wylacznie ze sztuk lekkich, cieszacych
si¢ duza frekwencja. Jesieniag 1946 roku zatrudniono aktoréw zawodowych przybylych ze
Szczecina i Lodzi, a nazwe instytucji zmieniono na Teatr Miejski.® Zespot ten istniat do 15
marca 1947 roku. W jego miejsce wtadze powolaty Towarzystwo Mitosnikéw Sceny, istniejace
do konca opisywanego okresu. W okresie tym wystawiono nastepujace sztuki: ,, Wesele”, ,,Kro-
lowa przedmiescia”, ,,Perfumy mojej zony”, ,,Strzaly na ulicy Diugiej” i ,,Hiszpanska muche”.

W kilka miesiecy po wyzwoleniu powotano do zycia muzeum, ktére niezwlocznie przy-
stapito do zabezpieczania i gromadzenia zbioréw z Pomorza Srodkowego. Jego pierwsza sie-
dziba byta Nowa Brama,* a pierwszym opiekunem Referat Kultury i Sztuki przy Urzedzie Pel-
nomocnika Rzadu. Dnia 26 wrze$nia 1945 roku instytucje przejat Zarzad Miasta. Poczatkowo
zbiory podzielone byty na dzialy: ko$cielny, archeologiczny, numizmatyczny, kaszubski 1 sto-
wianski. W 1947 roku zabytki podzielono na dziaty: prehistoryczny /221 eksponatow/, ludowy
/66/, kulturalny /64/, koscielny /83/, cechowy /118/, miejski /61/.% Zbiory te byty udostepniane
tylko dla nielicznych wycieczek zbiorowych. Dla szerokiej publicznos$ci placowka zostata ofi-
cjalnie otwarta 1 maja 1948 roku.

Kolejng przetomowa datg w dziatalno$ci placowki byt rok 1950. Wowcezas to budynek
zelektryfikowano 1 odnowiono wszystkie sale wystawowe. Catkowicie zmieniono ekspozycje

! Wtadze miasta w tym celu powolaly takze Miejskg Rade Kultury /28 wrzesnia 1945 roku/. Patrz: Dzieje Stupska,
Stupsk 1986, s. 337.

2 Zespot artystyczny Teatru Polskiego w Stupsku tworzyli: Tadeusz Zuchniewski /kierownik literacki/, Edward
Lada-Cybulski /kierownik artystyczny/, Aleksander Jagielto /tancerz, kierownik grupy objazdowej/, Janusz No-
wak /aktor/, Wiktoria Iwanowska /aktorka/, Zofia Komorowska /aktorka/, Zbigniew Gazinski /aktor/, Bernard
Dzikiewicz /aktor/, Janina Wasikowska /aktorka/, Mieczystaw Mitkiewicz /aktor/, Antoni Kalinowski /tancerz/,
Janina Roliczowna /tancerka/ i Bogumita Wasikowska /tancerka/. Patrz: MRN i ZM Shupsk, sygn. 322, s. 5.

3 Kierownikiem artystycznym zostata Leokadia Juradzifiska-Urbafiska. Patrz: MRN i ZM Stupsk, sygn. 323. s. 6-
8.

4 Placowka odziedziczyla siedzibe, zbiory i archiwalia po bytym Heimatsmuseum. Do 1950 roku jedynym statym
pracownikiem byt kierownik muzeum /okresowo zatrudniany byt takze pracownik fizyczny, jako sita pomocni-
czal.

> MRN i ZM Stupsk, sygn. 341, s. 8-9; sygn. 342, s. 28.
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stala.! Po raz pierwszy takze zorganizowano wystawy czasowe?. Staty sie one wielkimi wyda-
rzenia kulturalnymi. Wystawe ,,Malarstwo polskie potowy XIX wieku” odwiedzito w ciggu 19
dni 17761 osdb, a trwajaca dwa tygodnie wystawe ,,Reprodukeji Tretiakowskiej Galerii Obra-
z6w” 15875 zwiedzajacych®.

Tabela 1. Frekwencja w muzeum w latach 1948-1950.

Rok Pogadanki Liczba zwiedzajgcych wy{:li(éf;ek
1948 - 2202 i
1949 2 5999 65
To50 5 59367 88

Dzieje polskiej kinematografii w Stupsku datuje si¢ od 22 lipca 1945 roku. Pierwszym
czynnym kKinem w wyzwolonym miescie byto kino ,,Polonia” z 625 miejscami dla widzow. W
nastepnych latach uruchomiono trzy nastgpne: ,,Wiedza”, ,,Ustronie”, ,,Gwardia”. Wszystkie
one oprocz projekcji filméw fabularnych wyswietlaty filmy przyrodnicze i o§wiatowe. Wow-
czas takze rozpoczeto edukacje filmowa dzieci i mlodziezy. Przegladajac ,,Kurier Stupski” z
lat 1948-1949, mozna stwierdzié, ze stupscy widzowie mogli ogladaé takie przeboje filmowe
jak: ,,Ludzie i manekiny”, ,,Zdobywcy stepoéw”, ,,Konwd;j”, ,,Zuch dziewczyna”, ,,Biaty kiel”,
,»S10dma zastona”, ,,Maria Curie-Sktodowska”, ,,Wyspa skarbow”, ,,Czapajew” czy ,,Siedmiu
$miatych”.

Ogromng role w zyciu kulturalnym miasta petnita Biblioteka Miejska, mieszczaca si¢
przy al. Poptawskiego 19 /obecnie al. Sienkiewicza/. Dnia 2 lipca 1945 roku zostata formalnie
przejeta przez Zarzad Miejski, a jej pierwszym kierownikiem zostat Zbigniew Ogonowski.
Wspolnie z niemieckimi pracownikami rozpoczat on dziatalnos¢ od zabezpieczenia poniemiec-
kiego ksiegozbioru liczacego ponad 18 tysigcy wolumindw. Niestety ogromng cz¢$¢ tych zbio-
réw pospiesznie przekazano do bibliotek uniwersyteckich i naukowych w Toruniu, Szczecinie,
Bytomiu i w Gdansku. Swoja wlasciwa dziatalno$¢ rozpoczeta od stanu 500 ksigzek polskich.
W kolejnych latach zaséb ten systematycznie powiekszat si¢ /patrz tabela 2/, aby w 1950 roku
osiggnac¢ stan 10000 tomoéw. Wraz z powigkszajacym si¢ ksiggozbiorem rosta tez liczba czytel-
nikow.4

Tabela 2. Stan ksiegozbioru polskiego w latach 1945-1947

Rok 1945 1946 1947
Ilo§¢ woluminow 500 1260 2684
Zrédlo: MRN i ZM Stupsk, sygn. 348, s. 52.

Wbrew pozorom rownie wazng funkcje petnita wowczas swietlica zaktadowa, zorgani-
zowana przez Zarzad Kota Zwigzkéw Zawodowych. Jej pierwsza siedzibg byt budynek przy

LW siedmiu salach urzadzono nastepujace ekspozycje: pradzieje, historia, kultura ludowa, rzemiosto i sztuka sa-
kralna.

2 Nalezy podkresli¢, ze urzadzanie wystaw czasowych w dawnej siedzibie muzeum potaczone byto z wielkimi
trudnosciami. Brak wydzielonych na ten cel pomieszczen skutkowal koniecznoscia usuwania gablot i eksponatow
na najwyzsze kondygnacje.

3 Muzeum Pomorza Srodkowego, sygn. 3, s. 29.

4 Pod koniec 1945 roku zarejestrowano 186 czytelnikow, natomiast 31 grudnia 1950 roku liczba korzystajacych z
biblioteki wyniosta 988 osob. Patrz: E. Wistawska, Biblioteki publiczne na ziemi stupskiej, Stupsk 1995, s. 36.
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ul. Dworcowe;j. Poczatkowo byta to placowka niezalezna od administracji panstwowej i samo-
rzadowej. Wyposazenie pochodzito z mieszkan opuszczonych przez Niemcow. Z daréw po-
chodzit takze ksiggozbior biblioteczny. Dziatalno$¢ placowki w tym okresie byta spontaniczna
1 $cisle uzalezniona od potrzeb kulturalnych srodowiska. Podstawowga formg dziatalnos$ci byty
widowiska estradowe oraz zabawy taneczne. Za sprawg Jana Korczowskiego powstat amatorski
zespot teatralny, ktory wlasnym sumptem wystawit kilka sztuk, cieszacych si¢ ogromnym po-
wodzeniem.! W tym samym czasie prowadzono zajecia w dwdch zespotach tanecznych (dzie-
cigcym i mtodziezowym) oraz powstata pierwsza w miescie orkiestra deta.> W 1949 roku pla-
cowka uzyskata status klubu robotniczego. Od tej chwili Klub Kolejarza zostat wiaczony do
realizacji zatozen polityki kulturalno-o$wiatowej panstwa, poprzez podnoszenie poziomu wy-
ksztatcenia spoteczenstwa i walke z analfabetyzmem.

Krzysztof Chochul,
historyk, archiwista Archiwum Panstwowego Oddziat w Stupsku

Jan Wild

Znane postacie zwigzane z ziemig stupsko-leborska

Historia lokalna to przede wszystkim dzieje cztonkow lokalnej spotecznosci. O tym co
spotkato w Zzyciu tzw. ,,szarego obywatela” trudno znalez¢ informacje w ksigzkach historycz-
nych. Nieco tatwiej wyszuka¢ ciekawostki o postaciach znaczacych w dziejach catych panstw
czy narodow. Ponizej zbior podstawowych informacji o ,,znaczacych” postaciach zwigzanych
z powiatem leborskim i shupskim. Lista jest oczywiscie niepetna, czeka na uzupeknienie. Opra-
cowujac ja trzeba byto dokonywaé pewnych wyborow, gdyz tamy Stupskich Studiow Gimna-
zjalnych nie s3 z gumy.

Imie, nazwi- . .
© Podstawowe informacje

sko
Antoni Ab- | (19 XI1 1869-23 VI 1923), polski dziatacz narodowy i spoteczny, delegat na
raham konferencj¢ pokojowa w Paryzu, nazywany ,,krolem kaszubskim”, prowadzit

ozywiong dzialalno$¢ w powiecie leborskim

Julius Bahn- | (30 111 1830-XI1I 1881), dydaktyk, charakterolog, piewca pogladow Schopen-
sen hauera; studiowat filozofie 1 filologie w Kilonii 1 w Tiibingen, pedagog i nau-
czyciel domowy w réznych miastach na terenie Niemiec, od 1862 w Leborku
wyktadat j. niemiecki, tacing, histori¢ 1 geografie, napisal kilka ksigzek, w tym
0 charakterze autobiograficznym;

Jan Behnka |(1739-1791), duchowny ewangelicki, thumacz oraz autor piesni religijnych i

(Behnke) kancjonalow, rektor szkoly w Bytowie, kaznodzieja w Garczegorzu i Nowej

Wsi Leborskiej, pastor w Charbrowie, od 1755 inspektor szkolny i ko$cielny
powiatu leborskiego. Opublikowal m.in. Zbior nowych piesni swigtecznych

1, Pan Naczelnik to ja”, ,,Pigty nieboszczyk”, ,,Matzenstwo Frania”, ,,Szczescie Loli”.

2 Inicjatorem jej powstania byt Jozef Mazur. Wspolnie z nim orkiestre tworzyli Czestaw Dudzifiski, Zbigniew
Jarostawski, Wtadystaw Popek, Adolf Smoter, Jozef Papis, Wiadystaw Pruszynski i Zygmunta Nalewajek. Patrz
Kronika Domu Kultury ,,Kolejarz”.
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gdarnskich, Zbior nowy dogmatycznych i moralnych piesni gdanskich, Przyda-
tek trzeci do kancjonatu pruskiego polskiego. Wspotzatozyciel wydawnictwa
Societas Polonico Ecclesiatico-Poetica.

Wilhelm Se- | (ur. w Prusach Wsch. (Paulsdorf) - zm. w Stupsku 28 XI 1779 pochowany pod

bastian von | posadzka Koscista Mariackiego), general huzaréw Fryderyka II, pochodzit z

Belling dawnego rodu pomorskiego, uczestnik wojen §laskich i bawarskiej wojny suk-
cesyjnej, zapoczatkowat stupskie tradycje kawaleryjskie - od 1763 r. szef stup-
skiego regimentu huzarow;

Fritz von (ur. w Kuleszowie), generat broni (piechoty), w I wojnie $wiat, dowddca XXI.

Below Korpusu Armijnego w bitwie o Lotaryngie, w 1915 dowodca 2. Armii nie-
mieckiej a potem 1. Armii na Zachodzie;

Michat Bi- | Syn Teodora, lekarza zakopianskiego, whasciciel 110 obrazow Stanistawa

rula-Bialy- |Ignacego Witkiewicza ,,Witkacego”, ktore w 1965 r. odsprzedat Muzeum Po-

niecki morza Srodkowego

Otto von (1815-1898), premier Prus od 1862, kanclerz Rzeszy 1871-90; doprowadzit do

Bismarck |zjednoczenia Niemiec pod hegemonia Prus; w polityce wewng¢trznej walczyt z
opozycja katolicka i socjalistami; zwolennik kursu antypolskiego; w 1867 ku-
pit patac 1 majatek w Warcinie;

Gebhard Le- | (16 XI1 1742-12 IX 1819) pruski generat i feldmarszatek (Marszatek ,,Na-

berecht von |przod”), adiutant gen. W.S. Bellinga, bohater niemieckich ,,wojen wyzwolen-

Bliicher ks, |czych” (1813-1815) od 1791 dowddca stupskiego putku huzarow (potem pa-

von Wahl- | tron 5. putku huzaréw armii niemieckiej do 1919), dowddca okrggu pomor-

statt skiego, armii $laskiej 1 gtownodowodzacy armii pruskiej w 1815 r. (Waterloo);
mieszkat w Stupsku w 1. 1763-1772 i 1787-1792;

Konstantin | (ur. w pow. Stupskim), general-feldmarszatek niemiecki z 2 pot. XIX w.; za-

Leberecht stynat w bitwie pod Diippel i przej$ciem /desantem/ na wysp¢ Alsen podczas

Graf von wojny z Danig o Schlezwik (1864); w wojnie z Francja (1870) sprzeciwiat si¢

Blumenthal |bombardowaniu Paryza, poparty w tym przez von Moltkego i Wernera von
Gottberga;

Hans Mat- | (ur. w Zelkowku), generat broni (kawalerii) z lat I wojny $wiat.;

thias von

Boehn

Max Ferdi- | (ur. w Zelkéwku, gm. Kobylnica), generat-putkownik, dowodca 7. Armii nie-

nand Karl mieckiej z I wojny $§wiat., wedtug E. Ludendorffa jeden z najlepszych genera-

von Boehn | 16w niemieckich;

Dietrich (1906-1945), teolog ewangelicki, przywodca Kosciota Wyznajacego. Studio-

Bonhoeffer |wat w Tybindze, Berlinie i Nowym Jorku. Pracowat w parafiach w Barcelonie,
Berlinie, Londynie. Walczyt przeciwko ingerencji panstwa w sprawy Kosciota,
jeden z inicjatorow opozycyjnego wobec wladz Kosciota Wyznajacego, odrzu-
cajacego dyskryminacje rasowa, kierownik potlegalnego seminarium kazno-
dziejskiego w Finkenwalde koto Szczecina, Koszalinie i Stonowicach (Gmina
Kobylnica). Wspotpracowat z organizatorami zamachu na Hitlera. Stracony w
obozie koncentracyjnym w Flossenburgu. Autor licznych ksiazek, m.in. Sanc-
torum Communio, Stworzenie u upadek, Opor i poddanie.

Lothar Bu- | (ur. 1817 w Szczecinku), pruski maz stanu, parlamentarzysta, rewolucjonista

cher 1848 roku, pdzniej jeden z najblizszych wspdlpracownikow Otto von Bi-

smarcka; asesor sagdowy w Stupsku, gdzie wtasnie jako demokrata rozpoczat
swoja kariere polityczng; wielbiciel podrozy morskich z Ustki;
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Jan Bugen- |(1485-1558), reformator Pomorza i Danii. Studiowat na Uniwersytecic Pomor-

hagen skim w Greifswaldzie, rektor szkoty tacinskiej w Trzebiatowie, zakonnik w
klasztorze biatobockim, profesor teologii na Uniwersytecie w Wittenberdze,
Jeden z najblizszych wspotpracownikow Marcina Lutra, propagator luterani-
zmu na Pomorzu, w Danii, Szlezwiku-Holsztynie, Hamburgu i Brunszwiku.
Opracowal ordynacje koscielng i Agende, przeprowadzat pierwsze wizytacje
koscielne (w tym w Stupsku). W j. facinskim wydat jedng z pierwszych historii
Pomorza ,,Pomerani¢”, przettumaczyt Bibli¢ na dialekt dolnosaksonski.

Erwin (ur. w Stupsku 7 VII 1874 - zm. 1945), dr prawa, teoretyk prawa karnego,

Bumke przewodniczacy Najwyzszego Trybunalu Rzeszy (Reichsgericht) 1929 r., re-
prezentant Niemiec w miedzynarodowej komisji d/s wigziennictwa;

Oswald (ur. w Stupsku 25 IX 1877 - zm. 5 1 1950), brat w/w, dr med., lekarz i nauko-

Bumke wiec w zakresie psychiatrii 1 neurologii, wyktadowca i profesor uniwersytetow
we Freiburgu, Wroctawiu, Lipsku i Monachium; autor wielu prac specjali-
stycznych; w 1924 r. wezwany przez rzad Rosji bolszewickiej do $miertelnie
chorego Lenina - ze wzglgdu na swoja stawe Swietnego praktyka;

Zygfryd (ur. w Stupsku 1872), brat w/w, znany prawnik, prezes sadu w Gdansku po I

Bumke wojnie $wiat.;

Ernest Bogu- | (1620-1684), ksiaze stupski. Ostatni potomek dynastii Gryfitow. Syn Anny,

staw, von siostry ostatniego z Gryfitow ksigcia Bogustawa XIV oraz francuskiego ksig-

Croy cia Ernesta de Croy i Arschott. Wychowywany na stupskim zamku, studiowat
na uniwersytecie w Gryfii, odbyt podréz po Europie (Niemcy, Fryzja, Nider-
landy, Anglia, Wtochy;

Eduard En- | (ur. w Stupsku 1851), pisarz (powiesci, nowele), znawca i historyk literatury;

gel

Erwin Freu- |(ur. w Stupsku w 2 pot. XIX w.), dyrektor Panstwowego Astro-Fizycznego

ndlich Obserwatorium w Poczdamie i Instytutu Einsteina w Neu-Babelsberg, kierow-
nik wielu niemieckich ekspedycji naukowych badajacych zjawiska astrono-
miczne, w okresie migdzywojennym autor prac z zakresu teorii wzglednosci;

Herbert (ur. w Stupsku w 2 pot. XIX w. ?), brat w/w, wybitny chemik, wyktadowca

Freundlich |uniwersytetu berlinskiego, cztonek Cesarskiego Towarzystwa Wspierania
Nauk, wspolpracownik prof. Miethe w dziedzinie préb pozyskania ztota z
wody morskiej;

Otto Freun- |(ur. 1878 w Stupsku - zm. 1943 w Majdanku), artysta, stworzyl idee Europe;j-

dlich skiej Drogi Rzezb, ktora zaktadata ustawienie setki rzezb roznych artystow
wzdhuz tras z pdinocy na potudnie 1 ze wschodu na zachod Europy. Droga ta —
symbol wolnosci 1 pokoju — miata rozpoczynac si¢ we Francji, przebiegaé
przez Niemcy 1 Polske 1 konczy¢ sie¢ w Rosji; w Stupsku rzezba ma mie¢
ksztalt piramidy;

Werner von | (ur. w Starnicach), generalny (naczelny) kwatermistrz 5. Armii niemieckiej w

Gottberg wojnie francusko-pruskiej 1870;

Szczepan (2 V111 1888-21 X1 1942), dr weterynarii, polski dziatacz narodowy, w czasie |

Gracz wojny §wiatowej organizator tajnej organizacji polskiej na ziemi lgborsko-by-

(Grenza Ste- |towskiej (Straz Ludowa, Towarzystwa Wojackie), od 1917 powiatowy lekarz

fan) weterynarii w Leborku, organizator wiecu Polakow 1 stycznia 1919 r. w sali
koncertowej Gatha w Leborku podczas ktorej powotano Powiatowa Rade Lu-
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dowa, zbiegl do Polski, gdzie byt m.in. naczelnikiem wydziatu w Minister-
stwie Rolnictwa, 1940 otrzymal §wigcenia kaptanskie, autor prac naukowych,
w tym podrecznika z zakresu higieny migsa;

George
Grosz

(ur. w Stupsku 1893 - zm. 1959), znany niemiecki grafik, malarz, karykaturzy-
sta, zwigzany Kolejno z postimpresjonizmem, futuryzmem i dadaizmem oraz
tzw. Neue Sachlichkeit, od 1933 na emigracji w USA; krytyk zjawisk spotecz-
nych takich jak wojna czy faszyzm;

Christian
Wilhelm
Haken

(zm. w Stupsku 1791), cztonek Akademii Nauk w Berlinie, dziejopis Stupska,
prepozyt stupskiego synodu kosciota luteranskiego, tworca wielkiego ksiggo-
zbioru prywatnego; zwolennik ,,0stroznej” germanizacji liturgii koscielnej w
parafiach kaszubskich;

Stefan
Hazuka

(13 1 1882-1978), polski dziatacz narodowy, do 1920 mieszkaniec Le¢borka,
1919 przewodniczacy polskiej Powiatowej Rady Ludowej, uczestnik powsta-
nia wielkopolskiego, po II wojnie §wiatowej do Leborka wrécit jego syn Pawet
Hasuka, mechanik, wlasciciel zaktadu rzemieslniczego;

Albert He-
intze

(ur. w Nowogardzie XVIIl/pocz. XIX w.), germanista i literat, autor i wy-
dawca stownikow i leksykonow stylistyki oraz pracy pos§wieconej nazwiskom
niemieckim; 49 lat najlepszego okresu swojej tworczosci spedzit w Stupsku;

Hans
Hoffman

(zm. 1909), poeta, nauczyciel i dyrektor gimnazjum shupskiego, sekretarz ge-
neralny Fundacji Schillera w Weimarze, autor nowel 1 opowiadan z zycia XIX-
wiecznego Pomorza,;

Eugen Ferdi-
nand von
Homeyer

(11 X 1809 - zm. w Stupsku 1889), ornitolog, globtroter, odbyt m.in. podroz
naukowg wokot §wiata wraz ze znanym austriackim nastepcg tronu arcyksie-
ciem Rudolfem Habsburgiem; od 1840 r. w Stupsku; autor wielu dziet nauko-
wych z zakresu ornitologii oraz ksigzek podrézniczych;

Franz Jost

(ur. w Gardnie Wielkiej 15 1X 1887 - zm. 11 V11l 1958), ostatni niemiecki bur-
mistrz Gardny Wielkiej 1935-45, 1930-1935 sottys tamze, uczestnik I wojny
$wiat., z zawodu rybak; autor cennych zapiskdéw historycznych pt. ,,Kronika
Gardny Wielkiej”, badacz narzecza dolnoniemieckiego - plattdeutsch (i jego
gardnenskiej odmiany); zbieracz materialow leksykalnych, ktore postuzyty do
opracowania przez Friedricha Rosenfelda stownika ,,Hinterpommersches Wor-
terbuch der Mundart in Gross Garde (Kreis Stolp), auf Grund der von Franz
Jost gesammelten Materialien”;

Gustaw Frie-
drich Knak

(1806 - zm. w Duninowie 17 VII 1878), kaznodzieja, poeta, kompozytor, prace
duchownego luteranskiego zaczynat na Pomorzu, nastgpnie byt proboszczem
w berlinskim kosciele Betlejemskim, sympatyzowat z ruchem Stokera (w na-
wrocie do idealow chrze$cijanstwa upatrywat szansy na pokojowe rozwigzanie
konfliktéw); organizator ruchu misyjnego wéréd murzynéw, Chinczykow i Zy-
dow; w Duninowie (cérka byta Zong miejscowego proboszcza, ks. Karla
Preussa) organizowat wielkie §wigta misyjne;

Bronistaw
Jerzy Kost-
kowski

(ur. w Stupsku 11 IIT 1915 - zm. w Dachau 27 1X 1942), alumn Seminarium
Duchownego we Wtoctawku, ochrzczony w stupskiej parafii pw. $w. Ottona
21 III 1915 r., po ukonczeniu czterech klas szkoty podstawowej przeniost si¢ z
rodzicami do Bydgoszczy. Uwigziony podczas II wojny §wiat i osadzony w
obozie koncentracyjnym w Dachau; w 1999 r. beatyfikowany jako meczennik
przez Jana Pawtla II;
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Christian (ur. w Rumsku 1927 - zm. 2002), dziatacz polityczny i publicysta, historyk,

Graf von autor licznych prac poswigconych m.in. Pomorzu, postaci Ottona von Bi-

Krockow smarcka i historii Prus;

Szymon (ok. 1545 — 1590), duchowny, pisarz religijny, Kaszub, od 1579 proboszcz lu-

Krofey teranski w Bytowie, przettumaczyt (przed 1586) i zredagowal w j. polskim
Maly Katechizm M. Lutra. 1586 opublikowal Duchowne piesni D. Marcina
Lutra — zbior przetozonych 96 piesni niemieckich, do ktérych dodat piesni pol-
skie, modlitwy i 11 psalméw. Byty to pierwsze polskie wydawnictwa dla sto-
wianskiej ludnosci na Pomorzu;

Ewald Georg | generat armii pruskiej, wtasciciel majatku w Pomysku Wielkim; 5 VI 1841 za-

Alexander |tozyt Fundacje Charytatywng na rzecz ludzi chorych, samotnych i utomnych,

Friedrich ktora w 1889 zakonczyta budowe domu opieki w Stupsku (obecnie budynek

von Lettow |SP 1), ktéry funkcjonowat do 1940;

Johann Got- | (ur. w Smotdzinie 1729 - zm. 1776), pedagog, profesor Akademii Sztuk Pigk-

thelf Lind- |nych w Krdlewcu, syn Georga F. Lindnera, pastora smotdzinskiego, potem

ner proboszcza w Krélewcu od 1733 r.;

August von | (6 XI11 1849-XI1 1945), feldmarszatek niemiecki; podczas I wojny $§wiatowe]

Mackensen | zdotal ztamac rosyjska lini¢ oporu w Gorlicach, a w 1915 podbit Serbie, w
1916 odegrat gtowna rolg¢ w pokonaniu Rumunii; 16 XII 1908 w Stupsku od-
staniat pomnik Bliichera, stupscy huzarzy pod jego ogdlnym dowodztwem
walczyli podczas [ wojny §wiatowej, w okresie miedzywojennym mieszkat
nieopodal Leborka i byl honorowym szefem stupskiego putku huzaréw; w
1940 jako cztonek ewangelickiego Kosciota Wyznajacego potepil oficjalnie
zbrodnie Wehrmachtu na ziemiach polskich;

Eberhardt (zm. V 1969), general niemiecki; shuzbe wojskowg zaczynat w stupskim 5.

von Mac- Putku Huzaréw; w czasie Il wojny $wiatowej dowodzit 1. Armig Pancerng w

kensen walkach a Armig Radziecka 1 14. Armig we Wtloszech; utrzymywat kontakty
ze spiskowcami antyhitlerowskimi; w 1947 skazany na $mier¢ przez brytyjski
sad wojskowy, po interwencjach, m.in. papieza kar¢ zamieniono na 21 lat wig-
zienia, a po 5 latach anulowano;

Georg von | (ur. w Nozynku k. Czarnej Dabrowki - zm. 1929), generat broni z lat [ wojny

der Marwitz | swiat., tuz przed jej wybuchem Generalny Inspektor Kawalerii armii niemiec-
kiej; dowodca korpusu kawalerii w bitwie nad Marng 1914, korpusu beskidz-
kiego na wschodzie 1915 i grupy armijnej na Wotyniu 1916, potem we Francji
dowodca 2. Armii niemieckiej, w wrzesniu 1918 objat 5. Armig, W 1916 zo-
stal generat-adiutantem cesarza Wilhelma 11;

Michat (ur. 1583 w Stupsku — zm. 7 IX 1654), duchowny, pisarz religijny, studiowat

Mostnik, na uniwersytetach w Wittenberdze, Helmstedt, Jenie, Lipsku; byt nadwornym

Brigge- kaznodziejg ksiecia Filipa I, nastepnie ksigznej Erdmuty, potem ksi¢znej

mann, Pon- | Anny de Croy; byl proboszczem luteranskim w Smoldzinie, 1643 przettuma-

tanus czyl na j. polski Maty Katechizm Marcina Lutra. Przypisuje mu si¢ rowniez
wydanie Agendy wittenberskiej;

Christian (ur. w Stupsku 17 XII 1744 -zm. 18 V 1823), lekarz okulista, chirurg, genialny

Ludwig samouk, lekarz wojskowy, generalny chirurg armii pruskiej i wyktadowca chi-

Mursinna | rurgii w Berlinie, uczestnik wojny siedmioletniej (1756-1765) gdzie sam zdo-
bywat praktyke fachowa; przeprowadzil pierwsza operacj¢ usunig¢cia zmetnia-
tej soczewki oka
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Paul Nip- (ur. 1860 w Leborku — zm. 1940), inzynier, 1884 wynalazt urzadzenie do me-

kow chanicznego analizowania i syntetyzowania wybierania obrazu telewizyjnego.
Tarcze¢ Nipkowa spotyka si¢ w urzadzeniach obserwacyjnych, stosowanych do
przeszukiwania przestrzeni powietrznej w celu wykrycia samolotow i rakiet.
Ma postac tarczy metalowej wirujacej, zaopatrzonej w zespoty otworow roz-
mieszczonych rownomiernie wzdhluz linii spiralnej, przesuwajacych si¢ kolejno
przed ramka ograniczajgca obraz.

Max Pech- [(1881-1955), malarz i grafik, cztonek Die Briicke, pdzniej zatozyciel grupy

stein Neue Secession; autor kompozycji figuralnych, pejzazy, portretow, jeden z naj-
wigkszych niemieckich ekspresjonistow, po I wojnie S$wiatowej na state zwig-
zany z Leba (do 1945);

Adolf Pojda | (12 V11881 - 25 V 1942), ksiadz rzymskokatolicki, proboszcz stupskiej parafii
pw. §w, Ottona 1917-1926, polski dziatacz narodowy i plebiscytowy na Sla-
sku, prowadzit (takze w Stupsku) ozywiong dziatalnos¢ patriotyczng i spo-
teczna, glosit kazania w jezyku polskim co doprowadzito do gltosnego kon-
fliktu w Stupsku; w czasie II wojny §wiat m.in. w obozie koncentracyjnym w
Dachau;

Otto Priebe | (ur. w Stawnie 5 IX 1886 - zm, po 28 III 1945 wywieziony z Grudziagdza przez
Armi¢ Czerwong), artysta malarz, portrecista i pejzazysta, absolwent szkoly
monachijskiej, wystawiat wielokrotnie swe obrazy na wielkich wystawach
sztuki (m.in. Monachium 1938, 1940 i1 1943); dokumentalista dawnego Stup-
ska, w ktorym zamieszkat po I wojnie swiatowej (dom przy dzisiejszej ulicy
Mickiewicza 48);

Maksymilian | (ur. w Nozynie 1851), poset do parlamentu Rzeszy, sekretarz stanu d/s Alzacji

von Puttka- |i Lotaryngii; zonaty z pisarkg Alberta von Puttkamer;

mer

Robert von | (zm. 1900), wlasciciel podstupskiego Karzcina (od 1882 r.), prawnik i ekono-

Puttkamer |mista, m.in. wiceprezydent rejencji w Metzu (1874) nadprezydent prowincji
slaskiej (1877) minister wyznan religijnych (1880) posredniczyt w negocja-
cjach konczacych Kulturkampf; minister spraw wewnetrznych Prus, deputo-
wany do Reichstagu z okregu Stupsk - Lebork, 1900 nadprezydent prowincji
pomorskiej; ojciec Bernarda, inspektora policji w Szczecinie;

Dawid Ruh- | (ur. w Bydlinie 2 1 1723 - zm. 11 V 1798 /czy 1796/), profesor filologii i histo-

nke (Ruhn- | rii powszechnej Uniwersytetu Lejdejskiego, przyjaciel Emmanuela Kanta;(wy-

ken, Ruhn- | chowywat si¢ w Zimowiskach pod Ustkg od 1724; mawiat o sobie, Ze jest
kenius) stupszczaninem.

Friedrich (1768 — 1834), wybitny teolog luteranski, filozof, przybyt do Stupska i przeby-

Ernst Daniel |wat tu czasowo w okresie wojen napoleonskich; wypowiadat si¢ (m.in. w 1802

Schleierma- |r.) w sprawie jezyka liturgii dla Kaszubow, byt jednym z inicjatorow Unii po-

cher miedzy Ko$ciotami ewangelickimi w 1817 r.;

Max Schme- [ (28 IX 1905-2 II 2004), znany pig¢sciarz niemiecki, bokserski mistrz wszech-

ling wag Niemiec, Europy i $wiata; od 1937 wtasciciel majatku ziemskiego Poni-
kiel koto Kepic; w czasie wojny utrzymywal kontakty z oficerami spiskuja-
cymi przeciwko Hitlerowi, udzielat pomocy Zydom;

Hans Schra- | (ur. w Stupsku 1869), dr filozofii, znany archeolog, uczestniczyt w pracach

der wykopaliskowych na Akropolu (wraz z Dorpfeldem) 1 w Azji Mniejszej; dy-

rektor cesarskich zbiorow antykow w Wiedniu;
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Joachim (1930-1998), organista, dyrygent choréw i kompozytor niemiecki; wspotinicja-

Schwarz tor renowacji zabytkowych organow stupskiego kosciota zamkowego (pw. $w.

KMD Jacka); ze swoimi chérami m.in. w Austrii, Szkocji, Anglii, Danii, Polsce (od
1991 wielokrotnie w Stupsku); w 1962 r. skomponowal m.in. tréjjezyczny (po
polsku, niemiecku, angielsku) kanon ,,Wyjscie i wejscie”; byt dyrektorem In-
stytutu Muzycznego w FaBBbergu; 1997 ukazaly si¢ jego wspomnienia przepo-
jone watkami religijnymi zatytutowane Storice wschodzi na Wschodzie. Zawart
W niej swoje wspomnienia z dziecinstwa, mtodosci, studiow muzycznych i
teologicznych oraz zrelacjonowal powojenne podrdze na Pomorze;

Karl Fried- | (ur. w Wargowie), uczestnik wielu bitew w wojnach napoleonskich od 1807 po

rich Selasin- | 1815 rok, szef sztabu VIl Korpusu Armijnego w 1825, w 1848 r. Deputowany

sky do Niemieckiego Zgromadzenia Narodowego (Parlamentu) we Frankfurcie;

Heinrich von | (ur. w Stupsku 7 I 1851 - zm. 8 IV 1897 w Berlinie), poliglota, generalny

Stephan pocztmistrz 1l Rzeszy, inicjator §wiatowego Zwigzku Pocztowego i tworca
kartki pocztowej; autor prac naukowych m.in. w dziedzinie geografii gospo-
darczej 1 handlu $wiatowego; poeta; 20 X 1879 otwieral gmach wzorcowej dla
catych Niemiec poczty przy obecnej ul. Lukasiewicza w Stupsku;

Berthold dyrektor szkoty w Stupsku, stawny szachista, wspotautor wydanego w 1865 r.

Suhle w Berlinie dzieta ,,Najnowsza teoria 1 praktyka gry w szachy”;

Samuel To- | (3 X1 1765 — ok. 1845), duchowny, pisarz religijny; nauczyciel w szkole tacin-

maszczyk skiej w Krolewcu, od 1791 rektor szkoty garnizonowej w Grudziadzu, od 1792

Thomasius | proboszcz w Pomysku Wielkim, gdzie prowadzit ozywiona dziatalno$¢ dusz-
pasterska i oswiatowa w jezyku i duchu polskim, 1810 — 1815 proboszcz lute-
ranski w Smoldzinie, a nastgpnie w Salinie, gdzie przeciwstawiat si¢ dyskry-
minacji polszczyzny i germanizacji Kaszubdw; byt najofiarniejszym obroncg j.
polskiego na Pomorzu w XIX w.; wszystkie jego prace sptongty podczas ostat-
niej wojny;

Rudolf Vir- |[(1821-1902), anatom, patolog, antropolog; prof. Uniwersytetu w Wiirzburgu,

chow dyrektor Instytutu Patologii w Berlinie, cztonek Akademii Umiejetnosci;
wspottworca nowoczesnej patologii, dat anatomopatologiczng charakterystyke
wielu chorob, m.in. biataczki;

Christian P. | znany historyk Pomorza Zachodniego, nauczyciel Szkoty Kadetow w Stupsku,

Woutstrack |[dokad przybyt w 1787 r., tworca liczacej ok. 5 tys. woluminow biblioteki pu-
blicznej (na bazie ksiegozbioru przejetego po Hakenie), istniejacej do 1794 r.;

Johann Da- | (26 VIII 1759 - 4 X 1850), generat i feldmarszatek pruski, bohater niemieckich

vid Ludwig |,,wojen wyzwolenczych” 1813-1815; on zapoczatkowat ten okres w dziejach

Yorck von | Prus i Niemiec XIX w., podpisujac w grudniu 1812 r. tajng konwencje prusko-

Wartenburg |rosyjska w Taurogach (z Johannem von Diebitschem, pézn. Iwanem Dybi-

Graf czem, ze strony rosyjskiej), o zaprzestaniu walk z Rosjanami; syn Davida Jo-
nathana von Yorck z Rowow 1 wnuk tamtejszego pastora Johanna z kaszub-
skiego rodu Jarkow - Jarcken;

Jan Zieja (1897-19 X 2001), duchowny rzymskokatolicki, uczestnik wojny polsko-bol-
szewickiej, kapelan Komendy Gtownej AK 1 Szarych Szeregow, od 29 V 1945
w Stupsku w parafii §w. Ottona, inicjator odstonigcia 15 IX 1945 pierwszego
w Polsce Pomnika Powstancow Warszawy; 1946-1947 w parafii Wytowno
tworzy Uniwersytet Ludowy; od 30 wrze$nia 1947 proboszcz stupskiej parafii
sw. Rodziny; 1948 wrécit do Warszawy.
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Imig, nazwi-

Podstawowe informacje

sko
Heinrich Eu- | (31 VIII 1925 w Noskowie-1 VI 1998), artysta plastyk, ukonczyt Berlinska
gen von Zit- | Szkote Sztuk Pigknych; uprawiat malarstwo, grafike, rzezbe; wystawial w
zewitz wielu krajach $wiata, w tym takze w Polsce; ojciec Lisawety von Zitzewitz,

dyrektorki Akademii Europejskiej w Kulicach;

Jan Wild,
historyk, regionalista, dyrektor SP 9 Stupsk
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Rozmowa z Andrzejem Kaczmarczykiem, Sekretarzem Miasta Stupska

Szansa i przysztosé dla mtodych ludzi...

Czy znasz swoich samorzgdowcow? — z takim zamiarem zostalo zorganizowane spotkanie
,,mtodych reporterow” kl. Ill ,,k” Gimnazjum Nr 5 w Stupsku z sekretarzem miasta Stupska
panem Andrzejem Janem Kaczmarczykiem.

Seria spotkan z ciekawymi ludzmi to mozliwosé, z jakiej korzystamy, wyciggamy wnioski i zdo-
bywamy dodatkowe doswiadczenia.

Korzystajqc z uprzejmosci samorzqdowca, ktory wygospodarowat dla nas troche czasu mogli-
smy dowiedzie¢ sie o charakterze i szczegotach pracy Urzedu Miejskiego w Stupsku.

OM: Na stronie internetowej znajduje si¢ panski zyciorys i juz do$¢ duzo o Panu wiemy.
Prosze jednak powiedzie¢ nam, czy praca u Urzedzie jest tym co pan chcial osiagnaé¢ w
Zyciu.

W Ratuszu pracuj¢ od 2000 roku. Praca w urzedzie na pozor moze wydawac si¢ monotonna,
ale nie jest nudna. To ciaggle spotkania, narady, nowe ustawy, przepisy - z takimi sprawami
ciggle obcuj¢. Podejmuje wiele decyzji samodzielnie oraz stuz¢ pomoca innym urzgdnikom w
ramach moich kompetencji. Taki charakter pracy mi odpowiada.

FP: Co mysli Pan na temat powstania wojewodztwa Srodkowopomorskiego? Czy jest
szansa na jego powstanie.

Sadze, ze jest to mato prawdopodobne. Chociaz gdyby powstato, mieliby$my lepszy dostep do
finans6w publicznych. Obecnie, chcagc wspomoc np. szpital lub inng placowke, musimy ubie-
ga¢ si¢ o fundusze z oddalonego o 100 km Gdanska, ktory nie dostrzega wszystkich potrzeb
naszego regionu. Blizsze potozenie miasta wojewddzkiego umozliwitloby nam korzystniejsze
zagospodarowanie posiadanych funduszy oraz wigksza swobod¢ w zaspokajaniu potrzeb inwe-
stycyjnych regionu.

MS: Czy prawda jest, ze gdyby powstalo to wojewodztwo, byloby ono najbiedniejsze?
Nie, to nie jest prawda.

MH: A czym zajmuje si¢ urzednik w naszym Ratuszu?

W naszym Ratuszu jest ponad 300 urzgdnikéw obstugujacych 100 tysiecy mieszkancow. Mimo
pozorow urzad nie jest wytworniag makulatury, a praca urzednika nie konczy si¢ na przekltadaniu
papieréw z jednej potowy biurka na drugg. Za kazdym dokumentem stoi cztowiek, dlatego
urzednik zobowigzany jest rozwiaza¢ problem, z ktorym zgtasza si¢ petent. W zaleznos$ci od
stopnia trudnosci 1 zlozonosci poruszanego problemu sprawy rozpatrywane sa w okreslonym
przez przepisy czasie.

PD: Czy zgadza si¢ Pan ze stwierdzeniem, Ze media sa czwarta wladza?

Uwazam, ze media nie s3 wolne od stronniczos$ci. Sa podporzadkowane pieniadzu. Sprzyjaja
one wladzy, jak rowniez wytykaja jej wiele btedow...

OM: Z wyksztalcenia jest Pan historykiem. Czy wyniesiona ze studiow wiedza jest w jaki$
sposob przydatna na zajmowanym stanowisku?

Historia jest wiedzg bardzo ogdlng. Wiem, co dziato si¢ na ziemiach Stupska, a to przydaje si¢
przy realizacji nowych inwestycji. Natomiast studia - one sg dobrg baza do rozwoju osobistego
cztowieka, do ksztaltowania wlasnej osobowosci oraz §wiatopogladu. Kontakty oraz znajomo-
Sci zdobyte podczas studidéw pozwalaja na poszerzenie horyzontow, poznanie innych pogladow
1 tym samym uksztattowanie swojej osobowosci. Cztowiek staje si¢ ,,elastyczny”. A wiedza...,
ona ciggle procentuje. Nawet nie wiemy, kiedy moze si¢ przydac, ale zawsze warto jg miec.
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FP: Kim chcial Pan zosta¢, gdy byl Pan w naszym wieku?

Moim pierwszym marzeniem byto zosta¢ pilotem - prawie to osiggnatem. Rozpoczatem i ukon-
czytem szkote lotnicza w Deblinie. Jest to dla mnie powdd do dumy, jednak niespetnionym
marzeniem jest latanie samolotami, oczywiscie w charakterze pilota.

PD: Czy Urzad Miejski ma jakies plany dotyczace zatrzymania mlodziezy w Shupsku?
Tak. Mlodzi ludzie majag mozliwosci rozwoju 1 dalszego ksztatcenia si¢ w Stupsku. Oprocz
Pomorskiej Akademii Pedagogicznej na terenie miasta znajduja si¢ filie szkot: Politechniki Ko-
szalinskiej, Wyzszej Szkoty Technicznej w Warszawie, Akademii Marynarki Wojennej w
Ustce, Wyzszej Szkoty Humanistycznej w Lodzi, Wyzszej Szkoty Agrobiznesu w Warszawie.
Bez wzgledu na oferte edukacyjng i range Uczelni, uwazam, ze wazna jest indywidualna praca
studenta nad sobg i wiedzg zdobyta w trakcie studiow. Korzystamy tyle na ile jesteSmy w stanie
zainwestowa¢ w siebie - bedzie to procentowalo w przysztosci. Biorgc pod uwage polityke
naszego miasta, na pierwszym miejscu znajduje si¢ gospodarka. W najblizszym czasie po-
wstang nowe osrodki rekreacyjne, jak np. aqua park (w okolicach ulicy Grunwaldzkiej przy
wyjezdzie na Ustke), kregielnia. Istnieje projekt i mysle, ze i potrzeba spoteczna rozbudowy
teatru. Jesli beda to inwestycje prywatne, miasto bedzie wspierato ich budowe (kupno terenu,
sprzedaz, kredyty)

MS: Czy sa planowane wi¢ksze inwestycje w najblizszym czasie?

Na terenie Stupska znajduje si¢ Skania, ktéra ma w naszym mies$cie gldwna siedzibe na skalg
Europy i zdobywa nowych inwestorow. Jesli Skania bedzie si¢ rozwijala, to w miescie przybe-
dzie wiele miejsc pracy. Dla miasta to ogromna szansa i przyszto$¢ dla mtodych ludzi.

Rozmawiali uczniowie kl. 3K Gimnazjum Nr 5 w Stupsku:

Aleksandra Mikolajczyk, Piotr Domanski, Filip Pietruszewski, Mateusz Setnik
wraz z wychowawcg Halina Krupa
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RECENZJE, OMOWIENIA

Adele Faber, Elaine Mazlish, Jak mowié, Zeby dzieci uczyly sie w domu i w szkole, Wyd.
Media Rodzina of Poznan 1998, ss. 223.

Anna Gardzielewska
Jak mowic¢?

Ksigzka Jak mowic, zeby dzieci uczyly sie w domu i w szkole, to pozycja, ktdrg powinien
przeczyta¢ kazdy nauczyciel, pedagog i rodzic. Wskazuje ona bowiem metody porozumiewania
si¢ z dzie¢mi w sytuacjach problemowych zaréwno w szkole, jak i w domu.

Wsrod wielu istniejacych na rynku materiatow na temat metod wychowawczych
ksigzka ta wyrdznia si¢ zdecydowanie nowym spojrzeniem na te zagadnienia, jak i jasna, przej-
rzysta forma. Metody w niej przedstawione kazg inaczej spojrze¢ na ucznia, pomagajg lepiej
zrozumie¢ siebie, swoje odczucia w stosunku do podopiecznych oraz ich samych. Lektura ta
uswiadamia, jak wielkie znaczenie maja nasze stowa. Uczy odroznia¢ stowa, ktére demorali-
zuja, prowokuja i uniemozliwiaja dziecku myslenie i koncentracje¢ od stoéw dodajacych odwagi,
zachecajacych do wspolpracy i samodyscypliny, pobudzajacych naturalne pragnienie uczenia
si¢ 1 samodzielnosci.

W swojej ksigzce Amerykanki stworzyly przejrzysty zbior zasad jak mowié, zeby dzieci
si¢ uczyly. Przedstawily konkretne przyktady zachowan i przede wszystkim jezyk, ktory jest
tak wazny w procesie nauczania. Pokazaty, jak stworzy¢ klimat emocjonalny, w ktorym
dziecko bedzie moglo otworzy¢ si¢ na nowe i nieznane rzeczy; jak sktoni¢ dziecko do odpo-
wiedzialnosci, jak pomoc mu uwierzy¢ w siebie.

Zdecydowanie bardzo mocng strong ksigzki jest przejrzysta forma. Narratorka jest
mloda nauczycielka, ktora usituje znalez¢ najlepsze metody porozumiewania si¢ z uczniami.
Jej doswiadczenia w pracy pedagogicznej sa odbiciem doswiadczen wszystkich nauczycieli.
Narracja wzbogacona jest rysunkami, ktore w formie komiksu ukazuja nam zte 1 dobre metody
wychowawcze stosowane w szkole 1 w domu oraz ich skutek. Rysunki przytaczajg dostowny
jezyk wychowawcow i1 uczniow.

Ksigzka podzielona jest na osiem rozdziatéw. Dowiadujemy si¢ z nich kolejno: jak ra-
dzi¢ sobie z uczuciami uczniéw, ktore przeszkadzaja w nauce, jak zacheci¢ dzieci do wspol-
pracy, o putapkach stosowania kar, jak wspolnie rozwigzywaé problemy i rozbudza¢ tworczy
zapatl dzieci, jak uwolni¢ dziecko od narzuconej mu roli, jak chwali¢ 1 krytykowaé. Jeden z
rozdzialdéw poswiecony jest partnerskiej relacji rodzice — nauczyciel. Wszystkie rozdzialy sg
zbudowane wg jednego schematu. Przedstawiona jest konkretna problemowa sytuacja, w ktorej
znalazta si¢ nauczycielka — narratorka, np. uczniowie uwazaja, ze czytanka jest gtupia i nie chca
pracowac. Opisane sg mozliwe reakcje dzieci i nauczycielki przy zastosowaniu ztych i dobrych
stow. Nastepnie w postaci komiksow zobrazowane zostajg jeszcze raz nieodpowiednie i odpo-
wiednie metody wychowawcze, opatrzone dodatkowo jasnych hastem — zasada, np. zamiast
rozsadnie przekonywac 1 thumaczy¢, daj dziecku w fantazji to, czego nie moze mie¢ naprawdg.

Na zasadzie $ciggawki — szybkiego przypomnienia, wszystkie najwazniejsze idee roz-
dziatu zestawione sg w punktach wraz z krotkimi przyktadami. W kazdym rozdziale znajduja
si¢ rowniez odpowiedzi na pytania nauczycieli i rodzicéw dotyczace mozliwych metod wycho-
wawczych. Na koniec relacje nauczycieli i rodzicow z przyktadowych sytuacji, w ktorych za-
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stosowali oni ukazane w ksigzce metody oraz skutek, jaki one odniosty. Sg to autentyczne re-
lacje nauczycieli, pedagogdw, psychologdw i rodzicéw, zebrane przez autorki przez lata pracy
wychowawczej.

Oczywiscie, nalezy zdawac sobie sprawg, ze nie ma idealnych rozwigzan, uniwersal-
nych dla kazdego ucznia i nauczyciela. Jednakze ksigzka Jak mowic, Zeby dzieci si¢ uczyty jest
niezastgpiona, bo uswiadamia nam sit¢ naszych stow 1 uczy, jak nie popetnia¢ bledow na przy-
ktadach sytuacji codziennych. Uczy, jak méwié, by rozwigzywac nieporozumienia poprzez
uczciwg, petng szacunku rozmowe.

W dzisiejszych ,,agresywnych” czasach metoda porozumiewania si¢ oparta na szacunku
1 zrozumieniu jest jedynym sposobem, by wychowa¢ dziecko na odpowiedzialnego cztowieka
a jednoczesnie, by utatwic¢ sobie i uczniom funkcjonowanie w szkole i w domu.

Publikacja poznanskiego wydawnictwa odwotuje si¢ bezposrednio do doswiadczen kaz-
dego nauczyciela i rodzica, na wielu przyktadach uczy, jak pomoc dziecku i sobie. Zmusza do
krytycznego spojrzenia na stosowany jezyk i metody, jakimi postlugujemy si¢ w stosunku do
dzieci. Dlatego warto ja przeczytac.

Anna Gardzielewska,
nauczyciel religii Gimnazjum nr 5 w Stupsku

Beata Gradzka, Jan Wild, Zeszyt do informatyki ucznia Szkoly Podstawowej nr 9 w Stupsku,
»Biblioteka Dziewiatki” Nr 4, Wyd. Szkola Podstawowa nr 9, Stupsk 2006, ss. 32

Danuta Nowakowska

Bardzie] samodzielna praca

Zeszyt do informatyki ucznia szkoty podstawowej nr 9 w Stupsku jest drugim zeszytem
¢wiczen (obok zeszytu na lekcje wychowawcze) przygotowanym przez nauczycieli stupskiej
Szkoty Podstawowej nr 9, wspomagajgcym — w tym wypadku — prace z uczniem klasy szoste;.

Catos¢ sktada si¢ z wprowadzenia, szeSciu rozdzialow i co jest wazne zostawiono miej-
sce na notatki wlasne ucznia. Wprowadzenie zawiera informacje przygotowujace do korzysta-
nia z Zeszytu do informatyki.

W rozdziatach: Technika komputerowa w Zyciu cztowieka i Praca z komputerem zada-
nia. skierowane sa na bezpieczenstwo postugiwania si¢ urzagdzeniami komputerowymi, wyko-
rzystaniem ich w naszej szkole oraz zachowywaniem wilasciwego porzadku przy zapisywaniu
prac w osobistych folderach ucznia.

Zadania z rozdziatow: Praca z programem graficznym, Pisanie, Obliczenia w arkuszu
kalkulacyjnym, Strony WWW wymagaja od ucznia umiejetnosci praktycznego wykorzystania
zdobytej wiedzy w klasach mtodszych. Gtéwnym celem ¢wiczen jest doskonalenie samodziel-
nej pracy ucznia. Konstrukcja zadan zmusza go do czytania polecen ze zrozumieniem, niejed-
nokrotnie do wyszukania informacji w Internecie lub innym Zrédle informacji oraz wykorzy-
staniem jej w praktyce. Nie zapomniano takze o manualnej sprawnosci ucznia w postugiwaniu
si¢ programem graficznym, edytorem tekstu oraz arkuszem kalkulacyjnym.

Obok polecen znajduja si¢ symbole, ktore jak wskazuje wprowadzenie, zachgcaja
ucznia do wykorzystania odpowiedniej techniki do wykonania danego zadania. Przyktadowo,
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gdy uczen zauwazy narysowany dlugopis, powinien prace wykona¢ w Zeszycie ¢wiczen, gdy
za$ rysunek komputera pracuje przy ,,pececie”.

Wedhug mnie praca zastuguje na uznanie. Jako nauczycielka informatyki, uczaca grupe
dziewczat z klasy szoOstej z wykorzystaniem Zeszytu, widze bardziej samodzielng prace uczen-
nic, zmniejszyta si¢ ilos¢ zadawanych pytan, zachowany jest porzadek w zapisach. Uczennice
chetniej na lekcjach pracuja, gdyz zadania sg r6znorodne, ciekawie skonstruowane, czytelne a
ilustracje i zdj¢cia dodajg uroku szacie graficznej, za$ kolorystyka przypomina o marynistycz-
nych tradycjach Szkoty Podstawowej nr 9 w Stupsku.

Danuta Nowakowska,
nauczyciel matematyki i informatyki SP 9 w Stupsku
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ROZMAITOSCI

Jakub Kazimierski

Losos atlantycki

Ryby sa kreggowcami doskonale przystosowanymi do zycia w wodzie. Ryby stanowia
ok. 53% wspotczesnie zyjacych kregowcow. Na §wiecie zyje ok. 21,5 tys. a w Polsce 120 ga-
tunkow. Dorzecze Stupi zamieszkuje 27 gatunkow. Bliskos$¢ Baltyku sprawia, Ze mimo istnie-
nia wielu barier hydrotechnicznych, rzeki Parku sg licznie odwiedzane przez ryby wedrowne:
tososie atlantyckie, trocie wedrowne a takze blisko spokrewnione z rybami pierwotne krggowce
- minogi rzeczne. Lososie i trocie 0siggaja pokazne, a nawet rekordowe rozmiary. Ich wielkos¢
moze dochodzi¢ do metra dtugosci 1 wigcej, a waga do kilkunastu kilogramoéw. Sa one cenio-
nym obiektem potowdéw wedkarskich. Stosunkowo czyste, chtodne i dobrze natlenione wody
rzek sa siedliskiem pstragoéw potokowych, lipieni, glowaczy biatopletwych, a takze objetych
ochrong gatunkowg strzebli potokowych i minogéw strumieniowych.

Systematyka
Kroélestwo: Zwierzeta
Typ: Strunowce
Podtyp: Kregowce
Gromada: Ryby
Rzad: Lososioksztattne
Rodzina: Lososiowate
Rodzaj: Losos$
Gatunek: Loso$ atlantycki
Loso$ atlantycki Salmo salar

Dwusrodowiskowy gatunek z rodziny tososiowatych, Ma wydluzone ciato o waskim
trzonie ogonowym, stosunkowo matg glowa o spiczastym pysku z szeroko wycietym otworem
gebowym. Ubarwienie zmienne w zaleznos$ci od okresu zycia. Mtode osobniki do 15 cm dtu-
gosci, swym ubarwieniem, z ciemnymi plamami 1 czerwonymi punktami, przypominaja pstragi
potokowe. Lososie Zyjace w morzu maja ciemne pi¢tna na gtowie i srebrne boki. W okresie
tarta na bokach pojawiajg si¢ czerwone i czarne punkty, a brzuchy samcow przybieraja kolor
czerwony. Maksymalna dtugos¢ ciata to 150 cm, przy wadze do 40 kilogramow. t.oso$ atlan-
tycki wystepuje w wodach przybrzeznych Morza Biatego, Morza Polnocnego i Battyku. W
Polsce uznany za gatunek wymarty. Dzi$§ powraca do rzek dzieki zarybieniem.

Dlaczego chronimy ryby lososiowate?

Tro¢ wedrowna oraz odtworzony w naszym kraju toso$ atlantycki sg3 w Stupi najcen-
niejszymi przyrodniczo i gospodarczo gatunkami ichtiofauny. Wystepujace od wiekow natu-
ralne populacje tych ryb podlegaty odtowom gospodarczym, a rybactwo tososiowe 1 trociowe
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byto istotnym czynnikiem ksztattujacym dochody nadrzecznych miast i wsi. Rowniez dzisiaj
morskie rybactwo przybrzezne w znacznej mierze bazuje na tych gatunkach, ktorych rola -
wobec regresji populacji dorsza - wcigz wzrasta. Gatunki te maja olbrzymie znaczenie wedkar-
skie, w oparciu o nie rozwija si¢ turystyka, majaca szans¢ stac si¢ coraz istotniejszym elemen-
tem dochodéw regionoéw, gdzie ryby te wystepuja. Ryby wedrowne sg takze bardzo istotnym
czynnikiem wzbogacajagcym roznorodnos$¢ biologiczng naszych rzek i strumieni, sg waznym
elementem ekologii wod ptynacych.

Niestety na skutek licznych zagrozen wiele z nich uleglo zagladzie (foso$) lub powaz-
nemu ograniczeniu liczebnosci (tro¢). Oba te gatunki sg dzisiaj zalezne od czynnych dziatan
ochronnych, do ktorych zaliczy¢ mozna m.in.: sztuczny wychdw, zarybienia, ochron¢ wod
przed zanieczyszczeniami oraz klusownictwem rybackim.

W ostatnich latach po udanej restytucji tososia coraz wigksza wage przywiazuje si¢ do
zapewnienia mozliwos$ci naturalnego rozrodu tych anadromicznych ryb. Skoncentrowanie si¢
na ochronie naturalnego tarta ma wiele zalet:

* uniezaleznia w wigkszym stopniu wystepowanie cennych gatunkoéw od dziatalnosci

cztowieka,

= zapewnia uporzadkowanie puli genowej populacji, co jest szczegolnie wazne wobec
zjawiska ,,domingu”, powszechnego u opisywanych gatunkow,

» zapewnia przetrwanie najsilniejszym i najlepiej przystosowanym osobnikom, ktore
po osiagnigciu dojrzatosci sg nosnikiem najbardziej warto$ciowego materiatu gene-
tycznego,

* w odpowiednich warunkach skuteczno$¢ naturalnego tarta moze doréwnaé ilo-
sciowo rozrodowi sztucznemu,

= tarliska tososi i troci moga by¢ prawdopodobnie wykorzystane przez inne cenne ga-
tunki litofilne (lipien, strzebla potokowa, minogi) przyczyniajac si¢ do zachowania
réznorodnosci biologiczne;.

Warta szczegdlnej ochrony jest zwlaszcza populacja troci z dorzecza Stupi. Po bada-
niach genetycznych tarlakow z 6 rzek w Polsce (Wista, Drweca, Stupia, Wieprza, Parseta,
Rega) jedynie trocie ze Stupi roznity si¢ wyraznie od 5 pozostatych populacji, ktorych swoiste
cechy genetyczne zostaty ,,zepsute” niewlasciwymi zarybieniami
Co zagraza rybom lososiowatym?

Podstawowym przyczynami postepujacego ustepowania ryb wedrownych w wodach
srodladowych s3:

= zabudowa hydrotechniczna rzek uniemozliwiajaca rybom dostep do tarlisk oraz
zmieniajgca warunki siedliskowe,

* nadmierne odlowy i rozpowszechnione ktusownictwo.

» wykonywanie wszelkich prac w korycie (np. poglebianie, wybieranie zwiru) w okre-
sie tarta zwlaszcza gatunkow reofilnych, gdyz dziatalnos¢ ta niszczy gniazda oraz
ikre 1 narybek

* wycinanie nadbrzeznych drzew i wylesiania brzegow wod.

= usuwanie powalonych drzew i prostowania koryt rzek.

* Jokalizacja nowych hodowli ryb lososiowatych w dorzeczu Stupi.

Jakub Kazimierski,
pracownik naukowy Parku Krajobrazowego ,,Dolina Stupi”
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Jakub Kazimierski

Ropucha szara

Plazy

W Polsce zyje 18 gatunkdéw ptazoéw i obecnie wszystkie podlegaja ochronie $cistej. Trzy
gatunki — traszka grzebieniasta, traszka karpacka i zaba zwinka, wpisane zostaly do ,,Czerwonej
ksiegi zwierzat Polski”, a cztery kumak nizinny, kumak gorski, traszka grzebieniasta traszka
karpacka zostaly uznane za szczeg6lnie cenne w catej europie 1 umieszczone w Dyrektywie
Siedliskowej Unii Europejskiej.

Na obszarze Parku Krajobrazowego ,,Dolina Stupi” ptazy
znalazly znakomite warunki rozwoju w krajobrazie obfitujacym w
rozlegle tereny podmokte i r6znorodne zbiorniki wodne - stano-
wigce czesto dogodne miejsca dla ich rozrodu. Sposrdéd wszyst-
kich zyjacych w Polsce na obszarze Parku stwierdzono 11 gatun-
kéw. Plazy ogoniaste, grzebiuszkowate oraz ropuchy prowadza
nocny tryb zycia. Sa wsrdd nich traszka zwyczajna i grzebieniasta,
drobna grzebiuszka ziemna zwana huczkiem, pozyteczna ropucha
szara i niezwykla ropucha paskowka, ktora jest najmniejsza (8 cm)
i najrzadziej spotykang ropuchg w Polsce. Zaby trawna i moczarowa nalezg do tzw. ,,zab bru-
natnych”. Preferuja §rodowiska ladowe, w wodzie przebywaja tylko w okresie godowym. Na-
tomiast zwigzane przez cate zycie ze srodowiskiem wodnym zaby jeziorkowa i wodna nalezace
do ,,zab zielonych”.

Systematyka
Krolestwo: Zwierzeta
Typ: Strunowce
Podtyp: Kregowce
Gromada: Plazy
Rzad: Bezogonowe
Rodzina: Ropuchowate
Rodzaj: Ropucha

Ropucha szara Bufo Bufo

Najwigksza i najpospolitsza ropucha krajowa, dorasta do ponad 12 cm dtugos$ci. Goduje
od konca marca do kwietnia. Prowadzi ladowy 1 nocny tryb zycia. W Polsce i na Pomorzu
gatunek pospolity, jednakze jego liczebno$¢ wykazuje tendencje spadkowa na calym areale z
przyczyn identycznych jak w przypadku traszek. W latach 1995-99 w granicach PKDS nalezata

39



do ptazoéw pospolitych, spotykanych na catym obszarze, jednakze nigdzie (za wyjatkiem zbior-
nika w Lysomicach) nie byta zbyt liczna - w zbiornikach wodnych spotykano wowczas do kil-
kudziesieciu osobnikow.

Dlaczego chronimy plazy?

1. Bardzo niewielka liczba gatunkow ptazéw wystepuje w Polsce. Na §wiecie zyje wspodicze-
$nie okoto 4460 gatunkow, a w kraju tylko 18. W przypadku tak nielicznej grupy gatunkéw
istnieje powazne niebezpieczenstwo ich wyginigcia.

2. Do ochrony biordznorodnosci gatunkowej zobowigzuje nas Konwencja o Roznorodnosci
Biologicznej, podpisana przez Polsk¢ w roku 1992, a ratyfikowana w 1993.

3. Prawo polskie chroni r6znorodnos¢ biologiczng, m.in. dzigki ochronie gatunkowej zwierzat.
Na mocy Rozporzadzenia Ministra Srodowiska wszystkie gatunki ptazoéw krajowych sa objete
Scista ochrong gatunkowa. W stosunku do przedstawicieli gatunkéw chronionych zabrania si¢
m.in. ich zabijania, odtowu, okaleczania itp.

4. Sg zwierzetami pozytecznymi, gtownie dlatego, ze utrzymuja w ryzach liczebnos¢ populacji
réznych stawonogow, a w szczegolnosci -owadoéw. Wraz z ptakami, nietoperzami i mrowkami
sa sprzymierzencem cztowieka w ,,walce” ze ,,szkodliwymi” owadami, §limakami i gryzo-
niami.

Co zagraza plazom?

Miejsca rozrodu wszystkich gatunkow wystepujacych w Polsce sg zagrozone, zanikaja
na skutek: silnej antropopresji (osuszanie, zasypywanie, zatruwanie niewielkich $rodpolnych i
srodlesnych zbiornikoéw wodnych - ostoi godowych ptazéw), oddzialywania czynnika natural-
nego - sukcesji roglinnosci, co jest grozne glownie dla niewielkich zbiornikow wodnych.

W siedliskach ladowych wszystkie gatunki sg zagrozone na skutek:

» tworzenia rozlegtych monokultur na polach uprawnych, na ktérych brakuje kry;jo-

wek, a przebywajace na nich zwierzeta sg niszczone przez maszyny rolnicze,

= tworzenia rozlegtych monokultur lesnych, gléwnie sosnowych, ktérych ptazy uni-

kaja,

= stosowania $Srodkdw ochrony roslin (delikatna skora nie chroni ptazéw przed zwigz-

kami chemicznymi, a w organizmach kumuluja si¢ zwigzki chemiczne po zjedzeniu
podtrutych nimi bezkrggowcow).

W okresie migracji wiosennych oraz w okresie letnim bardzo liczne osobniki ging pod
kotami samochodéw na szosach biegnacych w poblizu ich ostoi godowych.

Sytuacja ptazow w Parku Krajobrazowym ,,Dolina Stupi” jest odzwierciedleniem sytu-
acji tych zwierzat w calym naszym kraju. W granicach Parku, pomimo podejmowanych staran
Dyrekeji, nie utworzono dotychczas ani jednego uzytku ekologicznego, chronigcego ich siedli-
ska, pomimo iz w drugiej potowie lat 90. XX w. dla ponad dwudziestu obiektow zapropono-
wano takg forme¢ ochrony powierzchniowej, w celu zabezpieczenia miejsc ich rozrodu.

Jakub Kazimierski,
pracownik naukowy Parku Krajobrazowego ,,Dolina Stupi”

Jolanta Puchalska

Program kétka ortograficznego

Koétko ortograficzne ma na celu doskonalenie wiadomosci i umieje¢tnoscei ortograficz-
nych ucznidéw klas trzecich oraz przygotowywanie do konkursow w dziedzinie edukacji polo-
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nistycznej. Program przeznaczony jest do realizacji na jednej, dodatkowej godzinie zaj¢¢ poza-
lekcyjnych w tygodniu. Moze by¢ wykorzystywany do utrwalania wiadomosci z dzie¢mi na

zajeciach zespolu wyrownawczego.

Zagadnienie szczegélowe

Sposob realizacji

I. Wielka litera w tytutach utworéw,
ksiazek, czasopism.

Zagadki rysunkowe, np. co to za bajka? Jaka to
lektura? - odgadywanie i zapisywanie tytutu —
praca w grupach (praca z edytorami tekstu i pro-
gramami graficznymi np. Point)

II. Pisownia wyrazow wyjasnionych
(motywowanych) ortograficznie. Wy-
razy z é, rz, Z (wykorzystanie zmienno-
$ci form 1 wyrazéw pokrewnych)

Gry i zabawy ortograficzne (z wykorzystaniem

dostepnego oprogramowania edukacyjnego), ta-

kie jak:

e krzyzowki, rebusy ortograficzne,

e rozpoznawanie par stow, w ktorych nastepuje
wymiana, np. é nao, e, a;rznar;znazz dz
h, g

¢ uzupelnianie wyrazo6w odpowiednig literg itp.

IIT . Pisownia wyrazow nie wyjasnio-
nych (nie motywowanych) ortograficz-
nie.

H, 6, 1z, z niewymienne

1. Tworzenie i uzupetianie wyrazéw sylabami
lub literami na podstawie wzorca stuchowego.
2. Opracowanie zestawOw stow ,,do zapamigta-
nia” — wyjatkow

3. Wykonanie ilustrowanych slowniczkéw orto-
graficznych przy pomocy programoéw graficz-
nych.

4. Tworzenie grup wyrazowych zwigzanych po-
krewienstwem etymologicznym i opartych na
tym samym rdzeniu.

5. Grupowanie wyrazow zawierajacych ten sam
program ortograficzny.

6. Zestawianie synonimow 1 antonimow zawiera-
jacych trudnos$¢ ortograficzng.

7. Gry i zabawy ortograficzne (praca z progra-
mami edukacyjnymi do nauczania ortografii).

IV. Stosowanie znakow interpunkcyj-
nych

Uzupetnianie zdan i kilkuzdaniowego tekstu
opuszczonymi znakami interpunkcyjnymi
(kropka na koncu zdania, przecinek przy wylicza-
niu, pytajnik, wykrzyknik)

V. Pisownia wyrazow z ¢ i ¢ w r6znych
pozycjach ze szczegdlnym uwzglednie-
niem form czasownika, np.: zdjgt -
zdjela

Kto szybciej i dokladniej? - turniej ortograficzny
dla dwoch osob (program edukacyjny ,,Bolek 1
Lolek...”)

VI. Laczna pisownia ,,nie” z przymiot-
nikiem, roztaczna z czasownikiem

Rywalizacja w grach edukacyjnych (jw. ) oparta
na znajomosci zasad ortograficznych

VII. Sprawdzenie stopnia przyswojenia
umiejetnosci ortograficznych

1. Rozwigzywanie testu sprawdzajacego stopien
opanowania pisowni ortograficzne;j.
2. Dyktando sprawdzajace pisane odr¢cznie.

Programy edukacyjne:
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- Bolek i Lolek na tropie zaginionej ksiggi ortografii
- Krolik Bystrzak dla trzecioklasisty
- Klik uczy ortografii
- Jezyk polski w ZOO
Jolanta Puchalska,
nauczyciel nauczania zintegrowanego SP w Damnie

Zdzistawa Sulkowska

Pierwszy dzien w szkole. Slubowanie

Rozpoczecie nauki w szkole jest waznym wydarzeniem w zyciu dziecka i jego rodziny.
Kazde dziecko z niecierpliwoscig czeka na pierwszy dzwonek. W mojej szkole od trzech lat
uroczysto$¢ pasowania na ucznia odbywa si¢ 1 wrzesnia i, co bardzo wazne, nie jest poprze-
dzona meczacymi probami. UroczystoS¢ jest przede wszystkim wzruszajacym przezyciem nie
tylko dla dzieci, ale i ich rodzicow. Uczniowie sg przyjmowani do spotecznosci szkolnej w
obecnosci dyrektora szkoty, nauczycieli, uczniow z wyzszych klas i rodzicow.

Przebieg uroczystosci:
1. Wprowadzenie dzieci do sali gimnastycznej lub na boisko szkolne w rytmie marsza.
2. Wprowadzenie sztandaru szkoty i od$piewanie hymnu narodowego.
3. Przemowienie dyrektora szkoty (powitanie go$ci, rodzicéw i spotecznosci uczniowskiej, a w
szczegblnosci uczniow klasy I).
4. Przygotowanie do §lubowania:
- objasnienie stow do §lubowania,
- objasnienie zachowania uczniow podczas sktadania slubowania,
- ztozenie deklaracji wzigcia udziatu w $lubowaniu: Czy jestescie gotowi do zlozZenia obietnicy?
5. Slubowanie uczniéw na sztandar szkoty. Dyrektor wydaje komende ,,Do §lubowania!”.
Sztandar pochyla si¢, wszyscy obecni powstaja, uczniowie klas pierwszych wystepuja dwa
kroki do przodu 1 wyciagaja dwa palce prawej reki w kierunku sztandaru.
6. Odczytanie tekstu $lubowania przez prowadzacego i chéralna odpowiedz uczniow ,,Slubu-
jemy!”
Proponowany tekst:
Obiecuje uroczyscie! Bede staral si¢ by¢ dobrym i uczciwym. Bede strzegl honoru i dobrego
imienia swojej szkoly. Bede szanowat swoich nauczycieli i rodzicow. Bede uczyt sie tego, co
piekne i mgdre. Bede dbac o otaczajgcq przyrode, zeby swiat byl zawsze piekny.
SLUBUJEMY!
7. Pasowanie na ucznia. Wyczytani przez wychowawce pierwszoklasisci wychodza pojedynczo
na $rodek, gdzie dyrektor szkolty dokonuje aktu pasowania przez symboliczne dotknigcie le-
wego ramienia dziecka duzym, ozdobnym oldwkiem, przepasanym bialo-czerwong wstazka ze
stowami: ,,Pasuje ciebie na ucznia klasy pierwszej”. Wychowawca wrecza pamigtkowe dy-
plomy i upominki z Zyczeniami powodzenia i sukcesOw w nauce.
8. Zyczenia i przyjecie pierwszoklasistow do wspélnoty uczniowskiej przez przedstawiciela
SU.
Proponowany tekst:
Drodzy, Mali Przyjaciele! Od tej chwili tworzycie wraz z nami wielkq szkolng rodzine. Wiecie,
ze w rodzinie kazdy obok praw ma takze obowiqzki, ktore powinien solidnie wypetniac. Naszym
wspolnym obowiqzkiem jest przede wszystkim pilna nauka. Do niej wdrozg Was nauczyciele i
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rodzice. My, starsi koledzy, podamy wam pomocng difon. Korzystajcie z naszych szczerych rad
i pomocy. MozZecie zawsze zwracac¢ sie do nas ze wszystkimi trudnymi sprawami.

Maty Kolego, Kolezanko - pamietajcie, jestesmy waszymi starszymi siostrami i bracmi, ktorzy
stuzy¢ Wam bedq pomocq, gdy szkolne Zycie okaze si¢ trudne. Usmiechnijcie sie, bo w szkole
Jjest radosnie. Cieszymy sie, ze powiekszyla sie nasza szkolna rodzina. Zyczymy Wam powodze-
nia i sukcesow w nauce.

9. Wyprowadzenie sztandaru.

10. Gratulacje dyrektora szkoty i rodzicoéw.

W czasie uroczystos$ci wykonanie zdje¢ do kroniki szkolne;.

Zdzislawa Sulkowska,

nauczycielka Szkoty Podstawowej w Cewicach

Ewa Stodulska, Matgorzata Tabata

Kocham Cie, Polsko,
inscenizacja z okazji rocznicy odzyskania niepodlegtosci

Narrator
Co roku 11 listopada obchodzimy oficjalnie $wieto narodowe . W tym roku jest to 84 rocznica
odzyskania przez Polske niepodleglosci. Przez dziesiatki lat starano si¢ wymaza¢ lub pomniej-
sza¢ znaczenie tego dnia w $wiadomosci narodu. Swieto to przywrécone zostato przez Sejm
Rzeczypospolitej w 1989r. Bylo to nastepstwem usuwania biatych i czarnych plam z dziejow
naszego narodu.
Kocham Cig, Polsko- recytacja
Kocham Cig. Polsko za Twa przeszlos¢ stawna,
ktora przyniosty miecze Twe waleczne,
za chrobre dzieje, co mingty dawno,
lecz beda w piesni, az po czasy wieczne.
Kocham Cig, Polsko, za wiek sztuki ztoty,
swiatto Kuznicy i znicz O§wiecenia,
za miasta stare przepysznej urody,
co kryja skarby, ktorych czas nie zmienia.
Recytacja:
,Dzisiaj wielka jest rocznica -
JEDENASTY LISTOPADA!
Tym, co zmarli za Ojczyzng,
hotd wdziecznosci Polska sktada.
Im to bowiem zawdzigczamy
wolnos$¢ - polska mowe w szkole,
to, ze tylko z kart historii
poznajemy dzi$§ niewolg.
Uroczyscie bija dzwony,
w miescie flagi rozwinigto
1 me serce si¢ raduje,
ze obchodze Polski $wigto.
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Rota
Nie rzucim ziemi, skad nasz rod.
Nie damy pogrzes¢ mowy,
Polski my naréd, polski lud,
Krolewski szczep piastowy.
Nie damy, by nas gnebil wrog,
Tak nam dopoméz Bog!
Tak nam dopomo6z Bog!
Narrator
W 1795 roku za sprawg dziatalnosci trzech panstw o$ciennych: Rosji, Austrii 1 Prus na 123 lata
Polska utracita niepodlegto$¢. Polacy podejmowali wiele wysitkow zmierzajacych do odzyska-
nia niepodlegtosci. Przyktadem tego sg miedzy innymi dwa najwigksze powstania narodowe:
listopadowe i styczniowe.
Ojczyzna - recytacja
O moja Ojczyzno,
Ptacze serce moje!
Austria, Rosja, Prusy
Zagrabity ziemie Twoje.
Silng i potezng wszyscy Ci¢ pamigtamy.
Co sig teraz stato z Twoimi synami?
Ktoca si¢ o Ciebie wcale nie dbaja.
Czy teraz w tym nieszcze$ciu si¢ opamigtaja?
Musimy co$ dziataé, trzeba zmieni¢
Prawa, by wzmocni¢ ojczyzng.
Musimy zrzuci¢ hanbigce obce panowanie.
WIERSZE O POLSCE - recytacja
Czytam wiersze o Polsce pisane
przez obcych poetow. Niemcy i Rosjanie
maj3 nie tylko karabiny, lecz takze
atrament, piora, troche serca i duzo
wyobrazni. Polska w ich wierszach
przypomina zuchwalego jednorozca,
ktory zywi si¢ wetng gobelinow, jest
pigkna, staba i nierozwazna. Nie wiem,
na czym polega mechanizm zludzenia,
ale i mnie, trzezwego czytelnika,
zachwyca ten basniowy, bezbronny kraj,
ktorym zywig si¢ czarne orly, glodni
cesarze, Trzecia Rzesza i Trzeci Rzym.
Narrator
I wojna §wiatowa przyniosta kleske trzech panstw zaborczych 1 rewolucje w Rosji, stwarzajac
korzystne dla nas warunki zewngtrzne do odzyskania niepodlegtosci. Sytuacja istniejaca na
naszych ziemiach nie byta tatwa, bowiem Niemcy pokonane na zachodzie dysponowaty w
Europie Srodkowej i Wschodniej ogromna sita militarna, stad to, co sie dziato w Warszawie i
innych miastach bedacych pod okupacja niemiecka, zostato nazwane nowym powstaniem li-
stopadowym.
WOJINA TO TYLKO KWIAT - recytacja
To tylko straszliwy kwiat,
Rosliny, ktora jest Zyciem;
To tylko wybuch i kolor
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Ciernistych, codziennych pnaczy,
Krzewiacych si¢ dziko i bitnie;
To tylko okropny kwiat
Tego, co jest —
Ptomienny, az w oczy kole,
Oczy nasze, ptaczace obficie!
Kwitng¢ musi, az nie przekwitnie,
Na upiornej tracgc czerwieni,
Az si¢ w strzgpy zz6tktych gazet nie przemieni,
Az parady swojej nie zakonczy...
Narrator
Listopad 1918 r. to okres, w ktorym owczesne pokolenie Polakow podejmuje ogromny wysitek
doprowadzajacy do usuni¢cia z naszych ziem okupacyjnej armii niemieckiej oraz stworzenia
silnej armii polskiej.
Ogromna rol¢ w tym kierunku odegrat Jozef Pitsudski, ktory z ragk Rady Regencyjnej 11 listo-
pada przejmuje naczelne dowodztwo wojsk polskich.
Jako Naczelnik Panstwa tworzy on w bardzo krdotkim czasie Centralny, a pdzniej
Terenowy aparat administracyjny. Zasady, ktére wéwczas wypracowano, obowigzywaty z nie-
wielkimi zmianami przez caty okres miedzywojenny.
Oto dzi$ dzien krwi i chwaty,
Oby dniem wskrzeszenia byt!
W tecze Frankéw Orzet Biaty
Patrzac, lot swoj w niebo wzbit.
Stoncem lipca podniecany
Wota do nas z gérnych stron:
»Powstan Polsko, skrusz kajdany!
Dzi$ twoj tryumf albo zgon!”
Narrator
Réwnoczesnie przez sity skupione wokét Naczelnika, a wigc rzad Jedrzeja Moraczewskiego i
Ignacego Paderewskiego zostaja wypracowane demokratyczne zasady ordynacji wyborczej i
przeprowadzone demokratyczne wybory.
11 listopada obchodzono jako $wigto przez caty okres II Rzeczypospolitej. Byto to w zatoze-
niu $wieto wszystkich Polakéw, cho¢ jako oficjalne §wigto panstwowe obchodzono je stosun-
kowo pozno.
Recytacja:
Do kraju tego, gdzie kruszyn¢ chleba
Podnoszg z ziemi przez uszanowanie
Dla daréw Nieba...
Teskno mi, Panie...
Do kraju tego, gdzie wing jest duza
Popsowac¢ gniazdo na gruszy bocianie,
Bo wszystkim stuza...
Teskno mi, Panie...
Do kraju tego, gdzie pierwsze uklony
Sa- jak odwieczne Chrystusa wyzwanie:
»Badz pochwalony!”
Teskno mi, Panie...
Narrator
Po Il wojnie $wiatowej na mocy postanowien jattanskich Polska znalazta si¢ w radzieckiej stre-
fie wptywow. Polska zaczeli rzadzi¢ komunisci. Uciskany nardd wielokrotnie dawat przyktady
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walki o swoja suwerenno$¢. Waznym wydarzeniem tego okresu byly strajki, a nastepnie po-
wstanie Niezaleznego Samorzadnego Zwiazku Zawodowego ,, SOLIDARNOSC”.
Piosenka: JASKOLECZKA
Hej, jaskoteczko, to Twoj pierwszy lot,
Ja wiem, jak trudno zrobi¢ taki krok.
Rozwing¢ skrzydta, w niebo unies¢ sie,
Ty jaskoteczko, Ty odwage miej,
By odlecie¢, bo przeciez, to niebo wota Cig.
Hej, jaskoteczko, Twoje serce drzy,
A wiatr szaleje, w oczy wieje Ci,
Twym starszym siostrom juz udato sig,
Ty jaskoteczko, nadszedt wielki dzien, najpigkniejszy,
By w gwiazdach do stonica juz si¢ wznies¢.
REF. W nieznany $wiat, odlece tam,
razem z Toba.
Pokaz mi, jak poskromi¢ §wiat,
zostan soba.
Malutka tak, nieSmiatla tak,
Hej, przyjaciotko ma,
Poprowadz, daj do odwrotu znak.
Hej, jaskoteczko naucz tego mnie,
I moje serce mate w ptaka zmien.
Bo dzisiaj zaczng swdj cudowny lot,
Ty jaskoteczko siostrag moja badz,
Najwierniejsza, bo przeciez, juz czas odlecie¢ stad.
REF. W nieznany $wiat ...
Narrator
Wiladza komunistyczna zaniepokojona dziatalnos$cia ,,Solidarnos$ci”, dazac do przywrocenia
starego porzadku wprowadzita 13 XII 1981r stan wojenny.
Przemiany polityczne w Zwiazku Radzieckim i fatalna sytuacja gospodarcza w kraju doprowa-
dzity do rozmow migdzy Solidarnoscig (opozycja), a komunistami(rzagdem). W wyniku wypra-
cowanych ustalen postanowiono przeprowadzi¢ W Polsce po raz pierwszy w powojennej jej
historii czgsciowo wolne, demokratyczne wybory. W wyniku wyboréow Polska stata si¢ wol-
nym, suwerennym i niepodlegltym panstwem czego dowodem jest przywrdcenie dnia odzyska-
nia niepodleglosci jako swigta narodowego.
Kocham Cig, Polsko - $piew
Kocham Cig, Polsko, za doliny, gory,
bure kominy, miasta Twe wysokie,
jasne obloki i1 przelotne chmury,
co czasem wchodzg w szyby naszych okien,
Kocham Cig, Polsko, za przyszto$s¢ Twa jasna,
droge szczesliwa, az przez pokolenia.
Za zdrowa mlodziez, co czci ziemi¢ wlasng,
za to, co trwale, i to, co si¢ zmienia.
Kocham Cig, Polsko! Kocham Cig!

Ewa Stodulska, Malgorzata Tabala,
Zespot Szkot w Siemianicach
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Malgorzata Tabata

Zyjmy w zgodzie z natura

Aby unikng¢ zagrozenia ekologicznego,
nalezy zmieni¢ same postawy, stosunek
ludzi do przyrody - z konsumpcyjnego na
partnerski. Efektywne rezultaty mozna
tutaj osiggngc formujgc nowq ekolo-
giczng mentalnos¢ cztowieka od samego
dziecinstwa.

W ramach wychowania i nauczania dzieci od lat poszukuje si¢ rozwigzan edukacyjnych,
ktére shuzytyby pelnemu rozwojowi dziecka. Jednym z najwazniejszych wymogow jest, aby
wychowanie odbywato si¢ w toku wszechstronnych kontaktow dziecka z otaczaJ aca go rzeczy-
wistos$cig - ze srodowiskiem przyrodniczym i spotecznym, w ktoérym zyje. Poznajac siebie i
Swiat dziecko musi ksztattowac w sobie odpowiedzialno$¢ za terazniejszos¢ i przyszto$¢ swego
miejsca na ziemi. Wiek wczesnoszkolny to okres wzmozonej aktywnosci poznawczej i wrazli-
wosci emocjonalnej. Dlatego na tym etapie rozwoju nalezy przekaza¢ dziecku réznorodno$¢ i
pickno otaczajacego $wiata. Wzbudza¢ w dziecku pozytywne uczucia, takie jak: zyczliwosc,
tolerancja, mito$¢, rados¢, odpowiedzialno$¢ wobec siebie i przyrody.

Idea programu autorskiego ,,Zyjmy w zgodzie z natura” miesci sic w humanistycznym
nurcie myslenia o edukacji mtodego cztowieka, rozumianej jako dziatanie stuzace przede
wszystkim funkcjonowaniu jednostki w srodowisku spoteczno-przyrodniczym. W programie
szczegblny nacisk zostal polozony na ksztattowanie w uczniach nowych wartosci i okreslenie
nowego modelu zachowania w szkole, w domu i poza nim. Wykorzystuje on metody aktywi-
zujace, zorientowane na dziatanie, angazujace uczniéw 1 inspirujace do poznania srodowiska
oraz powigzan ludzi 1 przyrody. Proponuje nowe aktywnos$ci lub nowe ich ujecie. Uczniowie
beda partnerami w realizacji zadan. Program pozwoli mtodym ludziom lepiej zrozumie¢ $ro-
dowisko przyrodnicze. W pierwszej czgséci pracy odwotuje si¢ do literatury przedmiotu, wyja-
$niam pojecie ekologia, wskazuje na sposoby ksztattowania postaw ekologicznych oraz zna-
czenie ekologii dla funkcjonowania cztowieka we wspotczesnym §wiecie. Cz¢$¢ druga pracy
zawiera teoretyczne podstawy konstruowania programéw autorskich oraz program ,,Zyjmy w
zgodzie z naturg”. Zapoznaje on z zagadnieniami ochrony Srodowiska, problemem gatunkow
zagrozonych, ekologia, wlacza uczniéw do akcji sprzatania §wiata, organizacji Swiatowego
Dnia Ziemi i Switowego Dnia Ochrony Srodowiska. Organizuje miedzyszkolng olimpiade wie-
dzy ekologicznej i konkursy plastyczne przy wspotpracy z Nadlesnictwem — Ustka. Uczy no-
wych technik plastycznych na bazie surowcow naturalnych. Zawiera dwie $ciezki poznawcze.
Pierwsza z nich zaktada catoroczng obserwacj¢ fenologiczng wybranej powierzchni lesnej 1
sporzadzeniu dokumentacji w postaci zielnikow, opisow, zdjec, rysunkow. Druga — zapoznaje
ucznidow z roznymi gatunkami roslin zielnych, krzewow 1 drzew.

Uczniowie bedg mogli oceniaé poszczegolne zajecia, co dla nauczyciela — wychowawcy
bedzie ilustracjg oczekiwan wzgledem typodw zaje¢ oraz metod ich realizacji oraz uzyskac in-
formacj¢ na temat zainteresowan grupy. Pozwoli to na zrezygnowanie z pewnych zagadnien
oraz wzmocnieniu i rozbudowaniu innych.

PROPONOWANA EWALUACJA PROGRAMU ,,ZYJMY W ZGODZIE Z NATURA”
Tablica |
Tablica preferowanych zajec¢
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Typ zajeé

Zaznacz wybranym kolorem

Zajecia w terenie

Zajecia muzyczne

Zajecia plastyczne

Warsztaty

Quizy, konkursy

Imprezy na forum szkoty

KLUCZ:

Dzieci maja do dyspozycji trzy kolory znaczkow
Czerwony — ulubione zajecia w ktorych chetnie uczestnicze;
701ty — uczestnicze, bo chcee si¢ czegos nauczy¢;

Czarny — nie interesuja mnie;

Jak oceniam zajecia?

Bardzo dobrze

Dobrze

Nie ciekawe

KLUCZ:

Kazde dziecko o zajeciach przypina znaczek w wybranej rubryce.

Samoocena uczniow

¥

ad

Tablica Il

Tablica Il

Bylo bombowo

Nauczylem si¢

Swietnie sie bawie

Inne

Nic nie wiem

Bawie sie w grupie

KLUCZ:

Kazde dziecko po zajeciach wstawia znaczek na wybrane pole oceniajac swoje zaangazo-

wanie w zajeciach

Malgorzata Tabala,

wychowawca $swietlicy szkolnej w Szkole Podstawowej w Siemianicach
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Elzbieta Wojaczek

Praktyczne zastosowanie wiedzy geometrycznej
Innowacja pedagogiczna z geometrii

Nauczanie geometrii stwarza okazje do przekazywania uczniom mozliwosci taczenia

roznych elementow wiedzy 1 umiejetnosci zyciowych. Cheiatabym na dodatkowych zajgciach
z geometrii nauczy¢ ucznia obserwowania otoczenia i przedstawiania go za pomocg figur oraz
analizowania sytuacji z wykorzystaniem witasnosci tych figur. Pokaza¢ jak poznane wtasnosci
miar nalezy wykorzystywa¢ w zadaniach praktycznych.

Cele:

Pokazanie, ze geometria jest wszechobecna w otaczajacym na Srodowisku i zyciowo uzy-
teczna.

Rozwijanie dociekliwo$ci poznawczej oraz rozwigzywanie problemoéw w tworczy sposob.
Rozbudzanie wyobrazni 1 ¢wiczenie intelektu, przez co uczniowie zapamigtuja wigcej 1
szybciej przyswajaja wiadomosci nie tylko z matematyki, ale takze z innych przedmiotow.
Pobudzanie do aktywnosci i inicjatywy ucznia poprzez wykonywanie réznych czynno$ci
manualnych — rysowanie, malowanie, wycinanie, konstruowanie.

Wyrabianie potrzeby i umiejetnosci planowania pracy, doktadnosci i estetyki wykonania.
Dbato$¢ o warsztat pracy, wlasciwe przygotowanie przyboréw do geometrii i korzystanie z
nich.

Ksztatcenie myslenia, precyzyjnego formutowania wypowiedzi i prezentowania wtasnego
punktu widzenia.

Rozwijanie umiejetnosci wspotdziatania w grupie.

Wdrazanie do poszanowania godnos$ci osobistej drugiego czlowieka, tolerancji wobec sie-
bie i innych.

Wiedza geometryczna, ktorg uczen przyswaja w drugim etapie edukacyjnym wykorzystywana
jest w otaczajacym go §wiecie. Chcac, aby uczen dostrzegt te prawidlowosci stworzytlam w tym
celu ponizszy program.

Program:

1. Mierzenie dlugosci rzeczywistych 1 wykonywanie planow.

2. Mierzenie pol powierzchni figur ptaskich i przestrzennych i obliczanie kosztow np.: malo-
wania boiska, sali lekcyjnej itp.

3. Wykorzystanie symetrii osiowej i sSrodkowej do projektowania i wykonywania szlaczkéw,
ornamentow itp. Zastosowanie w gazetkach szkolnych.

4. Wykorzystanie wtasnosci figur geometrycznych do wykonywania 0zdob zwigzanych z roz-
nymi $wigtami np.: Bozego Narodzenia.

5. Wykorzystanie wiedzy geometrycznej przy projektowaniu i wykonywaniu tangraméw, ta-
migtowek, krzyzowek, domina, puzzle z uwzglgdnieniem $ciezek edukacyjnych — zastoso-
wanie jako pomoce dydaktyczne w klasach | — VI.

6. Ukladanie wierszy geometrycznych na zadany temat np.: okrag — mozna wykorzysta¢ na
lekcjach geometrii jako ciekawostki.

7. Wykorzystanie wlasnosci figur ptaskich i przestrzennych do projektowania i budowania
roznych obiektéw architektonicznych np.: moj dom.

8. Projektowanie i obliczanie kosztéw wykonania elementéw ozdobnych do domu, na dziatke.

Sposdb oceniania dzieci.
Na kazdych zajeciach dzieci za swoje pomysty, wktadany wysitek i efekt pracy begda otrzy-
mywaty znaczki:
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Srodki dydaktyczne stosowane na zajeciach
e przybory do kreslenia

e Dbloki rysunkowe, wycinanki, kredki, plastelina, patyczki, mydto, pudetka

e tangramy, krzyzowki, famigléwki, plan Stupska, zadania problemowe, domina, puzzle.

Literatura:

- Matematyka — czasopismo dla nauczycieli
- Cwiczenia, zadania problemowe — Matematyka ,,Btekitna” Nowa
- Kangur Matematyczny ,,Benjamin”

- Pomysty wlasne

Plan realizacji innowacji
Praktyczne zastosowanie wiedzy geometrycznej (klasa 1V)

(logo)

swoj znaczek

Tematy Oczekiwane osiagni¢cia ucznia. Uczen: Ig_(lj((:jzzti)s Uwagi
1. M¢j znaczek potrafi z figur geometrycznych wykonaé 2

2. Ciekawa ulica

potrafi okresli¢ potozenie ulic (prostopa-

wyjscie poza szkote

utozenia zwierzat, drzew
potrafi udzieli¢ krotkiej informacji doty-
czacej tych zwierzat, drzew

dle, rownolegte, katy), znakéw drogowych, 2
budynkow)

3. Wspomnieniaz |potrafi za pomoca odcinkéw wykonacé ry- 2 kreskéwka

wakacji sunek

4. Rajd po Stupsku | potrafi wskaza¢ ulice prostopadte, rowno- 2 plan Stupska, praca
legte, obliczy¢ ich dlugos¢, podaé krotko w grupach, udziela-
pochodzenie nazw nie informacji przy-

jezdnym

5. Pergola na potrafi planowac, szkicowac, projektowac 2

dziatke pergole, obliczy¢ koszt wykonania

6. Zycie w lesie potrafi wykorzysta¢ rozne tangramy w celu 2 mozna wykorzysta¢

jako rodzaj zabawy
dla mtodszego ro-
dzenstwa
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Liczba

Tematy Oczekiwane osiggniecia ucznia. Uczen: godzin Uwagi
7. Znaki na drodze | potrafi narysowac i nazwac¢ znaki, ktore
maja osie symetrii 2
potrafi wykona¢ doktadnie wszystkie pod- wycinanka
8. Dom moich ma- |stawowe elementy domu (figury ptaskie) 4 konkurs
rzen
potrafi wykona¢ kolorowe szlaki, ktorych konkurs
9. Maty projektant |powtarzajace si¢ fragmenty majg 0§ syme- 4
(figury ptaskie) trii
potrafi zaprojektowac¢ ornamenty, witraze
10. Zadania proble- | potrafi rozwigzywac i uktada¢ krzyzowki, 6 Kangur Matema-

mowe

rebusy, tamiglowki

potrafi rysowac figury w oparciu o podane
informacje

potrafi rozumowa¢ matematycznie

na bazie problemu w konkretnym przy-
padku probuje precyzyjnie formutowaé
wypowiedzi, uzasadniac je lub objasniaé

tyczny ,,Benjamin”,
hasta krzyzowek
zwigzane z zabyt-
kami Stupska, ze-
szyt ¢wiczen ,,Nowa
biekitna”

11. Wierszyki geo- |potrafi utozy¢ wierszyk o danej figurze 2 praca w grupach

metryczne ptaskiej z uwzglgdnieniem jej wlasnosci konkurs

12. Kafelkowanie | potrafi obliczy¢ koszt wykonanej pracy 2

podtogi jadalni

13. Maty malarz potrafi obliczy¢ koszt malowania boiska na 4
hali gimnastycznej
potrafi obliczy¢ koszt malowania sali lek-
cyjnej

14. Pakujemy pre- |umie zapakowac odpowiedni prezent do 2

zent urodzinowy  |odpowiedniego pudetka
potrafi obliczy¢ ilo$¢ papieru potrzebnego
do opakowania, ilo$¢ wstazki do obwigza-
nia

15. Maty budowni- | potrafi wykona¢ szkielet szklarni w skali 8 konkurs, mydto

czy (figury prze- | potrafi wykona¢ model szkoty (modele

strzenne) pelne)

16. Zamek z bajki | potrafi rysowa¢ i budowac¢ modele réznych 8 praca w grupach,
graniastostupow konkurs, wystawa
potrafi uktada¢ z nich budowle

17. Kwiatowy potrafi narysowac koto za pomoca sznurka, 2 Konkurs, praca w

klomb zaprojektowac kolorystycznie klomb grupach

18. Wierszyki geo- |potrafi utozy¢ krotki wierszyk o danej fi- 2 Konkurs, praca w

metryczne gurze przestrzennej z uwzglednieniem jej grupach
wlasnosci

19. Ozdoby $§wig- | potrafi wykona¢ witraze na okno z okazji 12 |krotki test

teczne

roznych §wiat - wykorzysta¢ wtasnosci fi-
gur, wlasnosci symetrii osiowej 1 srodko-
wej
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Tematy Oczekiwane osiggniecia ucznia. Uczen: gL(I)(aZZti)g Uwagi
20. Podsumowanie |potrafi stownie wyrazi¢ swoje zdanie na te- 2 Ankieta
pracy mat prowadzonych zajec¢
potrafi oceni¢ swoje zaangazowanie w
prace
Elzbieta Wojaczek,

nauczyciel SP 3 w Stupsku

Irena Moraczynska

~»wJESTEM EUROPEJCZYKIEM” — projekt konkursu

Konkurs obejmuje ogolny zakres wiedzy o Unii Europejskiej 1 o panstwach wchodza-
cych w jej sktad, w szczegolnosci o Francji, Wloszech 1 Wielkiej Brytanii. Celem konkursu jest
propagowanie wiedzy o Unii Europejskiej oraz przyblizenie tradycji 1 kultury panstw europej-
skich.

Materiaty: kartki, dlugopisy, wydrukowane zestawy pytan, wydrukowane zestawy py-
tan 1 odpowiedzi dla jury, karty punktacji, dyplomy lub inne nagrody (zaleznie od mozliwosci
szkoty), tawka do prezentacji potraw (odpowiednio przystrojona emblematami UE), potrawy,
talerzyki (papierowe), sztucce, plansze z nazwami miast, stolic, jezykow urzedowych, propor-
czyki flagi, waluta — rekwizyty, koszulki sportowe (5 réznych), 3 piteczki pingpongowe, 3 ra-
kietki, pitki.

Organizator: Irena Moraczynska, uczniowie kl. 11 ,,A”

Jury: dyr. Mariusz Pawlowski, Irena Moraczynska, Grazyna Stefanska

Przydziat obowigzkéw: Prowadzacy; Wydrukowanie materiatow; Strona techniczna:
mikrofon, obstuga aparatury; Wystepy taneczne; Przystrojenie stotu do prezentacji potraw;
Przystrojenie stolu z rekwizytami; Potrawy i prezentacje: francuska, wtoska, angielska; Rekwi-
zyty: plansze: Druzyna I..., nazwy panstw, stolic, jezykow urzgdowych, flagi, koszulki, pitki
(5), piteczki, rakietki, dtugopisy, kartki; Osoba do pomocy.

Scenariusz dla osoby prowadzacej
I. Witam wszystkich serdecznie na naszym konkursie: ,,JESTEM EUROPEJCZYKIEM”. Pro-
sz¢ o ukonstytuowanie si¢ trzech druzyn, ktore beda odpowiada¢ na pytania. Zapraszamy do
zajecia miejsc jury: p. Mariusza Pawtowskiego, p. Ireng Moraczynska i1 p. Grazyng Stefanska.
Kazda z druzyn otrzyma po trzy pytania, jury przyznaje 2 punkty za kazda prawidlowa odpo-
wiedz.

A oto pytania dla I-ej druzyny:
. Co to jest Unia Europejska?
. Jakie prawa nabywa obywatel przynalezac do Unii?
. Jakie sg glowne uprawnienia Parlamentu Europejskiego?
Pytania dla druzyny II-ej:
. lle panstw wchodzi w sktad Unii Europejskiej, wymien przynajmniej 5.
. Kiedy Unia Europejska rozpoczeta swoja dziatalnos$c?
. Od kiedy Polska ubiega si¢ o cztonkostwo w Unii Europejskiej?
Druzyna III:
. Na mocy jakiego traktatu zostata utworzona Unia Europejska?

W N

W N —

[EY
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2. Cele Unii Europejskiej.
3. Wymien instytucje Rady Europy.

Kiedy druzyny be¢da naradza¢ si¢ nad odpowiedzig, wystuchamy piosenki francuskiej
piosenkarki Alizee i zobaczymy wystep w wykonaniu dziewczat z kl. I ,,A”
Dzigkujemy za odpowiedzi, prosimy o przekazanie kart z odpowiedziami jury.
I1. A teraz konkurencja kulinarna. Sg tu przygotowane potrawy: wtoska, francuska i z Wielkiej
Brytanii. Zadaniem zawodnikow jest odgadni¢cie nazwy potrawy oraz kraju, z ktorego pocho-
dzi. Za prawidtowe odpowiedzi zawodnicy uzyskujg 2 punkty. Moga uzyska¢ 2 dodatkowe
punkty, jesli wymienia sktadniki potrawy.
Zapraszamy do degustacji przedstawiciela I-¢j druzyny. Prosimy o podanie nazwy pierwszej
potrawy oraz kraju, z ktérego pochodzi. Sprobujesz zyska¢ 2 dodatkowe punkty?
Ile punktow przyznaje jury?
Zapraszamy do stotu lidera II-ej druzyny. Prosimy o podanie nazwy potrawy oraz kraju, z kto-
rego pochodzi. Sprobuj wymieni¢ sktadniki.
Proponowana przez jury liczba punktow?
Kolej na I1l-g druzyng. Zapraszamy jednego z zawodnikéw. Prosimy o podanie nazwy ostatniej
potrawy oraz kraju, z ktérego pochodzi. Sprobujesz walczy¢ o punkty dodatkowe?
Ile punktéw przyznaje jury?
Prosimy teraz Grzegorza Wasiaka, Matgorzate Wolczko i Justyne Zakrzewska o krotka prezen-
tacje przygotowanych potraw.
I11. Przed nami trzecia konkurencja. Na tym stole panuje kompletny batagan: sa wymieszane
roézne rekwizyty zwigzane z trzema panstwami: Francja, Wtochami
i Wielka Brytanig Prosimy, aby zawodnicy przydzielili odpowiedniemu panstwu nazwg jego
stolicy, walute, jezyk urzedowy i flage. Za prawidlowe wykonanie zadania druzyny otrzymuja
4 punkty.
I druzyna - Francja
II druzyna - Wtochy
III druzyna - Wielka Brytania
Przedstawiciele druzyn do dzieta!
Prosimy jury o oceng¢ zadan
IV. Nastapi teraz prezentacja klubéw sportowych. Prosimy zawodnikow o za- pisanie na kart-
kach prawidlowych nazw klubdéw. Kartki przekazujemy jury.
Prosze jury o podliczenie punktéw, a my obejrzymy wystep taneczny.

Najwigksza i1lo$¢ punktow zdobyta druzyna  -...pkt.
Il-e miejsce zaje¢ta druzyna  -... pkt.
I1l-e miejsce zajeta druzyna - ... pkt.

(W wypadku remisu: przedstawiciele druzyn odbijajg przez 30 sek. piteczke pingpongowa na
rakietce)
Gratulujemy zwycigzcom. Zapraszamy po odbidr dyplomow 1 nagrod.
Zestawy pytan
Zestaw 1
1. Co to jest Unia Europejska?
Unia Europejska jest to zwigzek 15 panstw.
2. Jakie prawa nabywa obywatel przynalezac do Unii?
Ma prawo do udziatu w wyborach do Parlamentu Europejskiego i1 sktadania do niego petycji
oraz do zwracania si¢ do rzecznika praw obywatelskich Unii Europejskie;.
3. Jakie sg gtowne uprawnienia Parlamentu Europejskiego?
Kompetencje prawodawcze, budzetowe i kontrolne.
Zestaw 2
1. Ile panstw wchodzi w sktad Unii Europejskiej, wymien przynajmniej pigc.
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W jej sktad wchodzi 15 panstw, jej panstwa to Wielka Brytania, Belgia, Luksemburg,
Dania, Francja, Grecja, Hiszpania, Holandia, Irlandia, Portugalia, Austria, Finlandia,
Szwecja, Niemcy, Wlochy

2. Kiedy Unia Europejska rozpoczeta swojg dziatalnos¢?

1 listopada 1993 r.

3. Od kiedy Polska ubiega si¢ o cztonkostwo w Unii Europejskiej?
Ubiega sie od kwietnia 1994 r.

Zestaw 3

1. Na mocy jakiego traktatu zostata utworzona Unia Europejska?
Na mocy traktatu z Maastricht.

2. Cele Unii Europejskiej.

Celem Unii jest utworzenie unii gospodarczej, monetarnej i politycznej oraz wprowadze-
nie wspolnego obywatelstwa.

3. Wymien instytucje Rady Europy.

Instytucje Rady Europy: Komitet Ministrow Zgromadzenie Parlamentarne Kongres Wtadz
Lokalnych i Regionalnych Europy
Konkurencje:

I. Zawodnicy odpowiadaja na pytania. Kazda druzyna otrzymuje po 3 pytania, ktore kierowane
sa kolejno do kazdej grupy. Za prawidlowa odpowiedz na pytanie druzyna otrzymuje 2
punkty (Lacznie 6 pkt.)

II. Konkurencja ,.kulinarna”. Sg demonstrowane i degustowane 3 potrawy: francuska, wloska i
brytyjska. Zadaniem zawodnikow jest odgadni¢cie nazwy potrawy 1 kraju, z ktoérego po-
chodzi. Druzyna uzyskuje 2 punkty. Mozliwo$¢ uzyskania 2 punktéw dodatkowych za wy-
mienienie sktadnikow potrawy.

III. Zadaniem zawodnikéw jest przydzielenie do kazdego panstwa (Francja, Wtochy, Wielka
Brytania) odpowiednich rekwizytow: stolicy, waluty, jezyka urzedowego, flagi. Za prawi-
dtowo wykonane zadanie — 4 punkty.

IV. Prezentacja, klubéw sportowych. Sposrod 5-u rdznych klubow zawodnicy powinni podaé
trzy prawidtowe nazwy. Maksymalna ilo§¢ punktow -3.

Irena Moraczynska,
nauczyciel jezyka polskiego w Gimnazjum w Sycewicach

Anna Toczek

Socjoterapia, jej istota i znaczenie. Prowadzenie grup so-
cjoterapeutycznych

Termin socjoterapia spotykany jest przez wiele lat w literaturze jednakze w réznych
kontekstach znaczeniowych. Od niedawna za$ termin ten znalazt miejsce w szerokiej ofercie
pomocy psychologicznej. Psycholodzy ,psychoterapeuci wigzg to pojecie z organizacja srodo-
wiska spolecznego wspierajagcego proces leczenia 0sdb z zaburzeniami zdrowia psychicznego,
wlaczajac socjoterapie w zakres znaczeniowy terapii srodowiskowej. Czyni to miedzy innymi
S. Krotochvil wyodrgbniajac: socjoterapi¢ bierng (tu stuchanie wyktadow, ogladanie filmow)
oraz czynng (udziat w wieczorkach grach towarzyskich, rysowanie, modelowanie. Natomiast
zgodnie ze stownikiem psychologicznym socjoterapia to ,,organizowanie srodowiska spotecz-
nego pacjenta w tym kierunku by w mozliwie duzym stopniu sprzyjal wyzdrowieniu 1 utrzy-
maniu zdrowia psychicznego”.
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Socjoterapia akcentuje znaczenie kontaktow chorego z osobami z jego otoczenia spo-
tecznego dla przebiegu procesu leczenia. W stlowniku pedagogicznym czytamy: ,,sojoterapia
jest jednym ze sposobow tagodzenia lub eliminowania negatywnych norm i obyczajow w za-
chowaniach spotecznych badz spotecznie niepozadanych”. Wedlug Matej encyklopedii medy-
cyny socjoterapia to zbioér metod socjotechnicznych polegajacych na réoznorodnych zabiegach
korektywnych w stosunku do grupy. Socjoterapia zajmuje si¢ wigc przede wszystkim grupg, w
odréznieniu od psychoterapii, ktora gtownie zajmuje si¢ jednostka. Podsumowujac, kazda z
przedstawionych wyzej definicji eksponuje nieco odmienny aspekt procesu socjoterapii oraz
socjoterapii jako metody. W niektérych definicjach podkresla si¢ aktywno$¢ uczestnikow so-
cjoterapii, ktora moze mie¢ charakter leczniczy, inne definicje wskazuja na kontakt terapeu-
tyczny jako istot¢ procesu i metody, jeszcze inne wskazuja na grupe bedaca przedmiotem i
podmiotem zmiany korekcyjnej.

Wspdlcezesne podejscie do socjoterapii wypracowane przez Osrodek Rozwoju Umiejet-
nosci Wychowawczych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego uwzglednia prawie wszyst-
kie elementy zawarte w wyzej przedstawionych definicjach. Strzemieczny definiuje socjotera-
pi¢ nastgpujaco :” socjoterapia polega na celowym stwarzaniu dzieciom warunkéw (do§wiad-
czen spotecznych) umozliwiajacych zaj$cie procesu socjoterapeutycznego (zmiana sagdow o
rzeczywistosci, sposobow zachowan 1 odreagowanie emocjonalne). Socjoterapi¢ okresla cel za-
jec. Jesli gtbwnym celem pracy z uczniami jest stwarzanie im doswiadczen korygujacych za-
burzenia, to sg to zajecia socjoteraoeutyczne”. Nieco odmienne podejscie prezentuje Z. Sobo-
lewska, ktora akcentuje grupowa forme zaje¢ z dzie¢mi lub mtodzieza ukierunkowanych na
realizacje celow terapeutycznych edukacyjnych i rozwojowych.W konsekwencji w pojeciu so-
cjoterapii zawiera si¢ realizacja celow terapeutycznych, edukacyjnych i rozwojowych w toku
planowanych spotkan grupowych. Z pewnos$cig wigc socjoterapia znajduje swe miejsce w po-
mocy psychologicznej obok psychoterapii, treningu interpersonalnego czy psychoedukacji. Po-
jecia te oznaczaja $wiadoma aktywnos$¢ profesjonalna, polegajaca na operowaniu srodkami
psychologicznymi w celu udzielania pomocy osobom cierpigcym lub poszukujacym wiasnej
drogi rozwoju osobistego, spotecznego i zawodowego. Formy tej pomocy sg r6znorodne, zaleza
bowiem od potrzeb ludzi jej poszukujacych. Psychoterapia koncentruje si¢ na problemach pa-
cjentow w ramach terapii indywidualnej, psychoterapii grupowej, trening interpersonalny (tre-
ning grupowy) adresowany jest do grupy, gdzie rozwijaja si¢ wtasciwosci psychiczne ,ktore sg
niezb¢dne w podejmowaniu satysfakcjonujacych kontaktow z innymi ludZzmi. Najczesciej wy-
mienia si¢: empati¢, otwartos¢ na siebie 1 innych, autentyczno$¢, umiejetnos¢ wyrazania wia-
snych uczuc.

Celem grupowych zaje¢ psychoedukacyjnych, przebiegajacych wedtug zatozonego pro-
gramu jest uczenie si¢ okreslonych umiejetnosci psychologicznych. Uczestnicy tych zajecé
mogg zdoby¢ umieje¢tnosci komunikowania si¢, podejmowania decyzji, asertywnosci, negocja-
cji, mediacji, prowadzenia matej grupy. Socjoterapie, jak sama nazwa wskazuje, zaliczamy do
procesow psychokorekcyjnych, leczniczych ukierunkowanych na eliminowanie lub zmniejsza-
nie poziomu zaburzen, zwykle zaburzen zachowania u dzieci 1 mlodziezy.

W obszarze zainteresowan socjoterapii sg dzieci majace problemy szkolne, ktore zwiag-
zane s3 z parcjalnymi deficytami, co moze by¢ przyczyna ich trudnych zachowan na terenie
szkoty, dzieci nadpobudliwe, ktore swoim zachowaniem dostarczajg klopotéw dorostym,
dzieci, ktére maja trudnosci w nauce nie ze wzgledu na uposledzenie umystowe, lecz ze
wzgledu na opdznienia szkolne 1 zaniedbanie dydaktyczne oraz dzieci agresywne wyrzadzajace
swoim zachowaniem wiele szkdd. U podtoza znacznej grupy zaburzen przejawiajacych si¢ cze-
sto zachowaniami nie akceptowanymi spotecznie zwlaszcza na terenie szkoty tkwig zwykle
czynniki $srodowiskowe. Czg$¢ dzieci pochodzi z rodzin w gruncie rzeczy niestabilnych w kto-
rych wzajemne stosunki pomiedzy rodzicami, a dzieckiem nie uktadaja si¢ nie pomys$lnie badz
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wystepuja problemy uzaleznien. Zadaniem socjoterapii jest wigc wspomaganie dzieci w roz-
WOoju 1 pojmowaniu rzeczywistosci.

Istota socjoterapii polega gtownie na realizacji celow terapeutycznych. Proces interwen-
cji terapeutycznej moze by¢ spowodowany cierpieniem psychicznym dziecka, ktore sobie nie
radzi lub jego zachowaniem powodujacym straty, wysokie koszta jakie ponosi jego otoczenie
spoteczne(rodzice, rowiesnicy, nauczyciele). Trudne zachowania u dzieci i miodziezy maja
swoje tto psychiczne. Towarzysza im zwykle przykre emocje takie jak; lgk, poczucie winy,
niepokoj, poczucie krzywdy, gniew, zto$¢ ,0samotnienie itp. oraz okreslone sady poznawcze
na temat wtasnej osoby, postawa wobec siebie i innych ludzi, wobec $wiata. Trudne zachowa-
nia u dzieci 1 mtodziezy sa wynikiem doznawanych w przesztosci lub aktualnie trudnych sta-
néw z ktérymi nie mogto lub nie moze sobie dziecko poradzi¢. Moga by¢ one wynikiem do-
$wiadczanej przemocy ze strony dorostych, odtracenia emocjonalnego przez rodzicow, dlugo-
trwatego znajdowania si¢ w sytuacji deprawacyjnej braku satysfakcjonujacych kontaktow z
najblizszymi, braku oparcia w rodzinie w sytuacji trudnej, czy takze niemozno$¢ wywigzania
si¢ ze stawianych mu i naktadanych nan obowigzkow i oczekiwan ponad miarg-ponad jego
mozliwo$ci. Sytuacje trudne emocjonalnie 1 obciagzajace dziecko wystgpowa¢ moga w rodzi-
nach o zaburzonej wi¢zi emocjonalnej ale takze w rodzinach z problemem alkoholowym, w
rodzinach uposledzonych spolecznie, w rodzinach zyjacych w nedzy i ubdstwie materialnym,
kulturowym i w post materialnej.

Terapeutyczna rola zaje¢ grupowych polega takze na organizowaniu do§wiadczen ko-
rektywnych. Gromadzenie nowych doswiadczen odmiennych od dotychczasowych, a zwlasz-
cza urazowych moze likwidowac¢ wptyw dos§wiadczen urazowych na funkcjonowanie mtodego
cztowieka.. Zajecia socjoterapeutyczne powinny takze stac si¢ okazja do wyprébowania i wy-
¢wiczenia nowych sposobdéw zachowania oraz nabycia nowych umieje¢tnosci zwlaszcza inter-
personalnych .A wiec takich umiejetnosci jak np.: asertywnos¢, podejmowanie decyzji, radze-
nie sobie z trudnymi sytuacjami ,poszukiwanie wsparcia i pomocy.

Zajgcia socjoterapeutyczne majg charakter ustrukturalizowanych spotkan grupowych,
na ktore skladaja si¢ odpowiednio dobrane gry, zabawy, ¢wiczenia. Kazde spotkanie ma swoj
cel szczegotowy, podporzadkowany celowi ogdlnemu oraz propozycje aktywnosci sprzyjajace
osigganiu zatozonych celow. Zaré6wno caty cykl spotkan jak i kazde spotkanie tworza pewna
dynamiczng cato$¢, na ktorg sktadajg si¢ okreslone etapy pracy z grupa. Pierwszy etap to okres
powstawania grupy. Stuzy on poznaniu si¢ uczestnikow spotkan, wspdlnemu okresleniu celow,
zainstalowaniu norm grupowych, powstaniu regut grupowych, budowaniu atmosfery grupowe;j
opartej na poczuciu bezpieczenstwa i wzajemnego zaufania. Wlasciwy etap pracy z grupa po-
lega na realizacji zaplanowanych celow terapeutycznych, edukacyjnych i rozwojowych stano-
wigcych istote programu socjoterapeutycznego. Ostatni etap pracy z grupa jest przygotowaniem
do zakonczenia jej funkcjonowania. Spotkania, wspolna aktywnos¢, wzrastajacy poziom zau-
fania w grupie prowadza w konsekwencji do zzycia si¢ grupy i powstania niekiedy silnych
wiezi.

W programach socjoterapeutycznych wykorzystuje si¢ rozne metody pracy z grupa.
Podstawa ich jest praca w kregu i rundki jako technika dzielenia si¢ z innymi swoimi do§wiad-
czeniami. Siedzenie w kregu umozliwia wszystkim uczestnikom grupy bezposredni kontakt
wzrokowy, sprzyja nawigzaniu kontaktu emocjonalnego, wyrownuje pozycje spotecznej
zmniejsza dystans zwlaszcza migdzy prowadzacymi dorostymi a dzie¢mi.

Rundka to technika pomagajaca uczestnikom zwerbalizowac¢ swoje odczucia, wykorzy-
stywana zwykle do podsumowania ¢wiczenia. Rundka oznacza wigc, ze kazdy ma prawo ,nie
za$ obowigzek wypowiedzie¢ si¢ podczas gdy inni stuchajg 1 nie komentujg wypowiedzi, nie
robig zadnych uwag

Burza mozgoéw o kolejna technika stosowana w pracy z grupq, aktywizujgca grupe i
wyzwalajgca jej potencjal tworczy. Stuzy generowaniu niczym nie skrgpowanych pomystow na
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rozwigzanie okreslonego problemu ,polega na rejestrowaniu ,zapisywaniu wszystkich pomy-
stow bez ich oceny, Propozycje plyngce od grupy mogqg byc realne , nierealne.

Rysunki, prace plastyczne sg bardzo wazng formg wypowiedzi dla dzieci i mtodych
ludzi majacych trudnos$ci z werbalizacja. W tworczosci plastycznej dziecko przekazuje swoja
wiedze o $wiecie i swoj stosunek emocjonalny do jego elementow, pokazuje co widzi, co czuje,
co. Dlatego mate dzieci tak ch¢tnie wypowiadajg si¢ za pomocg rysunku.

Inng formg pracy znajdujaca zastosowanie w socjoterapii jest spiew i muzyka. Dzieci
mtodsze szczegolnie chetnie wyrazajg swoje uczucia za pomocg muzyki 1 Spiewu. Mozna do-
biera¢ piosenki pod katem tematu zaj¢c lub korzystaé z elementéw muzykoterapii.

Inscenizacje, odgrywanie scenek to technika korektywna i uczgca nawigzujaca do psy-
chodramy. Polega na odegraniu jakiego$ zdarzenia wedlug gotowego scenariusza przygotowa-
nego przez grupe. Tematem inscenizacji jest zwykle jakis rzeczywisty problem nurtujacy czton-
kéw grupy.

Zabawa to podstawowa forma pracy socjoterapeutycznej. Zabawa bedgca gtdéwng ak-
tywnoscig dziecka towarzyszy takze mtodziezy oraz osobom dorostym. Zabawa w przeciwien-
stwie do nauki jest aktywno$cig nie wynikajaca z koniecznosci lecz z wolnego wyboru. Nie jest
tez aktywnos$cig ukierunkowang na realizacje podstawowych potrzeb zyciowych, czy na osig-
ganie praktycznych rezultatow. Odmiang zabawy sa gry, ktore moga zawiera¢ elementy ry-
walizacji np. niektore gry ruchowe.

Wyroézniamy takze gry psychologiczne. Stuza one juz realizacji okreslonych celow
rozwojowych, korektywnych lub edukacyjnych cho¢ takze mogg mie¢ charakter zabawowy.
Gra psychologiczna wprowadza do grupy sytuacje, w ktorej uczestnik zdobywa nowe doswiad-
czenie z zaangazowaniem wlasnego ,,ja”. O przebiegu zaje¢ decyduje nie tylko adekwatny do
potrzeb konkretnej grupy i celow doboér gier ,zabaw ,Cwiczen, ale takze przyjazna atmosfera,
ktéra w znacznym stopniu zalezy od sposobu pracy osob prowadzacych terapi¢. Niezaleznie od
poszczeg6lnych etapow zaplanowanych spotkan i pomimo ich ustrukturalizowania grupa so-
cjoterapeuyczna przechodzi przez okreslone fazy rozwoju. Kazda grupa ma swoja dynamike
czyli proces przemian zachodzacych w grupie. Wstgpna faza rozwoju grupy to faza orientacji i
zalezno$ci. Uczestnicy nie znajg si¢ ,nie maja jeszcze do siebie zaufania ,czujg si¢ skrepowani,
niepewni, nie wiedza, co si¢ bedzie dziato. Faza buntu tj. pierwsze dwie fazy rozwojowe grupy
terapeutycznej. Jesli uczestnicy grupy beda przestrzega¢ przyjetych oraz statych norm ( tu za-
sada to ,co si¢ dzieje w grupie ,pozostaje migdzy nami) wtedy grupa przechodzi na etap na-
zwany ,,unig personalng”. Dochodzi w nim do zgody na propozycje prowadzacych oraz kole-
gow z grupy. Jest to tez faza rodzacych si¢ wiezi osobistych 1 nieco wyzszego poziomu zaufania
do prowadzacych oraz kolegow z grupy Faza integracji, ksztalttowanie si¢, wzajemnej otwarto-
Sci, krystalizowanie si¢ norm grupowych i ujawnienie si¢ emocji, wzrost poczucia bezpieczen-
stwa. Faza kryzysu tu jest juz odpowiedni poziom poczucia bezpieczenstwa wsrod uczestnikow
zaje¢. W fazie tej ujawniajg si¢ konflikty wewnatrzgrupowe i indywidualne. Zjawisko kryzysu
moze dotyczy¢ wielu sfer funkcjonowania grupy.. Uczestnicy mogg wchodzi¢ w konflikty ze
sobg lub z prowadzacymi. Poradzenie sobie przez grupe z faza kryzysu umozliwia jej przejscie
do nastepnego etapu ,jakim jest dochodzenie do wspolnych rozwigzan i konstruktywnej pracy.
Zachodza wowczas rozne zmiany w grupie. Moga to by¢ zmiany w sposobie komunikowania
si¢ - od komunikacji zamknigtej, ukrytej i jednostronnej do dwustronnej, jawnej i otwartej.
Grupa moze bardziej koncentrowa¢ si¢ na wydarzeniach ,,tui teraz”. Nasili¢ si¢ moga zacho-
wania nastawione na wspotdziatanie z kolegami i prowadzacymi, wzrasta tolerancja wobec
roéznic i odmiennosci. Wreszcie zaobserwowa¢ mozna wicksza samodzielnos$¢ dzieci 1 ich wigk-
szy wplyw na przebieg spotkania grupowego. (potempskal993). Nie wszystkie grupy socjote-
rapeutyczne przechodza przez kazda a wymienionych faz rozwojowych, ktore sa ptynne.
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Anna Toczek

Brygida Skolarus

Geneza Unii Europejskiej

Unia Europejska, to polityczne 1 gospodarcze ugrupowanie pigtnastu demokratycznych
panstw europejskich, ktore postanowity §cisle ze sobg wspdtpracowac budujac dobrobyt i bez-
pieczenstwo, nie rezygnujac jednoczes$nie z wlasnej niepodleglosci 1 tozsamos$ci narodowe;.
Jest to jedyny w skali §wiata zwigzek panstw, ktory kojarzy ich interesy narodowe z korzy-
$ciami gospodarczymi, politycznymi i spotecznymi.

Unia Europejska jest organizacja nowoczesnej formy kapitalizmu, ktérego poczatki sie-
gaja Florencji w XIII wieku. Pojecie kapitalizmu upowszechnito si¢ jednak w drugiej potowie
XIX wieku!. Proces zjednoczeniowy Europy trwa juz od setek lat. Jest to proces ciezki, dtugo-
trwaty ale 1 obliczony na wieki istnienia.

Proby zjednoczenia Europy odbywatly si¢ juz od poczatkow jej istnienia w Swiadomosci
zamieszkatych tu ludow. Poczatki te siggaja czaséw Cesarstwa Rzymskiego (Imperium Rzym-
skiego), ktére podjeto pierwsza probe zespolenia, ale nieudang, bo opartg na fatszywych zasa-
dach hegemonii. W $redniowieczu idea integracji zostata podjeta przez Karola Wielkiego?. Im-
perium jego takze okazato si¢ nietrwale, ale idea karolinska przy$wiecata pozniejszemu uni-
wersalizmowi cesarskiemu i nowozytnym probom zjednoczenia zachodniej Europy. Druga
probe podjeli Wikingowie (normanscy rozbdjnicy morscy). Stworzyli oni sie¢ baz handlowych
na obszarach wschodnich 1 pélnocnych w basenie Morza Battyckiego. To wlasnie oni przyczy-
nili si¢ posrednio do stworzenia i rozwoju osad handlowych jak Gdansk, Kotobrzeg, Szczecin.
Tu powstawaly tez podwaliny kontaktéw handlowych z Europa Zachodnig, a nawet, jak twier-
dza archeologowie na podstawie znalezionych starych monet, z Bliskim Wschodem.

W XI wieku po okresie wypraw Wikingdw, osady Stowian, jak Szczecin czy Gdansk,
zdobywaty powoli prym w handlu wypierajac kupcéw skandynawskich. Wprowadzili nowe
technologie uprawy zbdz 1 przeszli na tzw. trojpoléwke, co spowodowato zwigkszenie plonow,
wzrost liczby ludnos$ci, zwigkszenie handlu i1 z tym zwigzanych osad handlowych. Zyski zdo-
bywano nie tylko z handlu ale 1 z udzielanych kredytéw oraz udziatow w statkach. W ten sposéb
zdobyty majatek lokowano przewaznie w nieruchomosciach, cennych przedmiotach lub prze-
chowywano w gotéwce. Od XIII wieku kupcy taczyli sie w cechy kupieckie w celach gltéwnie
zawodowych, jak réwniez np. religijnych czy spotecznych. Powstawaly tez zwigzki rodzin pa-
trycjuszowskich.

W Europie zachodniej najszybszy rozwdj miast nastapit w poéinocnej Francji, we Flan-
drii, nad Mozg 1 Renem. Glownym czynnikiem napgdowym byt rozw¢j tkactwa, ktoremu sprzy-
jat dostep do surowcéw. Szybki rozwoj rzemiosta spowodowat ekspansje na coraz to nowe
rynki i wzrost eksportu. Promowato to szczegdlnie Koloni¢. Dla obrony swych interesow i

! Encyklopedia PWN, Warszawa 1996, s.265
2 Encyklopedia szkolna. Historia, Warszawa 1995, s. 572
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wspolnego zbytu towardw, kupey z 7 miast flandryjskich potaczyli si¢ w Hanze czyli we wspol-
note kupiecka. Byt to poczatek wielu nowych wspolnot, ktore powstawaty na przetomie XII i
X1 wieku wsrdod zeglarzy — kupcow podrozujacych do Anglii.

Tak wigc rozwo6j rzemiosta 1 nowych miast, ich rozkwit byt bezposrednim czynnikiem
powodujacym powstawanie Hanzy?. Ten proces rozwinat si¢ tez na wschodzie Europy, ekspan-
sja osadnikow 1 kupcow niemieckich ich wola uniezaleznienia si¢ od panow feudalnych dopro-
wadzity do powstawania i rozwoju osad battyckich i przeksztalcania si¢ ich w miasta. Poczat-
kiem rozwoju miast nadbaltyckich byto zatozenie osady kupcow i rzemieslnikow nad rzeka
Trave obok istniejacej juz Starej Lubeki.

Lubeka wkrotce otrzymata prawa miejskie, co dawato jej mozliwo$¢ samorzadu i usta-
nawiania wtasnych praw, ktore to nadawaty wolno$¢ osobista zamieszkatej ludnosci. Wkroétce
Lubeka posiadajaca wiele przywilejoéw ekonomicznych rozrosta si¢ i stala stolicag Rzeszy nie-
mieckiej w 1226 r?. Po Lubece zaczety powstawaé nowe miasta, bazy przetadunkowe w handlu
dalekomorskim takie jak Rostock, Wismar, Stralsund, Hamburg.W 1282 r. trzy niemieckie
zwigzki kupieckie Lubeka, Hamburg, Kolonia potaczyly si¢ w jeden, tworzac niemiecka Hanze.
Tak wiec szlaki hanzeatyckie obejmowaty na wschodzie Nowogrod, Bergen na potnocy, Lon-
dyn i Brugie na Zachodzie, system handlowy zawladnat szlakami Morza Poéinocnego i1 Battyc-
kiego 1 trwat on wiele stuleci. Tak wtasnie powstawat zwiazek, ktory na poczatku byt zwiaz-
kiem kupcow, a do 1299 r. przeksztalcal si¢ w zwigzek miast poétnocnej i zachodniej Europy.
Hanza stata si¢ zwigzkiem miast bronigcych wspolnie swych interesow, przywilejow i zapew-
niajac sobie bezpieczenstwo handlowe. W 1283 r. doszto do podpisania wickszego porozumie-
nia miast w Rostocku z Lubeka i Szczecinem wlacznie. Dzigki swemu potozeniu miasta te roz-
wijaly handel w potnocnych i zachodnich Niemczech jak i w Prusach z Elblagiem, Chelmnem,
Krolewcem, Braniewem i Gdanskiem?®.

Duzym znaczeniem dla Hanzy obok miast pruskich i tuzyckich cieszyta si¢ Brugia,
ktdra byta centrum handlu i transportu w zachodniej Europie. Obiektem handlu byly tu przede
wszystkim sukna i zywnos¢, stanowity one skuteczng konkurencje dla eksportu z Anglii.

Waznos$¢ tego regionu potwierdza powstaty tu status dzielacy kupcoOw na trzy grupy:
huzycko-dolnoslaska, westfalsko-pruska i inflancko-gotlandzka. Na ich czele stali dwaj naczel-
nicy majac u boku szeéciu doradcéw — tawnikow. Drugim waznym osrodkiem miast Hanzy
byta Lubeka, gdzie w 1356 r. odbyl si¢ pierwszy zjazd Hanzy, a uczestnikami byli przedstawi-
ciele wszystkich trzech grup statusu brugijskiego®.

Zjazd ten podniost znaczenie Hanzy 1 wprowadzit kantor brugijski pod nadzor miast
hanzeatyckich. Woweczas to decyzje handlowe byly juz nie w gestii kupcow, ale samych miast.
Sita handlowa 1 polityczna Hanzy rozprzestrzeniata si¢ bez wzglgdu na zaleznos¢ terytorialng 1
panstwowa. Przyktadem tego byta Anglia, gdzie krdl probowat zawiesi¢ przywileje kupcow
niemieckich. Wezwane na pomoc miasta hanzeatyckie pod przywodztwem rajcow z Lubeki i
Elblaga wywalczyly w pertraktacjach dawne swobody i odszkodowanie za poniesione straty.
Najwiekszy rozkwit Hanzy nastgpit w XVI wieku. Jednak wzrost wolnego handlu dalekomor-
skiego, gldwnie ze strony kupcow holenderskich, uniezaleznienie miast zwigzku od Lubeki i
narastajace z tego tytutu konflikty, spowodowaly powolny jej rozpad . Do ostatecznego rozpadu
przyczynita si¢ wojna trzydziestoletnia i hegemonia szwedzka. Ostatni zjazd w Lubece w 1668
r. laczyt juz tylko 6 miast, byt to koniec zwigzku miast Hanzy, ktora istniata 500 lat 1 byla
fenomenem historycznym jak na tamte czasy. Hanza przez setki lat decydowata o rozwoju go-
spodarczym, politycznym i kulturalnym, wiekszej cze¢sci Europy, jej niezatarte slady pozostaty

1 P. Dollinger, Dzieje Hanzy, Gdansk 1975, s. 10

2 Tamze, s. 11

3J. Laptos, W. Prazuch, A. Pytlarz, Historia Unii Europejskiej, Krakow 2003, s. 10-11
4P, Dollinger, op. cit., s. 12
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w miastach Hanzy do dzisiejszego dnia, a idea tworzenia ponadpanstwowych organizacji go-
spodarczych i politycznych, ujednolicenia praw i zniesienia barier handlowych owocuje do dzi-
siaj w postaci Unii Europejskiej'.

Prébe zjednoczenia Europy podjat réwniez u progu XIX wieku Napoleon, uzalezniajac
od Francji niemal wszystkie panstwa naszego kontynentu. W latach II wojny $wiatowej prébo-
wal tego Adolf Hitler, planujac podporzadkowanie kontynentu bezwzglednej dominacji Trze-
ciej Rzeszy?.

Cho¢ podreczniki poswiecone Unii Europejskiej podajg rézne daty tworzenia i zjedno-
czenia Europy, to jednak wazna jest Swiadomos¢, ze przedstawiciele roznych nacji w réznych
wiekach szukali w wizji jednolitego europejskiego panstwa szansy na pokojowe wspotzycie z
sasiadami. Jednak dopiero na przetomie XX i XXI wieku doczekata si¢ urzeczywistnienia. 19
wrzesnia 1946 roku Winston Churchill w swoim przemowieniu na Uniwersytecie w Zurychu
wzywat do pojednania francusko-niemieckiego i utworzeniu Stanow Zjednoczonych Europy.
W czerwcu 1947 roku zostat ogloszony Plan Marshalla, ktory mowit o odbudowie Europy
dzieki pomocy USA. W 1948 r. uczestnicy Kongresu Europejskiego w Hadze zaproponowali
utworzenie Zgromadzenia Europejskiego 1 Rady, ktorej celem byloby przygotowanie etapow
integracji europejskiej, a 5 maja 1949 roku powotana zostata Rada Europy, pierwsza ponad-
panstwowa organizacja wspolpracy migdzynarodowej. Panstwami zatozycielskimi byly Belgia,
Francja, Holandia, Luksemburg, Wielka Brytania, Wtochy i kraje skandynawskie®. Celem jej
bylo ksztattowanie pokojowej 1 kulturowej §wiadomosci narodow europejskich. Zasieg jej byt
niewystarczajacy. Europa potrzebowata struktur politycznych i gospodarczych, ktore ksztatto-
watyby jej wspolny rozwoj. Taka idea przyswiecala tworcom wspdlnoty Wegla 1 Stali. Na pod-
stawie planu Schumana 18 kwietnia 1951 roku Belgia, Francja, Holandia, Luksembugr, Niemcy
1 Wlochy podpisaly w Paryzu traktat ustanawiajacy Europejska Wspdlnote Wegla 1 Stali —
EWWiS. Na mocy umowy (Traktat Paryski) panstwa cztonkowskie poddaty wspdlnej kontroli
weglowy 1 stalowy sektor gospodarczy. Byt to poczatek procesu powstawania UE. Powstaly
wtedy réwniez pierwsze ponadpanstwowe organy. 25 marca 1957 r. podpisano dwa Traktaty
Rzymskie. Powolywaty one do zycia Europejska Wspolnote Gospodarczg — EWG, przemiano-
wang na mocy Traktatu z Maastricht z 1992 r. na Wspoélnote Europejska — WE, a drugi powotat
do zycia Europejska Wspolnote Energii Atomowej — EURATOM. Celem byto zniesienie kon-
troli celnej, a nastepnie wprowadzenie wolnego rynku towardéw, ustug, przeptywu kapitatu i
sity roboczej, jak rowniez kontroli nad pokojowym wykorzystaniem energii atomowe;j*.

Roéwnoczesnie zaczgto tworzy¢ instytucje europejskie, ktore miaty wspottworzy¢ pro-
ces jednosci struktur zjednoczonej Europy. Byly nimi Parlament Europejski i Trybunat Spra-
wiedliwosci. 8 kwietnia 1965 r. podpisany zostaje Merger Treaty (traktat scaleniowy) uktad o
scaleniu organéw wykonawczych Wspdlnot Europejskich.

Pierwsze rozszerzenie EWG odbyto si¢ w roku 1973, kiedy to przyjeto Danie, Irlandi¢
1 Wielka Brytanig. W roku 1981 przyjeto Grecje, w 1986 Hiszpani¢ 1 Portugalig, a w 1995
Szwecje, Austrie i Finlandig®.

Waznym elementem zespalania gospodarki Europy jest idea wspdlnej waluty. Juz w
roku 1972 stworzono system ograniczajagcy wahania kursow walut, tzw. waz walutowy. W 1978
r. utworzono Europejski System Walutowy — EWS.

! Tamze,s. 13in

2 Historia Europy, A. Maczka (red.), Wroctaw 1997, s. 5

3 Historia. Encyklopedia szkolna PWN, B. Kaczorowski (red.), Warszawa 2002, s. 378
4 Encyklopedia szkolna. Historia, Warszawa 2004, s. 631

> W. Hicol, C. Salmon, Zrozumie¢ Uni¢ Europejskq, Warszawa 2002 s. 10
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W dniu 14 lutego 1984 r!. Parlament Europejski na swoim plenarnym posiedzeniu apro-
bowat projekt traktatu ustanawiajacego Uni¢ Europejska. Rowniez w tych latach powstata tzw.
Biala Ksigga w sprawie rynku wewngtrznego, ktérej owocem byl podpisany 17 lutego 1986 r.
w Luksemburgu i 28 lutego 1986 r. w Hadze Jednolity Akt Europejski — JAE, modyfikujacy
Traktaty Rzymskie.

Coraz blizej rysowaty si¢ kontury petnej unii walutowej i gospodarczej. W Madrycie w
czerwcu 1989 r. przyjeto raport zawierajacy rekomendacje trzystopniowego wprowadzenia
Unii Gospodarczej 1 Walutowej, a na szczycie w Strasburgu w grudniu 1989 r. przyjeto utwo-
rzenie Unii Europejskiej, jako organizacji politycznej. Negocjacje trwaty ponad dwa lata i za-
konczyty sie podpisaniem 7 lutego 1992 r. w Maastricht Traktatu o Unii Europejskiej?. Od 1
stycznia 1993 r. zaczat funkcjonowac Jednolity Rynek Europejski, natomiast 8 kwietnia 1994
r. prosbe o przyjecie do UE zlozyta Polska. W roku 1997 nastapito podpisanie Traktatu Am-
sterdamskiego okreslajacego zasady rozszerzania Unii o kraje Europy Srodkowowschodniej.
Nowe wyzwanie powoduje potrzebe nowych reform, ktére sg niezb¢dne do uzyskania nowych
srodkoéw na finansowanie tego przedsigwzigcia. Najwazniejszym etapem jest tu reforma Wspdl-
nej Polityki Rolnej. Przyjeto ja w dokumencie ,,Agenda 2000”. Niezbedne byty tez reformy
instytucjonalne. Wprowadzono zmiany w podziale gtos6w w Radzie UE i systemie glosowania
kwalifikowang wigkszos$cia glosow, jak réwniez w sktadzie Komisji Europejskiej (liczba ko-
misarzy). Zmiany zapisano w Traktacie w Nicei, w nocy z 10 na 11 grudnia 2000 r. Ustalenia
Traktatu Nicejskiego zostaly oficjalnie uznane za wystarczajace do przystapienia do rozszerza-
nia Unii. Z poczatkiem 2003 roku ratyfikowany Traktat Nicejski spowodowal, ze Unia Euro-
pejska byta gotowa do przysztego rozszerzenia. W 2004 roku odbyla si¢ konferencja przedsta-
wicieli rzagdow panstw cztonkowskich Unii Europejskiej, na ktorej debatowano na temat przy-
szto$ci UE, uproszczenia Traktatow w celu uzyskania ich wigkszej czytelnosci i przejrzystosci
oraz o roli narodowych Parlamentow w przysztej konstrukcji europejskie;®.

Brygida Skolarus,
nauczyciel §wietlicy SP 9 Stupsk

Piotr Knut

Co w bateriach piszczy?

Natura tworzy delikatng sie¢ wzajemnych zalezno$ci. Rowniez cztowiek i jego dziatal-
nos¢ jest nieodtgcznym elementem tego uktadu. Negatywne skutki uprzemystowienia w obec-
nych czasach staty si¢ oczywiste. Rozwoj przemystu przyniost ze soba wiele dobrego, lecz ni-
gdy wczesniej ludzkos¢ nie dysponowala tak pot¢znymi narzedziami ingerencji w przyrode.
Dlatego tez wiedza na temat sposobdw funkcjonowania naszego srodowiska, jest dzi§ wazniej-
sza niz kiedykolwiek i to wlasnie stanowi jedno z zadan wspoltczesnej ekologii. Srodowisko
jest ztozonym uktadem czynnikow, ktore wzajemnie na siebie oddziatujg. Zmiana sktadu po-
wietrza pod wpltywem zanieczyszczen emitowanych przez cztowieka do atmosfery, kwasne
deszcze, w wyniku ktorych zanieczyszczenia dostajg si¢ do wdd, gleb i organizméw zywych,
zmiana sktadu roslin spowodowana zanieczyszczeniami wplywajaca na zdolnos$¢ zwierzat do

11.. Ciamaga, E. Latoszek, K. Michatowska-Gorywoda, L. Oreziak, E. Teichman, Unia Europejska. Podrecznik
akademicki, Warszawa 1998, s. 213-215

2 Tamze, s. 305-306

3 W. Hicol, T. C. Salmon, op. cit., 110+111
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rozmnazania, zmniejszenie odpornosci roslin na choroby, owady i pasozytnicze grzyby - to
tylko kilka przyktadéw negatywnych oddziatywan cztowieka na srodowisko, w ktorym zyje.

Jedna z najwigkszych plag cywilizacji przemystowej, ze wzgledu na znaczng toksycz-
nos¢ 1 zdolno$¢ kumulacji - sg metale cigzkie. Mogg si¢ one przedostawac¢ do srodowiska, mig-
dzy innymi w wyniku niewlasciwego sktadowania odpadow, na przyktad roznego rodzaju tak
powszechnie uzywanych baterii 1 akumulatoréw. Aby uzmystowi¢ skale problemu, wystarczy
poda¢ chociazby przyktad akumulatorow otowiowych, najbardziej popularnego typu baterii,
sposrod stosowanych obecnie. Rocznie na calym §wiecie produkuje si¢ ich okoto 350 milionow
1 zuzywa do ich produkcji okoto 3,5 miliona ton otowiu. Nie mozna zapomnie¢ rowniez o aku-
mulatorach zawierajgcych kolejne cigzkie metale, tj. rte¢ 1 kadm.

Kadm jest pierwiastkiem chemicznym, ktorego opary i zwigzki sg trujgce. Dziala po-
dobnie jak rte¢- rakotworczo. Kumuluje si¢ w nerkach, kosciach i prowadzi do ich kruchosci
oraz zmian szkieletu. Metale ci¢zkie i ich sole, dostajac si¢ do gleby i wod, moga by¢ przyczyna
groznych zatru¢ organizmu. Dlatego tak waznym staje si¢ zagadnienie ograniczenia produkcji
odpadow, ich wlasciwe sktadowanie i utylizacja. Segregacja odpaddéw, umieszczanie ich w spe-
cjalnie oznakowanych pojemnikach, badZz oddawanie do instytucji zajmujacych si¢ ich utyliza-
cja, a takze recykling odpaddw, to najwazniejsze kierunki dzisiejszych dziatan, zmierzajacych
do ochrony srodowiska.

Piotr Knut,
uczen Gimnazjum nr 5 w Stupsku

Pawet Zuk

Czy promieniowanie jest naprawde tak bardzo niebezpieczne?

Skutki wybuchu reaktora jadrowego w Czarnobylu, do ktérego doszto 26 kwietnia 1986
roku, zrzucenia bomby atomowej na Hiroszime 1 Nagasaki w 1945 roku, filmy i ksigzki ukazu-
jace ofiary napromieniowania wywotuja obawy przed stosowaniem przez cztowieka energii
jadrowej 1 zwigzanym z nig promieniowaniem. Natomiast rozwdj nauki i1 techniki zachg¢ca do
korzystania z wiedzy o reakcjach jadrowych.

Troche historii

Z chwilg odkrycia promieni Roentgena (1895) oraz naturalnej promieniotworczosci
przez Becquerela, fizycy rozpoczgli badania nad promieniotworczoscig. W 1932 r. Neils Bohr
stworzyl stynny model atomu, w ktorym mate dodatnio natadowane jadro byto okrazane przez
elektrony. Dzigki odkryciu neutronu (czastki elektrycznie obojetnej) przez J. Chadwicka, fizycy
mogli rozczepiaé jadra cigzkie. Gdy tylko zorientowano si¢, ze w wyniku rozszczepienia jadra
uranu powstaja kolejne neutrony(ktére moga rozszczepi¢ nastepne jadra), pojawita si¢ koncep-
cja konstrukcji bomby o niespotykanej dotad sile. W obliczu wojny, obawiano si¢, ze moze sta¢
si¢ ona przyczyng zaglady ludzkosci. Wielu fizykow porzucato wtedy prace nad promienio-
tworczoscia.

Myslano tez o pokojowym zastosowaniu energii jadrowej. W 1942 r. Enrico Fermi,
wraz z innymi fizykami, zbudowat pierwszy reaktor jadrowy. Wobec zagrozenia ze strony Nie-
miec, zdecydowano si¢ na podjecie prob konstrukcji bomby. Tak powstat Projekt Manhattan,
w ktorym brali udziat fizycy z calego swiata. Pracami kierowat J. R. Oppenheimer (nazwany
pozniej ,,0jcem bomby atomowe;j”). 16 lipca 1945 r. przeprowadzono pierwszy probny wybuch
jadrowy.
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Czym wlasciwie jest promieniotworczos¢?

Rozpad jader atomowych z jednoczesnym wypromieniowaniem czgstek alfa, beta oraz
promieni gamma moze by¢ naturalny lub sztuczny (wywotany przez bombardowanie danego
jadra czgstkami elementarnymi, np. protonami lub neutronami).

Naturalne promieniowanie towarzyszy nam od chwili narodzin az do $mierci. W kazde;j
sekundzie przez Ziemi¢ przelatuje ogromna ilos¢ czgstek tzw. promieniowania kosmicznego,
ktére wraz z promieniowaniem pierwiastkow zawartych w Ziemi tworzy tto naturalne, do kto-
rego jesteSmy doskonale przystosowani. Do naturalnych zrédet promieniotworczosci zaliczamy
pierwiastki znajdujace si¢ w skorupie ziemskiej, promieniowanie kosmiczne, a takze pier-
wiastki w naszych ciatach, takie jak Potas-40. W naszych domach znajduje si¢ radon - jedyny
gazowy pierwiastek promieniotworczy, gaz szlachetny. Powstaje w ziemi wskutek rozpadu
pierwiastkdw promieniotworczych w ziemi, a jego niewielkie ilosci przedostajg si¢ do naszych
mieszkan przez wszelkie peknigcia §cian w piwnicy.

Rodzaje promieniowania

Wyrdzniamy 3 ,,podstawowe” rodzaje promieniowania: alfa, beta oraz gamma. Pod-
czas przemiany jadrowej typu alfa (o), jadro przeksztatca si¢ w inny nuklid, emitujac czastke
a (jadro *He), ktore sktada sig z 2 protondw i 2 neutrondéw. Wskutek tego, jadro "traci" 4 nu-
kleony (w tym 2 protony). Temu rozpadowi ulega m.in. Uran-238:

238y —»24Th + o

Z rozpadem typu beta () mamy do czynienia jezeli jadro rozpada si¢ samorzutnie, emi-
tujac przy tym elektron lub pozyton (oraz odpowiednio: antyneutrino lub neutrino elektro-
nowe).

Pozyton jadro emituje w rozpadzie B* ( beta plus ), jak na przyktad w procesie
4Cu —¥ Ni+et+ve
Natomiast w rozpadzie 3~ (beta minus) jadro emituje elektron(wraz z antyneutrinem elektrono-
wym), jak na przykltad w procesie:
2p —®S+e + Vel

Podczas przemiany 37, jeden z neutronéw ulega przemianie w proton, a z jadra zostaje
wypromieniowany elektron. Liczba masowa jadra si¢ nie zmienia (liczba nukleonow jest taka
sama), a liczba atomowa wzrasta o 1 (przybywa 1 proton). Gdy nastepuje przemiana ", jeden
z protonow ulega przeksztalceniu w neutron. Liczba atomowa wzrasta o 1, natomiast masowa
nie zmienia sig.

Promieniowanie gamma (y) ma natomiast zupehie inny charakter. Jest ono promienio-
waniem elektromagnetycznym o bardzo wysokiej przenikliwosci, wystepuje takze w promie-
niowaniu kosmicznym i towarzyszy prawie wszystkim przemianom jagdrowym.

Sposoby pomiaru promieniotworczosci
Jedng z cech ciata promieniotworczego jest aktywnosé. Mierzymy ja w bekerelach (Bq),
przy czym:
1 Bq =1 rozpad promieniotworczy / 1s
Inna, starsza jednostka jest kiur (Ci). Jest on rowny aktywnosci 1g radu-266:
1Ci=3,1x 10" Bq

Gdy jesteSmy wystawieni na dziatanie promieniowania, interesuje nas dawka jaka po-
chtonglismy. Jednostkg dawki pochtonigtej jest grej (Gy), rownowazny 1 dzulowi energii
przekazanej na promieniowanie na kazdy kilogram masy ciata:

1 Gy = 1J/1kg

! D. Halliday, R. Resnick, J. Walker, 2003, s. 150
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Okazuje si¢ jednak, ze 1Gy promieniowania alfa powoduje znacznie wigksze zniszcze-
nia w organizmie od 1Gy promieniowania . Dlatego utworzono réwnowaznik dawki pochfo-
nietej, ktory uwzglednia te roznice. Uzyskuje si¢ go mnozac dawke pochtonieta przez wspot-
czynnik charakterystyczny dla danego rodzaju promieniowana (WSB). Jednostka rownowaz-

nika dawki pochionietej jest siwert (Sv).

Wspoétczynniki dla niektoérych rodzajéw promieniowania:

1

Rodzaj promieniowania Wspoétezynnik
Promieniowanie y 1
Promieniowanie 3 1
Neutrony, energie < 10 keV 5
Neutrony, energie > 10 keV do 100 keV 10
Neutrony, energie > 100 keV do 2 MeV 20
Neutrony, energie > 2 MeV do 20 MeV 10
Neutrony, energie > 20 MeV 5
Czastki alfa, fragmenty rozszczepienia(cigzkie 20

jadra)

Widzimy stad, ze 1Gy promieniowania alfa to az 20Sv, podczas gdy 1Gy promieniowania

gamma to ,,tylko” 1Sv.
Skutki zdrowotne promieniowania

Skutki biologiczne dziatania promieniowania uzaleznione sg od pochtonigtej dawki.
Mate dawki promieniowania, wchtaniane przez nas ze zrddet naturalnych (np. znajdujace si¢ w
skorupie ziemskiej uran, tor, rad, radon, potas-40) nie sg dla nas szkodliwe. W wielu przypad-
kach, po pochtonigciu malej dawki zaobserwowano u ludzi uodpornienie na promieniowanie,
a nawet poprawe zdrowia. Przecigtna dawka roczna wynosi ok. 2,4 mSv. Przyblizone efekty
wywotane pochtonieciem okreslonej dawki przedstawiono w tabeli.2

Dawka

Skutki biologiczne

0-0,25Sv Brak objawow

0,25 - 0,50 Sv Zmiany obrazu morfologicznego krwi.

0,50-1,0Sv Stabe objawy chorobowe, zmiany w krwi, moz-
liwos$¢ wystapienia skutkdw w pozniejszym
okresie.

1,0-2,0Sv Objawy chorobowe, bole gtowy, mdtosci, osta-
bienie.

2,0-3,0Sv Ciezkie objawy kliniczne, $miertelno$¢ w 25%
przypadkow.

3,0-50Sv Choroba popromienna. Smiertelnos¢ w 50%

przypadkow.

! Andrzej Kasperowicz, Definicje pojec i jednostki stosowane w radiometrii oraz dozymetrii, 2003, wprowa-

dzono zmiany wlasne.

2 Andrzej Kasperowicz, Definicje pojeé i jednostki stosowane w radiometrii oraz dozymetrii, 2003, wprowa-

dzono zmiany wlasne.
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Dawka Skutki biologiczne

Powyzej 5,0Sv Uszkodzenia szpiku i organéw wewnetrznych.
Smiertelnos¢ 100% do kilkudziesigciu dni.

Skutki katastrofy w Czarnobylu

W wyniku rozerwania zbiornika reaktora w Czarnobylu oraz pozaru, ktory trwat przez
10 dni, do atmosfery dostato si¢ wiele substancji promieniotworczych. Najgrozniejszy dla tar-
czycy byt Jod-131. Ma on jednak krotki okres potowicznego rozpadu (8 dni) i dzigki temu w
wiekszosci ulegl rozpadowi w ciggu kilku pierwszych tygodni po awarii. Przemieszczajaca si¢
chmura z plongcego reaktora spowodowata jednak rozproszenie substancji promieniotwor-
czych na duzym obszarze.

Liczba tzw. ,likwidatoréw”, ktorzy mieli za zadanie m.in. ugaszenie pozaru oraz zabez-
pieczenie reaktora wynosita ok. 600 000 oséb. Niewielu z nich zostato narazonych na niebez-
pieczne dawki promieniowania. Najwieksze dawki otrzymali w pierwszym dniu awarii ratow-
nicy i personel obiektu, w sumie okoto 1000 0sob. Srednia dawka wéréd personelu pracujacego
przez krotki okres w ciggu 4 lat po awarii wynosita 100mSv. Dla 0s6b ewakuowanych na tere-
nie Ukrainy $rednia dawka wynosita 17mSv, a na Biatorusi - 31mSv. Szacuje sig, ze liczba
osob, ktore zmarly lub moga umrze¢ w wyniku nadmiernego napromieniowania wynosi ok.
4000. Niestety, wskutek czestego zatajania informacji przez Zwiazek Radziecki i ich opoznie-
nia, nie chciano ufa¢ informacjom oficjalnym, przez co btednie przypisywano wiele objawow
zlego stanu zdrowia skutkom wybuchu reaktora w Czarnobylu.!

Rzut oka w przyszlos¢é

W dzisiejszych czasach wykorzystanie energii jadrowej jest mocno ograniczone - ekolodzy za-

ciekle protestujg przeciwko budowie elektrowni jadrowych. Tymczasem, w przeciwienstwie do

elektrowni cieplnych, nie emituja one do atmosfery pytow i dwutlenku wegla, nie zanieczysz-

czajg otoczenia. Przy budowach elektrowni wodnych, dochodzi do naruszenia ekosystemu

wodnego. Wydajnos¢ elektrowni stonecznych zalezy od pogody i pory dnia. Elektrownie wia-

trowe sg uzaleznione od wiejacych wiatréw. Elektrownie jadrowe nie maja powyzszych wad.

Wybuch reaktora w Czarnobylu przestraszyt ludzi. Od tamtego czasu fizycy i inni naukowcy

prowadza badania nad bezpiecznym wykorzystaniem energii jadrowej 1 zwigzanej z nig pro-

mieniotworczos$ci. Bezpieczne wykorzystanie energii jadrowej stanowi wazny czynnik rozwoju

wspotczesnej cywilizacji.
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DWIE SZPALTY
za, a nawet przeciw

To odwicezne pytanie dreczyvio dotyd
specjalistow od literatury, a (eraz wszyscy w
szkole zastanawiajg si¢: Co autor mial na
mysli?

SzKola jest instytucjg wolng od dzialan
politycznych i jakiejkolwick
indoktrynacji. Takie pismo otrzymali
dyrektorzy szkol.

Mlodzi ludzie podatni sq na efcktowne
wystgpienia, gubig si¢ jednoczesnie w
rozpoznawaniu ich rzeczywistego znaczenia.
Zdarza si¢, z¢ atrakeyjne hasta
pacyfistyczne, ckologiczne, antywojenne
bezkrytycznie przyymowane przez mlodziez
niosg w sobic w rzeczywistosci szkodliwe
tresci wychowaweceze. Co zlego jest w
propagowaniu tych tresci? Przeciez ekologia
(gr. otkos + logos: dom + stowo, wiedza,
nauka) to nauka o strukturze 1
funkcjonowaniu przyrody, zajmujica si¢
badaniem oddzialywan pomig¢dzy
organizmami, a ich srodowiskicm.

Co groznego odkryto w tym, z¢ uczniowic
zglebiac bedq tajniki tey jakze
,Lniebezpieczne)™ dziedziny wiedzy. W jaki
sposob wypaczg si¢ ich biedne duszyczki
poznajac prawdg o funkcjonowaniu Swiata?
Cho¢ moze jest w tym odrobina sensu.
Dziecko nauczone w szkole segregowania
smiect, moze cheied t¢ wicdz¢ wprowadzac
w czyn. A co bedzie gdy mlodzi dostrzega,
ze to tylko teoria, bo nic ma w miastach
dostatecznej liczby odpowiednich
pojemnikow. Kolejne niebezpieczenstwo,
tym razem dla producentow: dziecko
wyedukowane w szkole moze odwiesé
rodzica od zakupu kosmetyku na ktorym nie
b¢dzie napisu ,Nietestowane na
zwierzg¢tach™ 1 producent na tym straci. A
moze uczen zauwazy, ze nadmierne taczenie
si¢ wszystkich ze wszystkim nie jest takie
zdrowe i1 korzystne, 1 ze antyglobalisci maja
trochg racji. Jednym stowem chronmy dzieci
przed prawdg, bo mogg zacza¢ myslec a to
si¢ moze stac niebezpieczne.

Dlaczego nie wolno w szkole glosic takze
tresci antywojennych? Czyzby stalo si¢ nie-

' Co poeta miat na mysli?

oczywiste, ze wona jest zla. Mogloby sig
okazac, 7¢ mlodzr ludzie dojdg do wniosku,
7¢ jedyna 1 stuszna polityka panstwa, w wia-
domej sprawie, nic jest polityky sluszng
Jedyng. Bo nice daj Boze zaczng si¢ dzieci
zastanawiac, dlaczego panstwo wydaje
ogromne sumy picnigdzy na wojpng na dru-
gim koncu Swiata w chwili, gdy dla nickto-
rych szkola jest jedynym miejscem w ktorym
mogq zjese jakikolwiek positek, a krzywa
statystyczna dotyczaca bezdomnych 1 bezro-
botnych zamiast male¢, ma si¢ Swietnic i nic
zamicrza zmieniac Kicrunku marszu. Moze
warto by jakos dofinansowac te placowki.
No tak, ale skad wzia¢ na to pienigdze? Wie-
le polskich dziect dostaje cukierki tylko na
swigta, podezas gdy nasza armia rozdaje cu-
kicerkt w Iraku, by dbac o nasze dobre sto-
sunki mi¢dzynarodowe 7 irakijskimi dzie¢-
mi. To faktycznie moze ksztaltowac w mlo-
dych ludziach niewlasciwe postawy.
Dlaczego nagle zaczgto si¢ dyskryminowac
pewne dziedziny nauki, ktore zadomowily
si¢ w szkole od dawna i przynosily korzysci.
Artykul ten nie rozstrzygnie, co autor pisma
skicrowanego do szkot mial na mysh. W
kazdym razie tylko patrzec jak dyrektorzy
szkot otrzymajg od wladz ,,indeks ksigg za-
kazanych™. A to juz skads znamy... Lada
dzien moze si¢ okazac, ze utwory takic jak
np.: ..O dwoch takich, co ukradli ksi¢zyc”,
»Brzydkie kaczatko™ czy , Kaczka Dziwacz-
ka”, beda musialy zejs¢ do podziemia 1 stac
si¢ literatury drugiego obiegu. Ale nie ma
tego zlego, co by na dobre nie wyszlo, bo,
Jjak to mowig ,.zakazany owoc najlepiej sma-
kuje”. Tylko czy tak samo nie stanie si¢ z
wzieta ,,pod lupg™: ekologia, 1 pacyfizmem.
Sam nigdy nadmicrnie si¢ tym nie intercso-
walem, ale teraz nabratem chg¢ci zgl¢bienia
tajemnicy, cOz jest niebezpiecznego w tych
naukach i pogladach.

Jacek Bochenek,
polonista, bibliotekarz SP 9 Stupsk



Anna Butryn

Przygody Orzetka i Reszki

W styczniu 2006 r. sposrdd wszystkich polskichszkot, ktore otrzymaty tytut ,,Szkoty z
klasa” lub zdobyly trzy sprawnosci programu ,,Lego, Cogito, Ago” (stupska SP 9 spetniala
obydwa te warunki) odbyto si¢ losowanie promesy na realizacj¢ projektu uczacego dzieci go-
spodarowania pieni¢gdzmi. Organizatorami programu sg Agora S.A. z siedziba w Warszawie -
wydawca ,,Gazety Wyborczej” i portalu Gazeta.p! oraz Fundacja Centrum Edukacji Obywa-
telskiej. Partnerem Programu ,,Przygody Orzelka i Reszki” jest GE Money Bank z siedziba w
Gdansku. Szkofa Podstawowa nr 9 im. kmdra Stanistawa Hryniewieckiego w Stupsku otrzy-
 mata pozwolenie ubiegania si¢ o sfinansowanie opracowanego przez siebie projektu, ktory to
zostal w pelni zaakceptowany przez Komisj¢ Akademii i termin realizacji ustalono na kwie-
cien i maj 2006 roku.

W projekcie pt. ,,Tworzymy szkolna monet¢ pamiatkowa i banknoty uzytku szkolne-
go” zaplanowano udzial 25 uczniéw klas drugich. Gtéwny cel zajeé to wydanie szkolnej mo-
nety pamiatkowej i wydrukowanie wewnatrzszkolnych banknotéw. ,,Dziewiatka™ jest pla-
cowka bardzo aktywnie uczestniczaca w réznego rodzaju projektach miejskich, krajowych i
mig¢dzynarodowych. Jest tez organizatorem wielu imprez szkolnych i pozaszkolnych. Wspot-
pracuje z wieloma instytucjami, organizacjami. Ustalono, ze warto wyda¢ szkolna monetg,
ktora bedzie cenng pamiatka dawana wyrdzniajacym si¢ cztonkom spolecznosci szkolnej
(uczniom, rodzicom ucznidéw, pracownikom) oraz przyjaciotom placowki, czyli szczegélnym
osobom na szczegdlne okazje. Ponadto w szkole obowiazuje Punktowy System Oceniania
Zachowania Ucznia. Uznano, ze ciekawa forma przyznawania punktow byltoby ,,placenie”
uczniom szkolnymi banknotami. Realizacja celu b¢dzie wigc scisle zwigzana z tematyka sku-
piajacq si¢ wokol pieniadza: zarabiania, oszczg¢dzania, pozyskiwania, lokowania, planowania
wydatkow.

Dzigki sfinansowaniu przez GE Money Bank realizacji projektu, podjeta w SP 9 ini-
cjatywa bicia szkolnych monet pamiatkowych bedzie kontynuowana w kolejnych latach.
Obok autorek projektu — nauczycielek Matgorzaty Buchholz i Anny Butryn, do prowadzenia
zaj¢¢ z uczniami zaproszono znanego stupskiego numizmatyka Zdzistawa Drébke, bursztyn-
nika Narcyza Kalskiego oraz przedstawicieli bankéw: PEKAO SA, GE MONEY BANK oraz
INVEST BANK. Opracowane przez ucznidéw monety i banknoty nawiazuja do marynistycz-
nych tradycji, realizowanych w ramach programu wychowawczego placowki. .,Szkolna walu-
ta” to kotwice (na zdjgciu powyzej zrealizowany juz wzdr monety posrebrzane;j).

Anna Butryn,
nauczyciel matematyki i informatyki SP 9 Stupsk



